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(Przemowienie Pana Ministra Wactawa Jedrzejewicza na otwarciu kur-
sow dla wizytatoréw, dyrektoréw i nauczycieli gimnazjow zawodowych
w dniu 21. VI. b. r.).

Przybyli Panstwo z roznych stron kraju i z r6znych szkot, aby sie
ZapoznaC z organizacjg i programami gimnazjow zawodowych. Witajac
Panie i Pandw, pragne podkresli¢ znaczenie jakie ma dla catego szkolnic-
twa polskiego, a w szczegdlnosci zawodowego, moment rozpoczecia reali-
zacji nowego ustroju w szkotach zawodowych, ktoére otrzymujg nowe for-
my organizacyjne, aby stuzy¢ lepiej i sprawniej potrzebom gospodarczym
kraju.

Od poczatku roku szkolnego 1935/36 rozpoczynamy w szkolnictwie
Zawodowem realizowanie ustawy ustrojowej, uruchamiajgc pierwsze szko-
ty dla tych dziatow gospodarczych, ktére majg w kraju dominujgce zna-
czenie. Rzecz oczywista, ze ogrom zagadnien, jakie wigzg sie z reformg
nie pozwala na natychmiastowe jej wprowadzenie w zycie w catej peni.
Bedziemy przeto szli etapami, stopniowo reorganizujgc coraz wiecej szkot
i obejmujac coraz wiecej zawoddw.

Celem reformy jest nietylko zrownanie szkét zawodowych z og6lno-
ksztatcgcemi, uporzadkowanie réznorodnosci szkolnictwa, uporzadkowa-
nie organizacji szkot i programéw i t. p. Przedewszystkiem chodzi o to,
aby zyciu gospodarczemu Polski dostarczy¢ w najkrotszym czasie mio-
dych inteligentnych pracownikéw,] nalezycie przygotowanych do pracy za-
wodowej, a jednocze$nie wychowanych na obywateli — zawodowcow
$wiadomych swych obowigzkéw wobec Panstwa, ktorzyby potrafili wyte-
zong pracg na wiasciwych stanowiskach przyczyni¢ sie do dZwigniecia
polskiego zycia gospodarczego na wyzszy poziom, zgodnie z konieczno-
Sciami i interesami mocarstwowemi Panstwa.
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Azeby osiggna¢ ten cel, musimy wszyscy razem wspolnym wysitkiem
zajaC sie sprawag ksztatcenia mtodziezy w nowych szkotach. Ministerstwo
w ciggu ostatnich lat dokonato powaznej pracy, przygotowujac rozporza-
dzenie organizacyjne, statuty, zarzadzenia oraz programy. Prace te byly«
jak Panstwu wiadomo, prowadzone w Scistej tgcznosci ze sferami gospo-
darczemi i nauczycielskiemi i kazdy rzeczowy gtos doradczy byt wziety
pod uwage. Beda Panstwo od dzi$ zapoznawali sie z naszemi projektami
i poczynaniami. Mito mi, stwierdzi¢, ze dla wielu tu obecnych oséb prace
te nie sg obce, gdyz braty one na zaproszenie Ministerstwa w tych pra-
cach udziat, poSwiecajagc cenny swoj czas. Wspomnie¢ musze, ze w pra-
cach zwigzanych z organizacjg i programami tworzonych obecnie gimna-
zjow zawodowych wspdtpracowato z Ministerstwem okoto 500 o0so6b.

Zdaje sobie w petni sprawe, ze zadne programy i wskazowki meto-
dyczne, zadne przepisy i regulaminy nie gwarantujg osiggniecia celu re-
formy. Wiasciwa realizacja zalezna jest przedwszystkiem od tych, ktérzy
ja beda wecielali w zycie, a wiec od dyrektoréw i nauczycieli szkét zawo-
dowych. Od osobowosci kierownika i nauczyciela, od ich ustosunkowania
sie i przygotowania do doniostej roli pionierow reformy w szkolnictwie
zawodowem, zalezy powodzenie tej reformy.

ZaprosiliSmy Panstwa, tgcznie z przedstawicielami wydziatow za-
wodowych Kuratorjéw, na kursy, aby wyjasni¢ i wyttumaczy¢é nowe pro-
gramy i nowg organizacje szkot, aby we wspolnej wymianie zdan uwypuk-
li¢ nalezycie istotne cechy reformy, spodziewam sie rowniez, ze przez
wzajemne porozumienie kursy przyczynig si¢ do stworzenia wihasciwej
atmosfery pracy w nowych szkotach.

Do gimnazjow zawodowych przywigzuje wielkg wage. Szkoty te
przygotujg absolwentéw szkét powszechnych do pracy w zawodzie, dajac
Im obok praktycznego i teoretycznego wyksztatcenia zawodowego dosta-
teczne przygotowanie ogolne, wiasciwe szkole tego stopnia. Tern samem
oczekuje, ze absolwenci nowych gimnazjoéw, stang sie w zyciu tym ele-
mentem, ktéry potrafi dzwigna¢ po latagch pracy zawdd swoj na wyzszy
poziom. Starajac sie¢ 0 zadokumentowanie wielkiej wartosci dla Panstwa,
jaka posiada wydajna praca w kazdym zawodzie i na kazdem stanowisku,
Ministerstwo nie wahato sie nada¢ szkotom zawodowym stopnia zawodo-
wego, tytutu gimnazjum, azeby zadokumentowac, ze jest to szkota réw-
nowazna ze szkolg ogolnoksztatcaca, posiadajgca te same uprawnienia
i nie zamykajgca drogi do wyzszych stopni szkolnictwa. Gimnazjum za-
wodowe da pozatem miodziezy zawdd, co jest atutem niestychanie wiel-
kim na korzys¢ tej szkoty. Dla pewnych sfer spoteczenstwa odnoszacych
sie do szk6t zawodowych z uprzedzeniem lub nieufno$cig zmiana ta nie-
watpliwie bedzie posiadata decydujgce znaczenie przy wyborze szkoty
dla dziecka.



Gimnazja zawodowe powinny by¢ szkotami o szerszym zasiegu. Mu-
szg one pozostawac w Scistym kontakcie z zyciem gospodarczem, muszg
sie sta¢ placowkami, z ktérych w danem $rodowisku bedzie promieniowat
postep wptywajacy na rozwdj danej gatezi gospodarczej. Gimnazja zatem
spetnia¢ bedg donioste zadania gospodarcze i spoteczne.

Realizacja tych zagadnien wymaga, aby gimnazjum zawodowe stato
sie szkotg wybitnie praktyczng, szkota, ktéra absolwentowi da nietylko
wiadomosci, ale—i to przedewszystkiem—mozliwe uprawnienie zawodo-
we. Dlatego tez w programach tych szkét czynnik szkolenia praktyczne-
go posiada dominujace znaczenie. Na plan pierwszy we wszystkich gim-
nazjach wysunigte sg pracownie i warsztaty. Poza upraktycznieniem na-
uczania w nowych szkotach, usunieciem z nich balastu zbednej teorji, do-
konane zostaly w nowych programach zasadnicze zmiany w materjale
nauczania. Zmiany te, dyktowane istotnemi potrzebami zycia, wymagaja,
aby nauczyciele szkot zawodowych byli nietylko dobrymi teoretykami,
ale przedewszystkiem pozostawali w $cistym kontakcie z zyciem gospo-
darczem, z praktyka i szli z postepem zycia. Sprawa ta posiada wielkg
doniostos¢ dla Polski.

Musimy sobie wreszcie zda¢ sprawe dokfadnie, ze nawet przez naj-
lepiej postawione nauczanie w szkole nie osiggniemy wiasciwego rezul-
tatu. W nowej szkole decydujgcg role musi odegra¢ wychowanie zawo-
dowe miodziezy, obudzenie w niej rzeczywistego zainteresowania za-
wodem i jego umitowania, wreszcie rozwiniecie tych cech psychofizycz-
nych, ktére dla owocnej pracy zawodowej sg konieczne. JesliSmy nie we
Wszystkich istniejgcych szkotach uzyskiwali dostateczne rezultaty, to prze-
dewszystkiem dlatego, ze zagadnienia wychowawcze nie byty nalezycie
uwzglednione i nie staty na odpowiednim poziomie.

Podkreslajac te istotne punkty, musze zaznaczy¢, ze moment reali-
zacji reformy przypada w okresie niezwykle trudnym. Szczupte Srodki
jakiemi dysponuje Ministerstwo nie pozwalajg na natychmiastowe wpro-
wadzenie w zycie wszystkich zamierzen. Nie mozemy sie jednak tem zra-
za¢, nie mozemy czekac¢. Musimy podwoi¢ wysitki, aby w trudnych warun-
kach, nie zwazajac na przeciwnosci prowadzi¢ nasze szkolnictwo zawo-
dowe coraz wyzej, i konsekwentnie zmierza¢ do wcielenia w zycie zasad
nowego ustroju w szkolnictwie zawodowem. Wierze, ze dzieki temu wy-
sitkowi, przy pozytywnym stosunku catego spoteczenstwa, a przedewszyst-
kiem samorzadu gospodarczego do nowych szkét, potrafimy reforme do-
prowadzi¢ do celu.

W pracy Panstwa bede sie starat nies¢ pomoc przez caly
podleglty mi aparat administracyjny. Nie poprzestajac na bardzo szczegé-
towych programach, bedziemy czynili wysitki, azeby przez organizacje
konferencyj poswieconych zagadnieniom dydaktycznym, organizacje kur-
sow fachowych i pedagogicznych, wydawnictwo poradnikéw i podreczni-
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394 kéw dla miodziezy utatwié nauczanie i wychowanie. Bedziemy jednocze-
$nie bacznie $ledzi¢ bieg reformy, azeby po zebraniu doswiadczen uzupet-
ni¢ i poprawi¢ te braki, ktére z konieczno$ci muszg sie zawiera¢ w kaz-
dej nowej, tworczej pracy. Z tego tez wzgledu nowe programy wydruko-
wane zostaty jako projekt, ktéry podlegnie zatwierdzeniu po wyprobo-
waniu w zyciu i zasiggnieciu opinji sfer kompetentnych.

Jednocze$nie z tem dotozone beda starania, azeby w mozliwie krot-
kim czasie uporzadkowac sprawe kwalifikacji nauczycieli szkét zawodo-
wych, ktéra to sprawa posiada dla szko6t i dla wszystkich Panstwa pierw-
szorzedne znaczenie.

Winszuje Panstwu, ze jesteScie pierwszymi z tych, na ktorych ma
sie opierac istotna realizacja w terenie polskiej szkoty zawodowej i Zyczef
abyscie w poczuciu tej wielkiej odpowiedzialnosci, jaka na was cigzy, mo-
gli spetni¢ w catosci swe szczytne zadania.



nauka handlu w dotychczasowej
| NOWEJ SZKOLE HANDLOWEJ.

Z posrod reformowanych szkét zawodowych bodaj najdalej idace
zmiany dotyczg szkolnictwa handlowego. W tym dziale zmianie ulega
nietylko ustrdj, program, lecz takze i zadanie szkoty. Nalezyte uswiado-
mienie sobie tego faktu zaréwno wsrod sfer szkolnych, jak i gospodar-
czych, jest niezbedne, gdyz dopiero wiasciwe zrozumienie istoty reformy
pozwoli na jej celowg i zgodng z zatozeniami realizacje, jezeli chodzi o sfe-
ry pedagogiczne, a odpowiednie ustosunkowanie sie¢ do samej szkoty, jak
i do jej absolwentéw, jezeli chodzi o sfery gospodarcze.

Co dotyczy ustroju, zmiany sg raczej formalne i odnoszg sie naprzy-
ktad do nazwy szkoty, warunkdéw przyjecia i innych szczeg6tow, gdyz za-
sadniczo dotychczas istniaty juz szkoty handlowe, poziomem i czasem
trwania nauki mniej lub wiecej odpowiadajace szkotom stopnia gimnazjal-
nego i licealnego. Reforma przynosi jednak uporzgdkowanie w dziedzinie
ustroju, gdyz w miejsce szkét réznorodnych wprowadza typy jednolite. Po-
dobne uporzadkowanie nastepuje réwniez i w dziedzinie programéw, gdyz
duza liczba szkot poczynita w nich za aprobatg wiadz mniejsze lub wiek-
sze zmiany. Programy byty bowiem juz przestarzate i nie czynity zado$¢
potrzebom 3¥zybko zmieniajgcego sie zycia gospodarczego. Wyniknety
stad znaczne odchylenia w tym kierunku w poszczegélnych szkotach, kto-
re znikng wskutek wprowadzenia programéw jednolitych, odpowiadaja-
cych nowym celom szkoty handlowej.

Najbardziej istotng zmiang jest postawienie omawianym szkotom in-
nych, niz dotad, a wyraznie okre$lonych zadan. Zadania te muszg by¢ roz-
patrywane dla kazdego typu szkoty zosobna. Tu wypadnie zaja¢ sie gi-
mnazjum kupieckiem, ktérego organizowanie jest w toku. Szkota ta ma
za zadanie wychowywac i ksztatci¢ przysztych kupcédw w odr6znieniu od
odpowiadajacej jej ustrojowo obecnej trzyletniej szkoty handlowej, ksztat-
cacej miodziez gtéwnie do pracy w administracji gospodarczej. Potrzeba
zmiany nastawienia szkoty handlowej byta juz wielokrotnie omawiana,
miedzy innemi réwniez na tamach ,,O$wiaty i Wychowania“ i powtarzanie
znanych argumentow bytoby rzeczg zbedng; wskaze sie natomiast w ogdl-
nem ujeciu na sposob realizacji wspomnianych zamierzen, ktory znalazt
szczegOtowy wyraz w nowych programach gimnazjow kupieckich, przy-
czem wyjasni sie najwazniejsze réznice, jakie zachodzg w nauczaniu han-
dlu w starej i nowej szkole.

Wysuniecie postulatu ksztatcenia kupca nie jest w naszem szkolnic-
twie handlowem nowoscig. MieliSmy juz szereg szkdt noszacych nawet
nazwy ,,kupieckich". Podejmowane w tym kierunku proby nie dawaty
jednak rezultatow, gdyz nie rozwigzano nalezycie, organizacyjnie i progra-
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396 mowo, sprawy nauczania handlu, a poza tem brakto konsekwentnego i na
dtuzsza mete obliczonego dziatania. Odpowiednie warunki stworzyta do-
piero ogolna reforma szkolnictwa.

Nauczanie handlu stanowi niezmiernie trudny do rozwigzania pro-
blem programowy, a jeszcze trudniejszy, o ile chodzi o jego realizacje. Jak
uczy¢ handlu? Tranzakcyj kupna i sprzedazy na teren szkoty przeniesé
sie nie da, gdyz ze wzgledu na $rodki finansowe oraz ryzyko szkofa nie
moze handlowac celem stworzenia doswiadczalnego materjatu naukowego
dla mtodziezy i zorganizowania tym sposobem nauki praktycznej. A gdyby
nawet, co zresztg jest urzedowo zakazane, udato sie stworzy¢ sklep szkol-
ny, sprzedajgcy towary konsumentom pozaszkolnym, to i tak bytby to za-
ledwie maty odcinek handlu, jedna zapewne branza na istniejagcych dzie-
sigtki. Te trudnosci w nauczaniu handlu sg tak duze, ze doniedawna naj-
czesciej rezygnowano z ich rozwiagzania.

Jezeli zbadamy dotychczasowe programy szkot handlowych, zarow-
no naszych, jak i wielu zagranicznych, dojdziemy do wniosku, ze dominujg
w nich przedmioty techniczno-biurowe (ksiegowos¢, arytmetyka handlo-
wa, stenografja, pisanie na maszynach), a t. zw. nauka o handlu, ktéra,
zdawatoby sie, w ksztatceniu kupca powinna odgrywac gtéwng role, jest
przedmiotem pomocniczym, o matej liczbie godzin tygodniowo i celem jej
jest raczej tylko wyjasnienie szeregu poje¢ z dziedziny obrotu handlowego,
prawa i ekonomji, anizeli nauczanie zawodil, a wiec nauczania, jak organi-
zowac przedsiebiorstwo handlowe, jak niem zarzadzaé, kupowac i sprze-
dawac towary i t. d. Tymczasem wiasnie te ostatnie czynnosci majg dla
kupca znaczenie podstawowe. Realizacja postulatu ksztatcenia kupca wy-
maga ujecia w ramy programu szkolnego wspomnianych czynnosci i stwo-
rzenia w ten sposob gtéwnego przedmiotu zawodowego.

Wobec tego, ze przedsiebiorstwa szkolnego dla nauki zawodu organi-
zowac nie mozna, a nauka ta, jezeli ma do zycia przygotowywaé, musi by¢
praktyczna, przeto, jako jedyne wyjscie dla wiasciwego zorganizowania
nauczania handlu na drodze szkolnej, jest wykorzystanie w odpowiednim
zakresie i w odpowiedni sposéb pracy rzeczywistych przedsigbiorstw han-
dlowych. Moze sie to sta¢ rownoczesnie na kilku wzajemnie uzupetniaja-
cych sie drogach: 1) przez nauczanie w szkole w dostatecznie duzym wy-
miarze godzin zasad racjonalnej techniki pracy w przedsigbiorstwach han-
dlowych oraz zasad i sposobdéw organizowania tych przedsigbiorstw w re-
alnych warunkach, 2) przeniesienie na teren szkolny, do odpowiednich,
zorganizowanych w tym celu pracowni, calej technicznej czesci pracy
w przedsiebiorstwie, ktéra do tego przeniesienia sie nadaje (n. p. dekoracja
okien sklepowych, przygotowanie towaréw do sprzedazy, rozmieszczenie
ich w odpowiednich szafach, czynno$ci korespondencyjne, obstuga ma-
szyn i przyborow i t. p.) oraz wyrabianie w miodziezy sprawnosci w wyko-
nywaniu tych prac droga stosownych ¢éwiczen; 3) zebranie w szkole dla ce-



‘0w pokazowych réznych materjatéw z praktyki (probki towaréw, doku-
menty handlowe, uzywane w praktyce przybory i t. p.); 4) obserwacje han-
dlu (wycieczki, badania cen i t. p.), a wreszcie praktyke w przedsiebior-
stwach w wyznaczonych na ten cel okresach czasu, przyczem prak-
tyka ta, organizowana przez szkole, powinna pozostawa¢ w Sci-
stym zwigzku z przerabianym materjatem naukowym. Wiasciwie zor-
ganizowane i skorelowane: nauczanie teoretyczne, ¢wiczenia w pracowni
szkolnej, pokazy, obserwacje oraz praktyka w przedsiebiorstwach stano-
wig zupetnie wystarczajgce rozwigzanie zagadnien nauki handlu, lepsze
nawet, gdyz bardziej wszechstronne, nizby da¢ mogto tworzenie doswiad-
czalnych szkolnych przedsiebiorstw handlowych, z konieczno$ci ograni-
czonych pod wzgledem zakresu i zasiegu dziatania, nie mowigc juz o tych
niebezpieczenstwach, ktore wptynelty na wydanie zakazu tworzenia tych
przedsiebiorstw.

Nakreslony powyzej sposob nauczania handlu zaczyna sie w wez-
szym lub szerszym zakresie przyjmowac w zagranicznych szkotach handlo-
wych, ktére za gtéwne swoje zadanie przyjmujg ksztatcenie kupca wzgled-
nie sprzedawcy (Verkauferschulen, schools of salesmanship). W niekt6-
rych nowszych programach i podrecznikach, np. niemieckich, dotychcza-
sowa nauka handlu ulega rozszerzeniu, jej charakter staje sie zdecydowa-
nie handlowo-techniczny zamiast prawno-ekonomiczny, za osrodek nau-
czania przyjmuje sie przedsiebiorstwo handlowe (Handelsbetrieb). Autorzy
daza do tego, aby przedstawi¢ w podrecznikach organizacje i prace tego
przedsigbiorstwa oraz jego poszczegélnych komorek. Nauke handlu spo-
tykamy w programach niemieckich podzielong nieraz na szereg przed-
miotow specjalnych (Handelskunde, Verkaufskunde, Lebenskunde, Werbe-
iehre, Geschmackskunde), ktéry to podziat nie jest zresztg uzasadniony.
Strona praktyczna, ¢wiczeniowa na terenie szkoty nie jest w szkotach nie-
mieckich szerzej rozbudowana, co wynika zapewne z tego faktu, ze gtow-
ny nacisk kladzie sie tam na szkoty doksztalcajgce, a szkoty kupieckie
dzienne majg mniejsze znaczenie.

Stosunkowo najlepiej ze szkdt zagranicznych typu zasadniczego nau-
ke handlu, jako nauke zawodu, nauke pracy w przedsiebiorstwie handlo-
wem, wykonywania czynnosci technicznych, kupowania, sprzedawania,
organizowania, postawiono w amerykanskich t. zw. cooperative business
schools. Nie sg to szkoty spotdzielcze, jak sie czesto ttumaczy stowo ,,co-
operative, lecz szkoty, taczace nauke szkolng z organizowang przez sie-
bie naukg praktyczng w przedsiebiorstwie. Pracownie, warsztat szkol-
ny w cooperative business schools zastgpiono warsztatem rzeczywistym,
przedsigbiorstwem handlowem, w ktérem miodziez odbywa cze$¢ nauki
(od H og6tu godzin). To potgczenie nauczania praktycznego i teore-
tycznego mozna uzna¢ za bodajze najlepsze rozwigzanie nauki handlu,
jest jednék trudne do realizacji, mozliwej jedynie w wiekszych osrodkach,
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398 w ktérych istnieje dostateczna liczba lepiej zorganizowanych przedsie-
biorstw kupieckich, chetnych do wziecia na siebie we wspodtpracy ze szko-
ta zadania ksztatcenia zawodowego miodziezy. Trudno bytoby stangé na
stanowisku, Ze warunki takie istniejg u nas. Wspomina sie jednak o tem
tagczeniu nauki teoretycznej z praktyczng, gdyz ta zasada, jakkolwiek
w skromnych ze wzgledu na istniejgce u nas mozliwosci rozmiarach, zna-
lazta zastosowanie w nowych programach gimnazjow kupieckich.

Wobec ostatecznego ustalenia i ogtoszenia drukiem projektu wspom-
nianych programow, ktére bedg obowigzywac juz z nowym rokiem szkol-
nym, interesujgce bedzie wskazanie najwazniejszych réznic, jakie zacho-
dza w dotychczasowym i nowym programie nauki handlu.

Pomijajagc narazie inne przedmioty, ktore przy odpowiedniem po-
traktowaniu mogg by¢ wykorzystane dla nauczania handlu, temu ostat-
niemu stuzy specjalnie przedmiot zwany dotad ,,naukg o handlu®, a w no-
wym programie ,,organizacjg i technikg handlu™ i te przedmioty beda
wziete za podstawe poréwnan. Uwzgledni sie rowniez korespondencje,
stanowigcg dotad przedmiot samodzielny, wigczony w nowym programie
w formie ¢wiczen do organizacji i techniki handlu. Nalezy tu wreszcie tech-
nika reklamy, jako specjalnie wydzielone ¢wiczenia praktyczne z zakresu
reklamy, objetej programem wymienionego poprzednio przedmiotu. Wy-
dzielenie tych ¢wiczen nastgpito z tego wzgledu, Ze niezawsze bedzie je
mozna powierza¢ nauczycielowi organizacji i techniki handlu z uwagi na
niezbedne uzdolnienia artystyczne, jakie musi posiada¢ nauczyciel techni-
ki reklamy.

Poniewaz programy obecnych szkét handlowych, aczkolwiek bardzo
do siebie zblizone, wykazujg jednak liczne odmiany, za podstawe do po-
rébwnan wezmie sie do$¢ szeroko stosowany program Parnstwowej Szko-
ty Handlowej im. J. M. Roeslerow w Warszawie. Zaznaczy¢ tu réwniez
nalezy, Zze do obecnych, np. trzyletnich szkét handlowych, przyjmuje sie
miodziez z ukoniczong 7 klasg szkoty powszechnej w wieku 14 lat zycia, do
nowego za$ gimnazjum pojdzie miodziez o rok wcze$niej, trzyletniemu
zatem nauczaniu handlu w szkole dotychczasowej nalezy przeciwstawi¢
okres czteroletni, co nie bedzie bez znaczenia dla poziomu zawodowego
przygotowania, jakie miodziez w nowej szkole otrzyma.

Na nauke handlu przewidziano w stosunku tygodniowym nastepujg-
cg ilos¢ godzin we wszystkich latach nauki tgcznie:

w szkole trzyletniej (typ obecny) nauka o handlu godz. 4
korespondencja handl. ,, 2 razem godz. 6
w czteroletniem gimnazjum — organizacja i technika handlu godz 16
— technika reklamy godz. 4 razem godz. 20.
Doda¢ tu jeszcze nalezy, Zze dotad opracowano tylko programy gimnazjow
kupieckich z czwartg klasg o kierunku administracyjno-handlowym, w kla-
sie czwartej o kierunku kupieckim wzros$nie ilo$¢ godzin na technike re-



klamy przypuszczalnie o 2, co razem wyniesie 22 godzin, wobec 6 w pro- 399
gramach dotychczasowych. Wzrost liczby godzin jest zg6rg trzykrotny, nie
liczac obowigzkowej w czasie nauki szkolnej praktyki sklepowej, przewi-
dzianej w programie nowej szkoty w ogolnej ilosci 300 godzin, czego dotad
réwniez nie byto.

Poréwnujgc nawet dotychczasowg szkote trzyletnig z trzema pierw-
szemi klasami czteroletniego gimnazjum (gimnazjum trzyletnie), otrzymu-
jemy stosunek godzin 6 : 16 na korzys¢ nowego gimnazjum, nie liczac
praktyki obowigzkowej; zaznaczy¢ tu jednak nalezy, ze takie poréwnanie
moze budzi¢ zastrzezenia z uwagi na wiek miodziezy i raczej nalezy po-
rownywac dotychczasowg szkote trzyletnig z nowg czteroletnia.

Zmiany w materjale nauczania sg bardzo powazne i istotne. Program
dotychczasowy przewiduje np. w Klasie drugiej (w klasie pierwszej wo-
gble niema omawianego przedmiotu) wiadomosci o przedhiiotach i srod-
kach wymiany (towar, pienigdz, weksel, przekaz, czek, akredytywa, pa-
piery warto$ciowe), wiadomos$ci o kupcu i jego pomocnikach, o przedsie-
biorstwie handlowem (zatozenie, ochrona wiasnosci przemystowej, spoiki,
rozwigzanie przedsiebiorstwa, instytucje i organizacje handlowe). W klasie
trzeciej przerabia sie wiadomosci ogolne o organizacji handlu towarowego,
pienieznego, zagadnienia skarbowe i inne).

Jak z powyzszego wynika, nauka o handlu miata dotad charakter
ogolny, encyklopedyczny, zgodny zresztg z zadaniem, jakie miata szkota
spetnia¢. W bardzo matej stosunkowo liczbie godzin uwzgledniono sprawy
handlowe, zagadnienia z ekonomji politycznej, polityki ekonomicznej,
skarbowosci i prawa. Nie byto jednak w programie wiadomosci i umiejet-
nosci dla kupca w jego pracy zawodowej najwazniejszych: praktycznie,
¢wiczeniowe ujetej techniki pracy w przedsiebiorstwie, nauki kupna
i sprzedazy towarOw, organizowania przedsiebiorstwa i zarzadzania niem.
Mtiodziez zdobywata pewien zaséb niewatpliwie cennych wiadomosci
handlowych ogdlnych, nie otrzymywata jednak w zakresie nauki handlu
praktycznego przygotowania do pracy w przedsigbiorstwie, a zwilaszcza
w sklepie detalicznym, przyczem na przeszkodzie stat zaréwno dobdr ma-
terjatu naukowego, jak i mata liczba godzin.

Wynikajgca z nowych zatozen organizacyjnych konstrukcja progra-
mu nauki organizacji i techniki handlu w gimnazjum kupieckiem jest zu-
petnie odmienna od wyzej nakre$lonej.

Zostaty najszerzej potraktowane dziaty dotagd pomijane albo
uwzgledniane niedostatecznie, a majace dla przygotowania miodziezy do
zawodu kupieckiego znaczenie podstawowe, jak naprzyktad: handel de-
taliczny (sklep), handel hurtowy, skup artykutdw rolniczych, spétdziel-
czos¢. Od nauki encyklopedycznej o charakterze raczej ekonomiczno-
prawnym przechodzi sie w dziedzine techniki zawodowej, czemu dano wy-
raz w nazwie przedmiotu. Zmianie majg ulec rowniez i metody nauczania.



400 Wyktad w mozliwie szerokiej mierze majg zastgpi¢ Cwiczenia i pokazy,
wycieczki i praktyka, w mys$l zatozen, wskazanych na wstepie tych roz-
wazan. Wysunieto koncepcje zorganizowania pracowni kupieckiej, niezna-
nej dotad szerzej w naszem szkolnictwie handlowem, w ktorej mtodziez
mogtaby zaprawia¢ sie¢ w pracy zawodowej, nabywac¢ nietylko wiadomo-
éci, lecz takze ¢wiczy¢ umiejetnosci. Wprawdzie jest rzeczg jasng, ze pra-
cownia kupiecka nie zastgpi sklepu, gdyz handlu nie mozna przenie$¢ na
teren szkoty, mozna to jednak uczyni¢ w duzym zakresie w stosunku do
czynnosci technicznych, wykonywanych w przedsiebiorstwie.

Nowy program nauki handlu, opracowany szczeg6towo, jest skon-
struowany w ten sposéb, ze trzy pierwsze klasy, w mys$l rozporzgdzenia
ustrojowego, stanowig dla siebie catos¢. W tych klasach dominuje w mate-
rjale nauczania handel detaliczny — praca sklepowa. Klasa czwarta jest
nieco zréznicowana i obejmie zapewne trzy podstawowe kierunki ksztat-
cenia: kupiecki, spétdzielczy i administracyjno-handlowy. Opracowano
narazie tylko program tego ostatniego kierunku, a program dwoch pierw-
szych bedzie opracowany przypuszczalnie dopiero w przysztym roku
szkolnym.

Kierunek kupiecki w klasie czwartej stanowi nowos¢ w stosunku do
stanu obecnego, gdyz fakultatywne klasy czwarte dotychczasowych szkot
handlowych nie uwzgledniaty go. Zadaniem tego kierunku bedzie rozsze-
rzenie i pogtebienie nauki z poprzednich trzech lat, ujetej w przecieciu
branzowem, podczas gdy w latach poprzednich poszczeg6lne zagadnienia
byty ujmowane w odniesieniu do catosci handlu towarowego, wobec cze-
go musiaty by¢ traktowane bardziej og6lnie. Ta podbudowa ogdlna, pota-
czona z obowigzkowg praktyka w sklepach, daje juz dostateczng podsta-
we do nabycia przez ucznia zainteresowan branzowych i umozliwia bar-
dziej szczegbtowe wglebienie sie w zagadnienia wybranych gatezi handlu
w klasie czwartej.

Kierunek spotdzielczy byt dotad w klasach czwartych uwzgledniany,
nowe programy przyniosg jednak i tutaj istotne zmiany, kladgc nacisk
nietylko na to, aby uczen zrozumiat istote spotdzielczosci, znat jej historje
i formy organizacyjne, lecz przedewszystkiem, aby umiat organizowac
i prowadzi¢ placéwke spotdzielcza. Stad najszerzej w programie muszg
by¢ uwzgledniane: zasady i technika organizowania spotdzielni oraz tech-
nika handlu spotdzielczego.

Kierunek administracyjno-handlowy w nowym programie nauki han-
dlu ujety jest bardziej ogolnie, niz to uczyniono w programach dotych-
czasowych. W obecnych klasach czwartych spotyka sie kierunek admini-
stracyjno-samorzadowy, co stanowi moze zbyt daleko posunietg specjali-
zacje. Nowe gimnazjum w administracyjno-handlowej Kklasie czwartej
uwzglednia przygotowanie do pracy w administracji handlowej we wszyst-
kich dziedzinach gospodarczych.



Jezeli chodzi o drogi i $rodki realizacji postulatu ksztatcenia kupca w 401
programie organizacji i techniki handlu w gimnazjum ikupieckiem, to wska-
za¢ przedewszystkiem nalezy na dobdér materjatu nauczania. Po Kilku lek-
cjach wstepnych w Klasie pierwszej, wyjasniajacych istote i znaczenie han-
dlu towarowego a zwilaszcza detalicznego, uczen odrazu zostaje wpro-
wadzony na teren sklepu. Stuzg temu celowi wycieczki do przedsiebiorstw
rzeczywistych oraz pracownia kupiecka w szkole, ktérej urzadzenie przy-
pomina nieco sklep, ale sie od niego rézni. W pracowni nie mozna byto
urzadza¢ wybranego, chocby typowego sklepu, gdyz wobec réznorodnosci
rodzajow sklepéw, odmiennych urzadzeniem, taka pracownia bytaby zbyt
jednostronna. Z tych wzgledéw w pracowni kupieckiej przewidziano fra-
gmenty urzadzen kilku typowych sklepéw réznych gatezi handlu. 1los¢
tych fragmentow zaleze¢ bedzie oczywiscie od warunkéw zaréwno lokalo-
wych, jak i finansowych danego gimnazjum. O sposobie organizowania
pracowni kupieckiej poucza wydany drukiem przez Ministerstwo specjal-
ny poradnik.

W klasie pierwszej, drugiej i czeSciowo trzeciej nauka, odbywana
gtdwnie w pracowni, obejmuje handel detaliczny, a w szczeg6lnosci dziaty
programowe: lokal i wyposazenie sklepu, kupiec i jego personel,
zatozenie sklepu, zakup towaru, prace techniczne w sklepie, zwigza-
ne z przygotowaniem towaru do sprzedazy, technike sprzedazy sklepowej
a w zwiazku z nig wiadomosci o kliencie, o sprzedawcy, reklamie, zapta-
cie za sprzedany towar, dochodzeniu pretensyj i inne wiadomosci pomoc-
nicze, zwigzane z obrotem towarowym. OS$rodkiem nauczania, jak widac
z powyzszego wyliczenia, jest sklep detaliczny, potraktowany szczegoto-
wo, oraz inne formy sprzedazy detalicznej, ujete bardziej ogdlnie. Obok
techniki pracy dostateczne uwzglednienie znalazty momenty organizacyj-
ne przedsiebiorstwa handlu detalicznego, duzy nacisk zostat réwniez po-
fozony na powigzanie tego przedsigbiorstwa z rynkiem, na ktorym dziata
(zakup, sprzedaz, obserwacje rynku, $ledzenie jego dynamiki przez bada-
nia cen detalicznych i hurtowych oraz przyczyn ich zmian i t. p.).

Gtowng cze$¢ materjatu programowego klasy trzeciej stanowi dziat
0 sprzedazy hurtowej artykutéw wolnego obrotu, skartelizowanych i mo-
nopolowych, oraz dziat skupu artykutdéw rolniczych, przyczem i tutaj na
pierwszy plan wysuwajg sie zagadnienia techniczno-handlowe, majace za-
sadnicze znaczenie, jezeli chodzi o przygotowanie do pracy w zawodzie.
Z przedsiebiorstw handlu hurtowego, z uwagi na mozliwosci pracy samo-
dzielnej, najszerzej uwzgledniono przedsiebiorstwo komisowo-ajenturowe,
dajgce najwiecej sposobnosci do samodzielnych poczynan bez posiadania
powazniejszych kapitatdw wihasnych. Przy tej sposobnosci szeroko uwzgled-
niono ksztalcenie akwizytora. Obok subjekta sklepowego akwizytor jest
drugim technikiem sprzedazy, ktéry miatby wyrabiac¢ sie z absolwentéw
gimnazjum kupieckiego. Z pracownikéw tych — subjekta i akwizytora re-



402 kratujg sie kupcy samodzielni, ktérych ksztatcenie ma na celu nauka or-
ganizacji i techniki handlu.

Przedmiot pomocniczy organizacji i techniki handlu, jaka jest tech-
nika reklamy, stanowi nowo$¢ w programach szkét handlowych. Potrzeba
tego przedmiotu jest oczywista, jezeli sie wezmie pod uwage, jakie zna-
czenie ma dla kupca umiejetnos¢ dekorowania okien wystawowych, urza-
dzania wnetrza sklepow, sporzadzania estetycznych napisow, ukiadania
ogtoszen i t. p.

Materjat naukowy techniki reklamy uwzglednia w klasie pierwszej
liternictwo reklamowe, w klasie drugiej nauke o ptaszczyznach, brytach
i kolorach, stosowanych w dekoracji okien wystawowych i wnetrz skle-
powych oraz urzgdzanie prostych wystaw okiennych. W Kklasie trzeciej
poszerza sie technike dekorowania okien, uwzgledniajgc rézne branze,
w ktorych dekoracja ta jest trudniejsza. Przerabia sie w tej klasie prak-
tycznie kompozycje prostych ogtoszen, znakéw towarowych, graficznej
strony nazw przedsiebiorstw i t. p. Juz ten krétki przeglad najwazniej-
szych punktow programu techniki reklamy dowodzi, jaka luke, jaki brak
w przygotowaniu do pracy w sklepie usuwa sie przez wprowadzenie w no-
wych gimnazjach kupieckich ¢wiczen techniczno-reklamowych.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze roznice w ilosci i doborze ma-
terjatu naukowego oraz w sposobie nauczania miedzy tradycyjng nauka
0 handlu starej szkoty a organizacjg i technikg handlu oraz Scisle z nig
ztgczong technika reklamy w gimnazjum kupieckiem sg zasadnicze. Nowa
szkota uzyskata we wspomnianych przedmiotach podstawowy trzon pro-
gramowy w zakresie nauki zawodu kupieckiego. Gimnazjum, zaréwno
z uwagi na kierunek nauczania, jak i dzieki organizowanym c¢wiczeniom
i pracowniom (pracownia kupiecka, towaroznawcza, sala maszyn do pisa-
nia, ewentualnie inne pracownie), a wreszcie praktyce uczniow w przed-
siebiorstwach stanie sie szkotg wybitnie praktyczng, o ile oczywiscie re-
alizacja programu odpowie postulatom, postawionym w publikacji progra-
mowej Ministerstwa.

Ogo6lne uwagi o reformie nauczania handlu nie bytyby kompletne,
gdyby tu nie wspomnie¢ o tem, ze wszystkie przedmioty zawodowe gim-
nazjum przez odpowiednie dostosowanie ich programu do zadan szkoty
oraz przez korelacje z organizacja i technikg handlu bedg ksztatci¢ w za-
kresie handlu. Tak naprzyktad towaroznawstwo przez potozenie nacisku
na nauke o wyrobach gotowych i handlowo-techniczng strone towaru oraz
jego zastosowanie, ma ksztatci¢ przysziego sprzedawce; geografja gospo-
darcza przez rozszerzenie wiadomosci o Polsce gospodarczej a zwiaszcza
o osrodkach podazy i popytu powinna utatwi¢ mipdziezy orjentacje w ru-
chu towaréw na rynku zwilaszcza wewnetrznym; ksiegowos¢ i arytmety-
ka handlowa w czesci zadaniowej, powinny stanowi¢ ¢wiczenia praktycz-
ne dla tego ostatniego przedmiotu przez odpowiedni dobdr przykiadow,



zgodnych co do tresci z aktualng technikg handlu. Jest to zmiana zasad- 403
nicza, gdyz dotgd celem dwdch ostatnich przedmiotow byto raczej ksztat-
cenie umiejetnosci ksiegowania i rachowania, obecnie za$, przez oparcie
tych czynnosci na z zycia wzietych przyktadach, mtodziez zaznajomi sie

z obszernym materjatem praktycznych tranzakcyj handlowych.

Zmiana nastawienia w nauczaniu w szkotach handlowych, ktorej wy-
razem sg nowe programy, uwzglednienie w mozliwie szerokim zakresie na
danym poziomie nauki techniki i organizacji handlu towarowego, dgznos¢
do przygotowania mtodziezy do- pracy praktycznej w przedsiebiorstwie ku-
pieckiem, a zwikaszcza w sklepie, stawia przed nauczycielstwem, ktéremu
przypadnie rola pionierska w nowym systemie ksztatcenia handlowego,
bardzo powazne i trudne obowigzki. Spetnienie ich bedzie wymagato du-
zej pracy w dziedzinie doksztatcenia sie na drodze praktycznej w zakresie
handlu towarowego. Wydawnictwa takie, jak szczegétowe programy, dwa
poradniki, ktore sie juz ukazaty, a wreszcie wydawnictwa Kurséw Kores-
pondencyjnych, bedg w pracy szkét znaczng pomoca.

Liczac sie z tem, ze w dziedzinie ksztatcenia w zakresie handlu w no-
wem gimnazjum kupieckiem szkoty nie odrazu zdotajg pokona¢ braki
W przygotowaniu do prac w tym kierunku, jak i braki w wyposazeniu
technicznem, nalezy podkresli¢, iz te braki nie moga ostabi¢ pracy wy-
chowawczej, ktorej potrzebe bardzo dobitnie podkre$lono miedzy innemi
I w programie organizacji i techniki handlu.

A. TATON.
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7 DOSWIADCZEN SZKOLNYCH.

PROBY Z DZIEDZINY WYCHOWANIA SPOLECZNEGO NA WSI.

Nowe ustawy ustrojowe, szczegdllnie za$ programy, opracowane dla
szkoty powszechnej, zdecydowanie méwig o jej roli spoteczno-wychowaw-
czej. Zbednem jest cytowaé owe zarzadzenia, ktére w catosci przepojone
sg troska, by szkofa byifa instytucja, przenikajgcg do zainteresowan i po-
trzeb Srodowiska, w ktérem pracuje. Wystarczy powotac sie na Statu pu-
blicznych szkdt powszechnych, ogtoszony rozporzadzeniem M. W. R. i O. P.
z dnia 21 listopadg 1933 r., oraz na czes¢ wstepng Programu nauki w tych-
ze szkotach.

Gdy rozwazymy ponadto rozktad materjatu programowego na po-
szczegoblne klasy, dostrzezemy tam wielki wysitek, by nauczanie opierac
0 konkretne fakty z zycia Srodowiska.

Szkota powszechna, dostosowana do powyzszych postulatow, ma sie
sta¢ jednym z czynnikéw przebudowy zycia spoteczno-gospodarczego. Dzi-
siaj jednakze — wyznajmy to szczerze — szkota nie czesto jest w stanie
realizowac postulat powyzszy. Z tern wiekszg wiec skrzetnoscig nalezy
notowac te wypadki, kiedy nauczyciel nietylko realizuje postulaty pro-
gramowe w zakresie przysposobienia spoteczno-gospodarczego, lecz wy-
chodzi nawet poza ich ramy, stwarzajgc praktyczne, oryginalne formy rea-
lizacyjne. Wydaje sie, ze odpowiednio$¢ owych form nalezy ocenia¢ tem,
czy mozna je bedzie zastosowa takze w przysztem zyciu dziecka. Bo
stusznie nowa szkota — w mysl okreslenia Devey'a — winna by¢ ,,spote-
czenstwem w zarodku“. Skoro wiec nauczyciel wzory dla swej pracy spo-
teczno-wychowawczej czerpie z prawdziwego zycia, a nastepnie dostoso-
wujgc je do mozliwosci wieku dzieciecego, organizuje konkretne prace
0 charakterze spotecznym z myslg o doskonaleniu stanu obecnego, — tem
samem staje sie juz twolrcg nowego zycia, buduje doskonalszy tad spotecz-
ny. Juz nietylko rozwija on bowiem dyspozycje i nastawia sktonnosci, lecz
takze usprawnia w czynie, co w przysztosci stanie si¢ pozytecznym na-
wykiem.

Ten sposob realizacji przysposobienia gospodarczego, polegajacy na
adaptacji dla szkoty metod, znanych juz i stosowanych w starszem spote-
czenstwie, przedstawia nam ponizej jeden z nauczycieli szkoty powszech-
nej (p. str. 408). Jest to niewatpliwie najodpowiedniejszy Srodek oddziaty-
wania na srodowisko tak, jak wskazuje to Statut szkét powszechnych, oddzia-
tywania ,,przez dzieci na rodzicow".

»~EXxempla trahunt" — to zasada, ktOrej prawdziwo$¢ wykazat juz
niejeden nauczyciel, zwtaszcza na wsi. Chociaz nie byt wybitnym dziata-
czem spotecznym, nie nauczat wiele po zebraniach, a tylko stwarzat wzory
i przez dzieci je rozpowszechniat, — przeobrazat cate otoczenie. Tak wie$
czesto pokryta sie sadami, wprowadzita pszczelnictwo, idac Sladami szkoty.



Przed kilku laty w matej szkdtce wotyniskiej bytem na lekcji przy- 405
rody, oryginalnie prowadzonej przez nauczyciela. Lekcja pokazowa
0 szkodnikach sadow (aktualne wowczas zagadnienie w danej wsi) metodg
koncentracji zesrodkowywata wiadomosci z rachunkow i geografji. Pod
koniec — spoteczno-wychowawcze zastosowanie lekcji. Dzieci postana-
wiajg, ze pod wodzg wyznaczonych przez nauczyciela przodownikéw znisz-
czg wszystkie oprzedy groznego szkodnika sadow.

W poprzedniej swej pracy jako instruktor rolniczy nauczyciel 6w do-

znat wiele rozczarowan, usunat sie przeto do szkoty i mato z niej wycho-
dzac, dokonywat ogromnych przeobrazen w gospodarce wsi. Rodzice, po-

budzani przez dzieci, szli sami po rade do nauczyciela. Oczywiscie mogt
tego dokonac, posiadajac wyksztatcenie rolnicze.

Przyktadow takiego promieniowania szkoty od wewnagtrz na
sSrodowisko moznaby przytoczy¢ wiele.

Inny wypadek, gdzie dziata nauczyciel, nieposiadajgcy wyksztatcenia
rolniczego, a tylko praktyczng znajomo$¢ pewnych dziedzin gospodarstwa.
Pracuje na wsi poleskiej jako kierownik 7-kl. szkoty powszechnej. Po-
siadajac praktyczne przysposobienie do prac ogrodniczych, zaktada na
dziatce szkolnej szkotke drzewek owocowych i morwowych, zaprowadza
uprawe warzyw i organizuje prace dzieci w ogrodzie, prowadzone metoda,
zblizong do stosowanej w konkursach rolniczych. Dzieci chetnie pracuja,
otrzymujac bezptatnie sadzonki nowych warzyw, a w chwili opuszczania
szkoty ,,drzewka pamigtkowe". Po ukonczeniu szkoty nie zrywajg z nig
kontaktu, przeto organizujg sie¢ w Koto b. Wychowankéw i kontynuujg
rozpoczete w szkole prace rolnicze. Gospodarka tylko na dziatce szkolnej
nie zadawala kierownika szkoty, wydzierzawia wiec dziatke o powierzchni
przeszto 1 ha, znowu zaktada szkotki drzew i krzewdw owocowych, ogréd
warzywny i poletka doswiadczalne dla dzieci. Drzewko mozna z niej naby¢
za 20 — 30 groszy, podczas gdy z innego zrodta gofsze kosztuje 2 zt. Czion-
kowie Kota b. Wychowankoéw, zaprawieni w ciggu kilku lat do prac ogrod-
niczych, nabywajacym drzewka udzielajg przy sadzeniu wskazéwek, po-
magajg w zaktadaniu ogrodkéw warzywnych. Kalkulacje catej gospodarki
omawiajg z kierownikiem szkoty, przyjmujac zasade, by tylko koszta dzier-
zawy i robocizny byty pokryte.

Kierownik szkoty zimg kieruje pracg samoksztalceniowg zespotow
hodowli jedwabnika, uprawy pomidoréw czy truskawek, ktére teoretycz-
nie przygotowujg sie do praktycznych prac na wiosne.

W nizej podanem sprawozdaniu omawiana jest technika organiza-
cyjna podobnych prac, prowadzonych przez dzieci w gospodarstwach ro-
dzicow. Nie sg to wskazania teoretyczne, lecz podsumowane rezultaty.

Czy jednak jest to mozliwe do zastosowania gdzieindziej?

Doswiadczenia, przeprowadzone w Kilkudziesieciu szkotach na tere-
nie Okregu, w ktérym powstata inicjatywa, wykazaty, ze dzieci przyste-
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te prace i do szkoty nabierajg za to szacunku. Stwierdzono, ze dzieci szkol-
ne dzieki pracy konkursowej, znacznie wzbogacajg wiadomosci z przyrody,
ze w zdobywaniu nauki teoretycznej, wymaganej przy konkursach, oraz
robieniu notatek znacznie dystansujg nawet miodziez starszg, chociaz wy-
niki praktyczne ich pracy sg nieco stabsze. To wszystko mozliwe jest do
uzyskania, lecz pod warunkiem, ze szkolne zespoty przysposobienia rolni-
czego nardwno z innemi korzystajg z fachowej opieki instruktorskiej i po-
mocy materjalnej, jakie w danym powiecie dla konkurséw rolniczych zo-
staty zapewnione. Trudno jednak przewidywac, ze kazdy nauczyciel bez
tej pomocy fachowej podobng pracg moze pokierowac.

Same wyniki praktyczne przysposobienia rolniczego ze stanowiska
szkoty nie sg najwazniejsze. Wiecej chodzi tu o powigzanie pracy prakty-
cznej z programem nauki w szkole, a nastepnie wykorzystanie jej pod
wzgledem wythowawczym. Autor wspomnianego sprawozdania podaje
wiele przykfadow, jak wiaze przysposobienie rolnicze z nauka rachunkow,
przyrody i geografji.

| to nie przedstawia wiekszych trudnosci. Konkursy rolnicze do-
starczajg az nadto materjatu, ktéry z powodzeniem mozemy wykorzystac
na lekcjach. Jedyna trudno$¢ w tem, ze w przysposobieniu rol-
niczem nie biorag udziatu cate klasy, a tylko
wyodrebnione z nich zespoty ochotnicze. Stad
whniosek, iz tylko podstawowe wiadomo$ci mozna byto przerabia¢ z calg
klasa, a to wszystko, co zwigzane jest z praktykg konkursowg, przenoszo-
no na zebrania zespotowe w czasie pozalekcyjnym.

A teraz strona wychowawcza przysposobienia rolniczego. Praktyka
konkurséw rolniczych wykazata, iz na tle indywidualnej konkurencji, zwia-
szcza, gdy jest podsycana nagrodami za najlepsze wyniki, rozwija sie wiele
przejawé egoizmu, szukanie sztucznych efektow, gdyz nie wszystko mozna
tak $cisle skontrolowa¢. Srodkiem zapobiegawczym przeciw temu bedzie
akcentowanie pracy zbiorowej catego zespotu, uwzglednianie nagrod tylko
zespotowych, jezeli wogdle nagrody uznamy za potrzebne.

Wychowawcy nie wolno dopusci¢ do tego, by w zwigzku z pracami
przysposobienia rolniczego w szkole rodzito sie w duszach dzieciecych t.
zw. ,klamstwo konkursowe", szukanie efektow, niewypracowanych przez
dziecko, np. postugiwanie sie pracg starszych. Nie wolno tez dopusci¢ do
partactwa w tej dziedzinie. Prace na poletkach pod wzgledem fachowym
muszg by¢ niewatpliwe. Przeto i sam nauczyciel musi temat konkursowy
mozliwie doktadnie poznac, a nastepnie pilnie korzysta¢ z pomocy aparatu
fachowego, ktéry coprawda w wiekszosci powiatow jest juz zorganizowany.
Przedwczesnem zas bytoby masowe stosowanie
tej] metody pracy we wszystkich szkotach po-
wszechnych.
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a) opieranie pewnych prac organizacyjnych o przodownikdw,

b) utrzymywanie ciggtosci pracy przez stosowanie jej w ze-
spotach absolwentdw szkoty powszechnegj.

Idea przodownictwa, tak szeroko stosowana przez wszystkie orga-
nizacje spoteczne i w kazdym dziale ich prac, — zdaje sie — znajdywac
warunki realizacji w tej metodzie, jakg autor szkicowo przedstawit w no-
tatce o ksztatceniu przodownikéw (p. str. 414).

Niewatpliwem jest zatozenie, ze przodownikow dla przysziej pracy
spotecznej nalezy wychowywac i ksztatci¢ od wczesnej mtodosci.

Lecz ilez tu pomytek moze popetni¢ nauczyciel?

Nie mozna wyrobi¢ cech przodownictwa w warunkach cieplarnia-
nych. W zyciu zdobywajg je jednostki wiasng rzutkoscig, odwaga i energja
w dziataniu. Zle jest, ze niezawsze beda nimi jednostki najlepsze. Nauczy-
ciel ma rozpozna¢ dodatnie cechy u jednostek, niejako predystynowanych
na przodownikéw. Czy bedg to przodownicy na dzi$, czy upatrzeni dla
przysztej pracy? Czy owo przodownictwo nie naprowadzi ich na droge
szukania sztucznej przewagi i wyzszosci wobec innych? To wszystko moze
budzi¢ watpliwosci i nasuwa¢ powazne obawy, ze znajdg rozwéj ujemne
cechy w charakterze owych przodownikéw.

Przeto niedos$¢ jest wyznaczy¢ przodownikéw, by mie¢ pewng ulge
w pracy. Oni nam pomoga, lecz za to musimy dba¢ o ich wewnetrzny roz-
woj, 0 potegowanie wartosci, ktéremi zastugujg na przodownictwo, nie-
mniej tez o ksztaltowanie takiego ich stosunku do zespotu, by zaskarbiali
sobie nalezny postuch. Budzenie poczucia odpowiedzialnosci za sprawy
gromady musimy tu wysuwac¢ na czoto w oddziatywaniu wychowawczem.

Sprawa utrzymania ciggtosci w pracach przysposobienia rolniczego
przez stwarzania zespotdw miodziezy pozaszkolnej nie budzi watpliwosci
ze stanowiska spotecznego.

Wychowankowie szkoty powszechnej, ktorzy juz doznali pewnych
bodZzcow w kierunku zainteresowania si¢ sprawami rolniczemi, a nastep-
nie podtrzymani w tern zainteresowaniu w wieku miodocianym beda naj-
lepszym materjatem do szkot rolniczych, lub doskonatymi kandydatami dla
organizacyj miodziezy.

Jednak to znacznie szersze zagadnienie. Nalezy je gruntownie rozwa-
zy¢, by ustali¢ zasady organizacyjne dla pracy oswiatowo-wychowawczej
wsérod miodziezy poszkolne;j.

Ciekawem naswietleniem pierwszego etapu tej pracy jest notatka
p. t ,, Jak zorganizowatem Koto b. Wychowankéw" (p. st. 416). Poniewaz
autor podaje tylko pewien fragment catego zagadnienia, powrdcimy jeszcze
do tego tematu.

JAN DEC.
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PRZYSPOSOBIENIE ROLNICZE W SZKOLE POWSZECHNEJ.

Warunki zycia na wsi wytworzyty swoistg ideologie jej mieszkancéw. Widzimy
tu pewnag zwartos¢ dazen, przekonan i zainteresowan. Tryb zycia wiesniaka, jego przy-
wigzanie do miejsca pracy, wyrobity w nim przywiazanie i statos¢ tradycyj, zwyczajow,
pogladéw na $wiat. Ta cecha postawy duchowej chroni go od wptywow zewnetrznych,
od tego wszystkiego, co nie stato sie czastkg psychologii wsi. Stad réwniez ta nie-
ufno$¢ na wsi do réznych poczynan kulturalnych, jakie niesie czas. Nie wystarczy
wiesniaka nauczy¢ teoretycznie tych lub innych nowosci gospodarczych, lecz trzeba, by
zaszty pewne zmiany w jego strukturze psychicznej, by cata istota jego przejeta sie tg
nowoscig. Rzeczy, ktdre nie przeistoczyly psychologji wiesniaka, nie majg gtebszego
znaczenia i tatwo znikajg pod wplywem poteznych oddziatywan S$rodowiska. Jednak
spoteczenstwo wiejskie, stanowigce decydujagca wiekszo$¢ w Panstwie, nie moze by¢
pozostawione li tylko samo sobie. Nie moze nie i$¢ z duchem czasu, by nie tamowac
maszyny panstwowe;j.

Jednym z najwazniejszych czynnikéw oddziatywania na wie§ w kierunku prze-
tamania odwiecznej biernosci jest osSwiata, ktérg niesie w pierwszym rzedzie szkofa.
Oswiata, ktora idzie przez szkote, musi by¢ podawana w formie dostepnej, a takze
winna by¢ dopasowana do trybu myslenia mieszkafcéw wsi, do ich praktycznego po-
gladu na rzeczy. Nasz wiesniak nie ceni nauki dla nauki. On chce widzie¢ w nauce
szkolnej praktyczne zastosowanie w zyciu codziennem.

Dlatego tez dazenie do upraktycznienia nauki szkolnej ze strony wiadz, co wi-
dzimy w naszych nowych programach jest dla wsi sprawg niezmiernie wazng.

Skoro za$ mamy is¢ w tym kierunku, to przysposobienie rolnicze, jako pewna
forma pracy szkolnej nad dzieckiem, ktére przynosi do szkoty sposéb myslenia swego
ojca, moze najwiecej swemu zadaniu odpowiada. Przysposobienie rolnicze w szkole
daje moznos¢ fatwiejszego i skuteczniejszego oddziatywania i na rodzicow, tworzacych
gromade wiejska.

Nauczyciel - kierownik danej pracy, zaczyna mysle¢ i méwi¢ o rzeczach interesu-
jacych wie$ i dostepnych dla niej. Szkota przez to samo zdobywa wspdlny jezyk ze
swojem $rodowiskiem.

Przez pszysposobienie rolnicze szkota zblizy sie do $rodowiska, a nauka szkolna
znajdzie odpowiednig ocene w spoteczenstwie wiejskiem.

Lecz nauczyciel tez czasami praktycznie mysli i chce skalkulowac sobie tego
rodzaju prace, gdyz jest ona jakby poza jego porzadkiem dziennym. Chce, by ona
zabierata stosunkowo nieduzo czasu i wysitku, a to chociazby z tego wzgledu, ze nie obej-
muje ona catoksztattu pracy szkolnej przewidzianej programem, jak réwniez odbiera
czas, ktory trzeba uzy¢ badz to na odpoczynek, badZz na przygotowanie sie do zajec
szkolnych. Z tego tez powodu nalezy tak zorganizowac te prace, by z jednej strony
data jaknajlepsze wyniki, a z drugiej za$, by czas i wysitek byt najmniejszy. Otéz
zawsze jest tak na Swiecie, ze nowa rzecz nie idzie tatwo, gdyz potrzebuje wprawy.
Takiej wprawy bezwzglednie potrzebuje i przysposobienie rolnicze. Zeby nabycie tej
wprawy nie byto zbyt trudne, bedziemy zaczynali od matego. W pierwszym roka
robimy 2 — 3 zespoly, ktére nie beda zabieraty ni duzo czasu ni duzo wysitku.

W dalszych za$ latach mozna tak ilo$¢ zespotdéw jak i tematéw powiekszyé. Co
ponizej w tej sprawie pisze, wynika z doswiadczen Kkilkuletnich w mej szkole.

Rozpoczecie pracy.

Zaczynam prace W jesieni z dzie¢émi od lat dwunastu. Jesienne prace w polu
dajg duzo tematow do rozmowy o uprawie roli i sposobie gospodarowania. Dzieci
przynosza do szkoty to, czem w danym okresie zyje wie$, a wiec wiadomosci o siewie
ozimin, sprzataniu okopowydh i. t. p. Moment siewu, a zwiaszcza poczatek ,,zasiwki“ —
jak méwig na Wolyniu — zawsze ma charakter czynnosci waznej, od ktérej zalezy,
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Jak poboznie ten pierwszy siew zaczynat. Ten bialy obrus rozscielony na zoranej
niwie z bochenkiem chleba i ojciec bez czapki w czystej biatej koszuli zamaszyscie
zegnajacy sie z ,,krébka" przez ramig, — to wszystko utkwito w pamieci dziecka. Ono
wyczuwa, ze jest to co$ waznego, ze ojciec jego staje sie czem$ wielkiem, a sama
czynnos$¢ rzecza Swieta. Ten nastroj skupienia i szacunku dla swego ojca i jego pracy
dziecko przynosi do szkoty. | rozmowa na temat prac rolniczych znajduje zawsze
w tych momentach najwieksze zainteresowanie. Wobec tego bardzo fatwo jest napro-
wadzi¢ dzieci na mysl, by na wzor ojca sta¢ sie posiadaczem wiasnego poletka o Kilku-
dziesieciu metrach kwadratowych i wykonywac rowniez pozyteczng prace, jak robi to
ojciec. Przy takiem postawieniu sprawy chetnych znajdywatem zawsze duzo.

Po tej pogadance moéwitem dzieciom, by uzyskali od rodzicow pozwolenie na wy-
mierzenie sobie w ogrodzie poletka — przypusémy o powierzchni 50 metr." dla gospo-
darowania na niem. Na drugi dzien dzieci przynosza wiadomosci, ze pozwolenie majg
i mozna przystgpi¢ do organizowania zespotdw. Sprzeciwow ze strony rodzicow zwykle
niema, a w kazdym badz razie nadzwyczaj rzadko. Zresztg calg sprawe omawiatem
takze z rodzicami.

Dla tych dzieci, ktére w zadnym wypadku nie moga dosta¢ poletka na wiasnym
zagonie — odmierzatem poletka przy szkole. Wyznaczatem przy szkole pare poletek
réwniez i z tych wzgledéw, by w kazdej chwili mie¢ pod reka przyktady dla réznych
pogadanek i pokazdw.

Wszystkie poletka konkursowe mie¢ w ogrodzie szkolnym nie jest wskazanem,
dhocby szkota posiadata odpowiedni teren, gdyz fatwiej dzieciom doglada¢ poletka
tuz przy domu, gdzie kazdy dzieciak badz co badZz najwiecej przebywa. Znowuz jezeli
chodzi o poréwnanie wynikéw u konkursisty i u jego matki ewentualnie ojca, to nie
mogto by¢ o tern mowy, gdyby poletka koukursowe byly przy szkole. A poletka kon-
kursowe winny oddziatywa¢ na otoczenie.

Majac poletko koto domu, dziecko ma mozno$¢ obserwowac swojg rosline w roz-
nych porach dnia, nie jest potrzebnem ustalenie dni i godzin pracy, niema kiopotu z do-
gladaniem podczas wakacyj, kiedy dzieci nie moga zaglada¢ czesto do szkoty z réznych
powodow.

Tematy konkursowe.

Przystepujac do dalszych prac, musimy obmysle¢ tematy konkursowe w swojej
praktyce. Tematy konkursowe dobieratem w porozumieniu z Komisjg Rolng Wydziatu
Powiatowego. W tym celu pisatem do Wydzialu Powiatowego, by zakomunikowat te-
maty przewidziane na ten rok. Komisja Rolna podaje kilka tematoéw, a z nich dobieram
sobie odpowiednie dla naszej wsi. Przy doborze tematéw zwracam uwage na rzeczy
wiecej aktualne i dopasowane do zainteresowan. Szczegdlne znaczenie ma to w poczat-
kowych pracach, gdyz w przysziosci mozna bedzie dobiera¢ tematy i takie, ktdreby
wnosity nowe zainteresowania.

Przy doborze tematéw licze sie réwniez i z programem szkolnym, ktory stawia
okreslone wymagania pod wzgledem nauk przyrodniczych. Najodpowiedniejszym tema-
tem dla poczatkujgcych — przynajmniej w mojej szkole — jest uprawa buraka pastew-
nego. Burak pastewny jest tu rosling bardzo rozpowszechniong i nie wymaga duzo za-
biegébw przy pielegnacji. W pogadance z dzieémi o tematach konkursowych, natrafiam
zwykle na wielkg ilo$¢ tematdw proponowanych przez dzieci, lecz zasadniczo wybieram,
a zwlaszcza na poczatku, tylko jeden, gdyz rozmaito$¢ pod tym wzgledem znacznie
utrudnitaby mi prace.

Organizacja zespotow.

Po ustaleniu tematu przystepuje do organizacji zespotow. Zespdt ma sktadac sie
od 6 do 9 os6b.
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Juz w pierwszym roku tych prac winno by¢ kilka zespotdw, a to celem o
réwnania wynikéw w poszczegélnych zespotach. | tak tez nalezy sprawe postawi¢ od
samego poczatku, by obok rezultatéw indywidualnych poréwnywaé wyniki miedzy ze-
spotami. Wprowadza to odmienng ceche zainteresowania, uspotecznia i wyrabia po-
czucie odpowiedzialnosci za cato$¢. Majac na uwadze powyzsze zasady, przy organi-
zacji zespotow kierowatem sie odlegtoscig poletek, to znaczy miejscem zamieszkania
poszczeg6lnych cztonkow.

Chodzito mi o to, by kazdy zesp6t byt mozliwie skupiony, co ulatwia zebrania
i lustracje.

Poczatkowo, to znaczy w pierwszym roku zorganizowatem tylko trzy zespoty,
by roztoczy¢ nad niemi mozliwie najtroskliwszg opieke.

Przodownik.

Dla kazdego zespotu wyznaczam przodownika i jego zastepce.

Z doborem przodownika zwykle jest nieco kiopotu. Do obowigzkéw przodownika
nalezy najpierw posrednictwo miedzy mng a zespotem, zakatwianie r6znych drobnych
spraw, jak zbieranie dziesieciogroszéwek na zeszyty, rozdawanie tych zeszytéw, obecno$¢
przy lustracjach i inne.

Na przodownika wybieram chiopca ewentualnie dziewczynke (przy dziewczecych
zespotach) wiecej ruchliwych i czynnych. Biore rowniez ipod uwage stosunek jego do
kolegow i odwrotnie. Pierwszenstwo ma bezwzglednie ten, ktoéry przejawia wiecej
uspotecznienia. Dobry przodownik wiele rzeczy utatwia. Kazdy przodownik prowadzi
notatnik prac konkursowych, gdzie notuje rézne momenty tych prac, a wiec zebrania
i pogadanki zespotowe, lustracje i t. p. On réwniez podtrzymuje zainteresowanie u reszty
cztonkéw i utatwia im przyswojenie potrzebnych wiadomosci.

Poniewaz sprawa przodownikéw jest b. wazna, omawiam ja w osobnej notatce.

Organizacja zespotdw przypada na wrzesien — pazdziernik. Do tego czasu praca
jest wspolna z calg klasg i nie zachodzi potrzeba wyodrebniania amatoréw - rolnikow.

O zorganizowaniu zespotow przesytam zawiadomienie do Wydziatu Powiatowego,
by mie¢ pewnos$¢, ze pomoc materjalna jak réwniez i fachowa zostanie w miare
mozliwosci  zapewniona. Bez pomocy bowiem aparatu fachowego
nie mozna zadng miarag rozpoczynaC prac przysposobienia
rolniczego.

Praca na poletku w jesieni.

Przystepujemy do wiasciwej pracy, pracy jesiennej. Pierwszg czynnoscig jest
wybdr miejsca, wymierzenie poletek, opalikowanie.

Stusznem jest twierdzenie, ze poletko o powierzchni 50 m' dla dzieci szkolnych
pod okopowe jest najodpowiedniejsze, co zresztg ustalone juz zostato u nas. Poletko np.
0 powierzchni 25m! jest zbyt mate, co nie dawatoby pozadanego efektu przy poréwnaniu
wynikéw. Powierzchnia wieksza od 50 m! bytaby zbyt duza i przy uprawie jak i pie-
legnacji rosliny za wiele czasu i wysitku fizycznego wymagataby od dzieci, co nie jest
pozadanem. Forma poletka — prostokat, gdyz fatwiejsza do wymierzenia.

Zmierzenie poletek poprzedzam lekcjg w klasie o mierzeniu powierzchni figur.
Zastosowanie lekcji — wymiary w terenie. Jest to pierwsza czynno$¢, ktora daje
dziecku satysfakcje zastosowania wiedzy nabywanej w szkole do wykorzystania w zyciu
praktycznem. Mierzenie poletek dzieci robig samodzielnie, jak wogole wszystkie prace
zwigzane z konkursem.

Jako wypracowanie szkolne bedzie nastepnie narysowanie planiku poletka kon-
kursowego w pewnej skali badz to na lekcji cichej, badZ to jako praca domowa.

Uprawa.
Dalej przystepujemy do uprawy jesiennej na poletku. Celem zapoznania sie z tg
praca, najpierw sam, a pozniej wspolnie z dzieémi czytam broszurke ,,Uprawa poletka



Przed zimg", nabyta przedtem u instruktora Przysposobienia rolniczego Wydziatu Po- 411
Wiatowego. Broszura kosztuje 30 gr. Ma ona 18 stronic druku, co daje moznosé
tatwego przerobienia.

Dobrze jest mie¢ przynajmniej jedng broszure na zespot, a to dlatego, zeby kazdy
cztonek zespotu przeczytat jg précz tego samodzielnie.

Przerobienie oznaczonej broszurki wymaga juz troche czasu, lecz tatwo da sie te
trudno$¢ pokona¢. Wiadomosci podane w tej broszurce sg bardzo ciekawe dla dzieci-
rolnikéw, gdyz traktujg rzeczy wazne w ich zyciu gospodarozem. Z powodzeniem ma-
terjat podawany w ksigzeczce da sie pogodzi¢ z lekcjami przyrody dla calej klasy,
na co wystarczg 3 godziny lekcyjne. Po takiem przygotowaniu dzieci-konkursowicze
przystepujg do jesiennej uprawy poletek. A wiec nawozenie i kopanie, ewentualnie orka.
W miedzyczasie nalezy robi¢ lustracje — co jest koniecznem, gdyz zacheca do wiekszej
intensywnos$ci w pracy, a przy tej sposobnosci sprawdza sie i pogtebia nabyte wiado-
mosci o uprawie. Ma lustracje wystarczy kilka godzin pozalekcyjnych. Lustracje robie
osobiscie przy asyscie przodownikdéw i mozliwie wiekszosci czionkéw zespotu. Przy
tej lustracji zwracam uwage na wiasciwo$¢ uprawy i na sprawdzenie powierzchni
poletka, co daje mi mozno$¢ orjentowania sie przy ocenie planikdw, ktére dzieci
nakresla.

Na tern prace jesienne mozna uwaza¢ za zakonczone.

Praca w zimie.

Praca w okresie zimy polega na teoretycznem przyswojeniu wiadomosci o zyciu
danej rosliny. Sa odpowiednie broszury tak zwane konkursowe, ktére podajg pewne
minimum. Nie sg te broszury dopasowane do potrzeb szkoty, lecz dajg sobie, z tem
rade: niektore rzeczy wykres$la sie, a znowuz niektére szerzej omawia. W tym celu
najpierw sam czytam broszure i robie odpowiednie uwagi, a pézniej z dzieémi. Te prace
zaczynam w styczniu. Do tego czasu muszg by¢ zatatwione sprawy broszur i zeszytow
konkursowych u instruktora Przysposobienia rolniczego, jak réwniez sprawy pieniezne.
Te ostatnie sprawiajg nieco kiopotu, jak zwykle sprawy pieniezne na wsi. Wydatki
bytyby stosunkowo znaczne, jezeli kazde dziecko miatoby naby¢ ksigzeczke tematowa,
zeszyt konkursowy i nasienie.

Nasz Wydziat Powiatowy idzie nam z pomocg pod tym wzgledem i w miare moz-
nosci zasila szkolne zespolty konkursowe potrzebnym materjatem po znizonych cenach.

Jednak pewne wydatki ponoszg same dzieci.

Zeszyty konkursowe dostosowane sg do potrzeb miodziezy starszej, lecz trudnosci
wiekszych dla dzieci przy korzystaniu z nich nie nastreczajg. Jednak sadze, ze
nalezatoby dazy¢, by zeszyty konkursowe byty Scislej dostosowane do potrzeb szkoty.
Mam na uwadze forme oceny pracy ucznia. Nalezatoby wprowadzi¢ punktacje o szer-
szej skali i uwidoczni¢ wysitek moralny dziecka, jak staranno$¢ i stosunek jego (za-
interesowanie) do spraw rolniczych.

Opracowywanie tematu wedtug ksigzeczki konkursowej przeprowadzamy poza
godzinami pracy szkolnej, a tylko niektére momenty uwzgledniam w klasie na lekcji
badZz to w formie pogadanek jako ¢wiczenie w moéwieniu, badz na lekcji przyrody,
jako materjat przewidziany w programie.

Na zebraniach pozalekcyjnych, na ktore zapraszam wszystkich uczestnikow kon-
kurséw, daje przyktady, jak trzeba wykorzystywac ksigzke. W tym celu robie wspdlne
czytanie odpowiednich rozdziatdw i przeprowadzam dyskusje na poruszone tematy.
Zebrania takie bywajg zwykle bardzo ozywione.

Po kilku takich zebraniach, na ktérych opracowuje sie cato$¢ w jej wazniejszych
momentach, zachecam do samodzielnych opracowan, ewentualnie zespolowo w obecnosci
przodownikéw. Zeby zebrania szkolne nie byly zbyt suche, urozmaicamy je $piewem
i grami towarzyskiemi.
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Wiosna.

Z nadchodzgcg wiosng opracowujemy w szkole dziat o nasieniu na lekcjach przy-
rody i jako do$wiadczenie bierzemy miedzy innemi i nasienie naszej rosliny konkursowej,
ktore opracowujemy wiecej szczegdtowo.

Jezeli da sie uzyska¢ w swoim czasie nasiona, robimy odpowiednie do$wiadczenie,
celem zbadania sity kietkowania; to samo réwniez robi w domu kazdy konkursowicz.

Jest to moment wielkiego podniecenia i zainteresowania u dzieci.

Tu juz wystepujg zeszyty konkursowe, gdzie kazdy skrupulatnie notuje swoje
czynnosci, zwigzane z konkursem .

W kwietniu szykujg sie dzieci do siewu. W tym celu przygotowuje sie poletka.
Uprawa wiosenna nie jest trudna, jezeli w jesieni byto zrobione to, co nalezatlo. Zwraca
sie uwage na to, by gleby zbytnio nie wysusza¢ i nie dawac stomiastego nawozu, co Zzle
dziata na rozwdj rosliny.

Siejemy rzedowo. Dlatego na jednej z lekcji robdt recznych robimy znaczki.
Materjat dzieci przynosza z domu, narzedzia mamy w szkole. Jest to bardzo ciekawa
robota dla dzieci i z wyszukaniem materjatu do tej roboty doskonale dajg sobie rade.
Robimy znaczniki z tern nastawieniem, zeby dato sie ich uzywa¢ wogéle w gospodarstwie
w przysztosci. Staramy sie zrobi¢ na kazdy zespdt wat, ktérym beda postugiwac sie
wszyscy cztonkowie zespotu, wypozyczajac wzajemnie.

Otrzymane z Wydziatu O$wiatowego nasienie dzielimy miedzy uczestnikéw kon-
kursu. Robi sie to w szkole na lekcji rachunkéw. Wypozyczamy sobie na godzine
w sklepie wage i mamy doskonatg pogladowsg lekcje.

Cala klasa oblicza potrzebng ilo$¢ nasion (na wage) na poletko 50 m!, przyjmujac
pod uwage wskazowki podane w ksigzce tematowej..

Kazdy konkursowicz sam sobie osobiécie wazy odpowiednig ilo$¢ nasion i chowa do
torebki, ktérg réwniez zrobit na lekcji robot.

Oblicza sie warto$¢ tych nasion i wpisuje sie do zeszytu w odpowiedniem miegjsca.

Siew.

Zaczynamy od siewu na pokazowem poletku przy szkole.

W czasie lekcji robét recznych robimy wycieczke z catg klasag do ogrodu szkol-
nego, gdzie powtarzamy wiadomos$ci o siewie i siejemy.

Tu dzieci nabierajg wiadomosci praktycznych, jak zabra¢ sie do siewu na swoich
poletkach. Na swoich poletkach dzieci siejg, pomagajagc jedno drugiemu. Przodownik
pilnuje tego, by kazde poletko bylo w swoim czasie obsiane, a cztonkowie zespotu
zanotowali date i czas, jaki byt uzyty na siew. Czas okreslamy wedtug siewu w szkole
z matemi odchyleniami. Przy kazdem poletku jest tabliczka z odpowiednim napisem,
a poletko opalikowane. Przodownicy pilnuja, by kazdy konkursista zaopatrzyt swoje
poletko w tabliczke. W rysowaniu i ozdabianiu tabliczek dzieci zwykle przejawiajg
duzo oryginalnych pomystéw, co $wiadczy o ich zainteresowaniu.

Lustracje.

Najwazniejsza praca po siewie i latem do zbioréw sg lustracje.

Lustracje trzymaja konkursowiczéw w pewnem napieciu i jednoczes$nie zaintereso-
waniu.  Lustracje robimy w gronie cztonkéw zespotu i koniecznie z przodownikiem tego
zespotu, ktory lustrujemy. Szczegolnie pierwsza lustracja, ktéra wypada w maju, bywa
sumiennie robiona, by odrazu na poczatku zapobiec niektorym bledom tak w uprawie
poletka, jak réwniez w notatkach zeszytowych. Lustracje robimy po lekcjach, o czem
zawiadamiamy swoich konkursowiczow w szkole. Zapowiadamy réwniez porzadek lu-
stracyj, by kazdy przy swem poletku byt obecny. Przy lustracjach zwracamy uwage
na czysto$¢ poletka, pulchno$¢ ziemi, prawidtowe odstepy rzedéw roslin, opalikowanie
i tabliczke. Sprawdzamy réwniez przy pierwszej lustracji powierzchnie poletka i czy
zgadza sie ona z notatkg w zeszycie.
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odbywajg sie bardzo ozywione dyskusje. Trzeba stwierdzi¢, ze w tej swobodnej rozmowie
mozna lepiej pozna¢ wartosci intelektualne dzieci niz w szkole na fawce.

Pierwsza lustracja zajmuje u nas dwa — trzy dni (po lekcjach).

Pdzniejsze lustracje robimy w miare moznosci, ale w kazdym razie w okresie
wegetacji. Podczas wakacyj staramy sie robi¢ lustracje w dnie $wigteczne, kiedy to
mamy moznos¢ pogawedzi¢ na tematy gospodarczo-rolnicze z rodzicami. Lustracje kaz-
dego poletka zwykle odbywajg sie w obecnosci ojca lub matki, a nawet i sgsiadow.

I Najintensywniejsza praca na poletkach konkursowych odbywa sie zwykle w maju
i czerwcu, gdyz jest to wolniejszy czas w gospodarstwie, no i odgrywa tu role nasta-
wienie dzieci, jakie wynoszg ze szkoty.

Jest to dobre, gdyz jest to okres najsilniejszej wegetacji rosliny.

Z koncem czerwca przychodza pilne roboty w gospodarstwie i dzieci stopniowo
zaniedbujg opieke nad poletkami. Dlatego w lecie (koniec lipca lub poczatek sierpnia)
ponawiamy lustracje, ktoraby odSwiezyta i zainteresowanie i opieke.

Zbiory.

Ostatnig lustracje robimy przy zbiorach. Jest to bardzo ciekawy moment. Zbioru
roslin konkursowych dokonujemy tez wspolnie. W tym celu mozna z fatwoscig uzy¢
lekcyj zaje¢ praktycznych. Na zbiér plonéw wypadnie uzy¢ dwa — trzy dni, biorac
czas polekcyjny. Przy zbiorach plony wazymy i spisujemy odpowiedni protokét.

Na tern praca na poletkach jest zakonczona.

Notatki w zeszytach konkursowych wykorzystujemy w szkole na lekcjach rachun-
kow. A wiec obliczamy, ile czasu uzyto przez poszczegdélnych konkursowicz6W, wartos¢
plonéw oraz powstatg nadwyzke ewentualnie strate.

1 Jest to rzecza bodaj jedna z najwazniejszych: podsumowanie swoich wynikow.

Ma to znaczenie w pierwszym rzedzie wychowawcze, a znowu uczy robi¢ obli-
czenia swoich wysitkow tak materjalnych jak i moralnych. A trzeba stwierdzic,
ze naogot my grzeszymy pod wzgledem wytrzymatosci i nie zawsze mamy cierpliwosé
spokojnie skontrolowa¢ swoje czynnosci. Te niedociggniecia da sie zauwazy¢ i przy
konkursach rolniczych ze starszg miodziezg. A jednak tylko od tego, tylko od umiejet-
nosci kalkulacji zalezy nasz postep w gospodarce rolne;j.

Pokazy.

Pozostajg pokazy. Zwykle pokazy rolnicze do tego czasu odbywaty sie wspolnie
z miodziezg starszg w dniu i miejscu wyznaczonem przez instruktora Wydziatu Powia-
towego. Dzieci zabierajg eksponaty i na piechote ewentualnie furg przyjezdzajg na po-
kazy. Jest to moment tak dla dzieci jak i dla starszych gospodarzy bardzo ciekawy.
Na pokazy ida, ewentualnie jadg bardzo chetnie. Tu majg niby ztozy¢ egzamin i wy-
kaza¢ sie swoim dorobkiem materjalnym. Pokazy zwykle sg gminne.

Jednak nalezatoby poprzedza¢ gminne pokazy pokazami na terenie swojej pracy,
to znaczy kazda szkota w swojem $rodowisku.

Co do pokazoéw jednak nalezatoby dla dzieci szkolnych robi¢ je oddzielnie, a dla
miodziezy starszej znowu oddzielnie, to znaczy w innych dniach, a to tak ze wzgledu
na mtodziez starsza jak i na dzieci.

Mtodziez starsza czesto czuje sie Zle wobec dzieci przy odpowiedziach, gdyz dzieci
prawie zawsze majg Scislejsze wiadomosci teoretyczne.

Dzieci szkolne znowuz nie mogg by¢ obecne caly czas przy pokazach, jak rowniez
nie moga uczestniczy¢ w réznego rodzaju imprezach starszych ze wzgledu na czas
i zmeczenie.

Pokazami rolniczemi koficzymy prace roczng. Dalszym ciggiem pracy bedzie wyko-
rzystanie materjatu konkursowego na poszczeg6lnych lekcjach w szkole.
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Tak mniej wiecej wyglada praca przysposobienia rolniczego w ciggu pierwszego
roku na terenie mej szkoty.

Drugi rok pracy.

Drugi rok pracy jest znacznie tatwiejszy, gdyz posiadamy juz pewne doswiadczenie.
Zaczynamy tak samo w jesieni od doboru tematu. PostanowiliSmy temat zeszioroczny
powtérzy¢, a to z tych wzgledéw, by poprawi¢ te biedy, jakie przeiz nieswiadomosé
wkradly sie badz to w uprawie danej rosliny, badz w notatkach. Tu juz dzieci mogly
pracowa¢ wiecej samodzielnie. Mamy juz bowiem do pewnego stopnia wyrobionych
przodownikow, ktdrzy czes$¢ pra.cy wezmg na siebie. Do nowo zgtoszonych zespotow
wyznaczamy przodownikéw z posrod zesztorocznych konkursistow, ktdrzy chetnie za-
bierajg sie do pracy. Praca przodownikéw bedzie polegata na tern, ze oni robig ze-
spotowe zebrania, gdzie urzadzajg wspolne czytanie broszury tematowej, robig lustracje
poletek konkursowych jesienig i prowadzg dzienniczki prac konkursowych, z czego
sktadajg sprawozdanie przede mna.

Trzeci rok pracy.

W trzecim roku tych prac miatem juz miodziez szkolng, ktora catkowicie dobrze
orjentowata sie w przerabianym materjale, jak réwniez w sprawach organizacyjnych.
Juz wyraznie wystapity typy mtodocianych przodownikéw, na ktérych mozna byto liczyé
jako na pomoc.

, Wobec czego wprowadzitem wiecej tematéw konkursowych i zwiekszytem liczbe
uczestnikow. W kazdym razie postanowitem nie rozdrabnia¢ sie zbytnio w tematach.

Sam odbywatem przewaznie pogadanki z przodownikami, ktérzy samodzielnie przy-
gotowywali zespoty, urzadzajac zebrania u siebie ewentualnie u poszczegoélnych czion-
kow zespotu, o czem pisze oddzielnie.

Praca konkursowa musi mie¢ pewng ciggto$¢ i w tej ciagtosci jest jej wielka
wartos$¢. Dzieci szkolne, ktore przeszty zaprawe w pracach przysposobienia rolniczego,
beda je nadal uprawialy w okresie poszkolnym w Kole b. wychowankéw, a nastepnie
w organizacji miodziezy.

W ten sposob szkota powszechna na wsi — jak mi sie wydaje — najtrafniej moze
realizowac 1 postulaty programowe w dziedzinie spoteczno-gospodarczego przysposo-
bienia i zaktada¢ podwaliny pod przebudowe zycia wiejskiego.

F. Stolarczuk.

KSZTALCENIE PRZODOWNIKOW W SZKOLE POWSZECHNEJ.

Przysposobienie rolnicze, stosowane obecnie szeroko wsréd starszej miodziezy na
wsi, przyniosto z sobg oprdécz korzysci gospodarczych jedng powazng zdobycz spoteczno-
wychowawczg, mianowicie wprowadzito zasade przodownictwa w pracach ze-
spotowych.

Owg zasade mozna stosowac takze w pracy szkolnej, i to nietylko przy zajeciach,
zwigzanych z owem przysposobieniem rolniczem. Naraizie podam pare przykiadéw, jak
zaczatem realizowac idee przodownictwa na terenie mojej szkoty.

W poszukiwaniu praktycznego charakteru nauczania w szkole nie mogtem pomi-
na¢ konkursow rolniczych. Jednego roku zgtosito sie do nich 14 zespotow przy stu prze-
szto uczestnikach. Nie moglem sam jeden tej pracy poprowadzi¢, uzytem wiec zdol-
niejszych z posrod cztonkéw. Kota b. wychowankow (ktérzy w szkole przeszli juz przy-
sposobienie rolnicze) do pomocy, powierzajg im funkcje przodownikéw zespotéw rol-
niczych, a takze podinstruktoréw t. j. opiekunow nad kilku zespotami. Obowigzkiem ich
byto urzadza¢ zebrania zespotowe, na ktérych miano przerabia¢ tematy konkursowe.
Zbierano sie po chatach u tego lub innego cztonka, czytano broszure konkursowsg
(omawiajacg dany temat), dyskutowano nad przeczytanem, A ze takie zebrania bytly
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kwencja.

Wyniki prac moich zastepcow okazaty sie catkiem dobre — nawet w zakresie opra-
cowan teoretycznych. Miodociani czgsto o wiasnych sitach rozwiazywali wiele trudnosci
w sposéb zupetnie trafny.

Obecnie szkota w dziedzinie prac przysposobienia rolniczego dzieci i mtodocianych
spetnia tylko zadanie zwierzchniego nadzoru. Przyjmuje ona sprawozdania, wydaje dy-
rektywy co do gtéwnego kierunku pracy, wyraza pochwaty lub upomnienia, sktania
(przez swoj autorytet) do wzmozonego i bardziej celowego wysitku.

W dalszym rozwoju prac zespotowych zaczeto stopniowac nietylko przerabianie
praktycznych tematow na poletkach wedlug znanej juz powszechnie w Polsce metody
konkursowej, lecz takze inne zagadnienia, zwigzane z naukag szkolng. Powstaty wiec
zespoly, uprawiajace takie zajecia jak: rachunkowo$¢ rolnicza, obserwacje przyrody,
wychowanie fizyczne, wycieczki i t. d.

Kazdy cztonek zespotu prowadzi notatki w dzienniczku z wykonaych prac, prze-
prowadzonych spostrzezen i t. d. Wszystkich notatek nie moge przeglada¢, przeto
znowu powierzytem to opiece przodownikéw (b. wychowankom szkoty).

Ostatnio najwiecej zaciekawienia wzbudzajg zespoly mierzenia gruntow. Nalezg
do nich najstarsze dzieci szkolne i b. wychowankowie. Przodownik dostaje zadanie:
wymierzy¢ okre$lone dziatki na gruntach cztonkéw zespotu (oczywiscie w porozumie-
niu z rodzicami). Zbiera on swoj zesp6t, zbiorowo starajg sie o tyczki, taSmy i inne
niezbedne przyrzady, zaczynajg mierzy¢ ,prawdziwg powierzchnie prawdziwej dziatki",
przyczem rodzice czesto pozujg im chetnie na wyznaczonych punktach. Po wymierzeniu
dzialek sporzadzaja planiki, ktore rodzice z radoscig zawieszajg na Scianie w izbie,
a potem z dumg pokazuja gosciom odpis swego syna czy corki. Trzeba stwierdzi¢, ze
planiki uzgodnione z planem komasacyjnym wsi niezle wygladaja i majg wielkie za-
potrzebowanie. Te robote wykonujg dzieci szkolne pod kierunkiem miodziezy po-
szkolnej. Jezeli mam wolny czas, chetnie im w tern pomagam, a opracowane planiki
poprawiam jako zadania szkolne.

Mam przytem i przykre momenty, gdyz niekiedy matki narzekajg, ze dzieci ucie-
kaja z pastwiska od krow, by robi¢ wspolne pomiary, a krowy wykorzystujac to, robig
szkody. Na temze pastwisku przodownik urzgdza takze zebrania zespotu. | bardzo
ciekawa rzecz, ze on tu takze ma autorytet i postuch jako przodownik. Zauwazytem, ze
przodownicy usuwajg z pastwiska kidtnie i bojki, ze rozstrzygajg spory. Oczywiscie
w tych wypadkach przodownik postuzy¢ sie musi niejednokrotnie autorytetem szkoty
i nauczyciela.

Stopniowo postaram sie wyprowadzi¢ poza S$ciany szkolne calg nauke przyrody
(w/g programu szkolnego). Jak nadmienitem — juz obecnie dzieci pod Kkierunkiem
przodownikow prowadzg obserwacje rozwoju roslin, zycia zwierzat domowych i robig
notatki z tych spostrzezen.

Do naszych zespotdw pracy przytacza sie takze miodziez, ktéra nigdy nie byta
w szkole. To tez w nastepnym roku szkolnym przewiduje kilka zespotow nauki czy-
tania i pisania dla analfabetow. Znowu postuze sie pomocg przodownikow z posrdd ab-
solwentéw szkoty, ktérzy beda ,nauczycielami®. Z jednej i drugiej strony mam juz
liczne zgloszenia. Na kursy o$wiatowe zgtosili sie i starsi, mimo iz nauczajagcymi pod
moim kierunkiem bedg przewaznie miodociani. Od jesieni rozpocznie sie praca w kilku
kompletach. Wierze w swych przodownikéw, ze takze tej pracy podotaja, oczywiscie
przy znacznej z mej strony pomocy, W ten sposéb spoteczno-konkursowy zamierzam
obja¢ nauka wszystkie dzieci na terenie obwodu szkolnego, ktére nie znalazty po-
mieszczenia w szkole. W wykonaniu tego planu pokazng pomoc okazg rodzice dzieci,
nie objetych przez szkote.



Zdaje sie mi — ze na tej drodze wychowania przodownikéw znajde mocne ugrun-
towanie wplwow szkoty na catg wieS. Owa metoda wychowawcza nie jest znowu tak
nowa rzecza. Bo na wsi jest zawsze tak, ze pewne grupki ulegajg wytywom jednostek
przodujgcych. Tylko jednostki te byty dla szkoty nieuchwytne, zresztg byto to przo-
downictwo w niewlasciwym kierunku. Ws$réd miodych miato gére przewodnictwo
w psotach i rozwydrzeniu, ws$réd starszych za$ przodownictwo zdobywali wiejscy
~madrale” i krzykacze.

Ze juz w szkole powszechnej idee przodownictwa nalezy rozwijaé, wynika to z za-
tozenia, iz przodownikéw dla przysztych prac spotecznych musimy wychowywac i ksztat-
ci¢ od dziecka, bo nie wychowa sie ich w wieku p6zniejszym na doraznych kursach, ktore
obecnie sg tak modne. F. S.

JAK ZORGANIZOWALEM KOLO B. WYCHOWANKOW.

Nie jest to zadnym przypadkiem, ze organizacja K&t byltych Wychowankéw Szko-
ty Powszechnej jest koncepcja nauczycielstwa Zawsze mieliSmy to na wzgledzie, by na-
sza praca szkolna nie poszia na marne.

A stwierdziliSmy, ze milodziez, opuszczajaca szkote powszechng, pod wptywem
srodowiska szybko zatraca zdobycze, wyniesione ze szkoty.

Dlatego organizowanie wspomnianych kot b. Wychowankéw jest najwymowniej-
szym wyrazem troski nauczycielstwa o los miodziezy poszkolnej.

W niniejszej notatce pragne poda¢ do wiadomosci metode i Srodki, jakich uzy-
tem przy organizowaniu absolwentéw szkoly powszechnej, w ktorej pracuje.

Punktem wyjsciowym mojej metody pracy byto powtdérne zblizenie miodziezy do
szkoty, oraz wytworzenie pewnej wiezi uczuciowej, tgczacej miodziez z wychowawcy
i ze szkota.

Z psychologji pedagogicznej wiemy, ze miodziez w fazie rozwojowej, zwanej
»pokwitaniem"”, ktéra przypada na lata po szkole powszechnej, szuka rozwigzania
wielu niejasnych dla siebie zagadnien, odkrycia roznych gnebigcych ja tajemnic zycia.
Zwraca sie z tern i do ludzi starszych, szuka drég wiasnych, na ktérych czesto btadzi.
A tak mato znajduje tego zrozumienia, szczegdlnie w Srodowisku wiejskiem, ktére jak
najpredzej stara sie miodocianych urobi¢ na podobienstwo ludzi starszych, a przeto
skrécié okres miodoéci. Srodowisko powyzsze, zaniedbujac miodocianych, tak czesto
przyprawia ich o ,zdziczenie", ktore w wielu wypadkach obserwujemy, albo przynaj-
mniej sprawia, iz najwazniejszy w wychowaniu cztowieka okres nie jest wykorzystany
dla pracy wychowawczej.

Fakt powyzszy wskazuje na konieczng potrzebe okazania z naszej strony zapo-
biegliwej troski o los miodziezy poszkolnej.

Wychodzac z zatozenia, ze owa troska nalezy przedewszystkiem do szkoty, posta-
nowitem skorzysta¢ z tego pierwszenstwa i uja¢ b. moich wychowankéw w pewne for-
my wspotzycia. Akcentuje mocno, ze od poczatku nie chodzito mi o jakas
petna forme organizacyjng, ujeta w pewne z zewnatrz przepisane i Scisle
okreslone formy statutowe, lecz o wwytworzenie glebszej spojni — we-
wnetrznej, dla ktorej statutem jest uczucie kolezenskiego braterstwa i che¢ niesienia
sobie pomocy. Wydawato mi sie, ze taka wewnetrzng spolnote duchowg miodziezy
zdotam wytworzy¢ przez:

a) nawigzanie kontaktu uczuciowego ze szkotg na tle wspomnien o przesztych

wspolnych przezyciach szkolnych;

b) zainteresowanie miodziezy poszkolnej dazeniem do ksztattowania doskonal-

szego zycia niz to w jakie warunki ja pograzaja;

c) wreszcie przez zbiorowe szukanie $rodkéw, wiodacych do spetnienia budza-

cych sie tesknot i stawianych przed sobg zamierzen.



Dlatego postanowitem najpierw, jednym silnym bodzcem oddziata na sfere wzru- 417
szeniowg miodziezy i odnowi¢ uczucie przywigzania do szkoty.

Zw'otuje wiec na dzien 14 pazdziernika 1934 r, walne zebranie b. wychowankéw
szkoty, ktérzy w ostatnich trzech latach jg ukonczyli.

Aby to pierwsze zebranie dobrze zorganizowaé, postanowitem wykorzysta¢ po-
moc jednostek, ktére okazaty najwieksze zainteresowanie sprawa.

Pomocy ich juz wczes$niej uzylem, gdyz przez nich przeprowadzitem propagande
i rozpowszechnitem pierwsze wiesci, ze oto w Cepcewiczach Wielkich odbedzie sie
zebranie miodziezy, na ktérem mozna sie bedzie dowiedzie¢ wielu ciekawych rzeczy.

Zaproszone jednostki miodziezy wraz ze starszymi, ktérzy najprzychylniej odno-
szg sie do szkoty, stanowily komitet organizacyjny zebrania potrzebny i do tego, ze 6w
»Zjazd" (jak powszechnie nazywano) miat by¢ potaczony z ,herbatg wspolng” i zaba-
wa. Na tydzien przed zebraniem wystalem imienne zaproszenia, w ktérych ustalitem
nastepujacy porzadek dzienny:

1) godz. 10—nabozenstwo w cerkwi;

2) , 1l—obrady b. wychowankéw i postanowienia;
3) , 13—wspdlna herbatka;
4 , 14—16—muzyka z phyt gramofonowych.

Ciekawy byt efekt zewnetrzny tych zaproszen. Wszyscy byli dumni, ze otrzymali
zaproszenia; radowano sie powszechnie i chwalono przed rodzicami. Wieczorami, gdy
miodziez gdzie$ sie zebrata, to pierwszem pytaniem byto: otrzymalte$ zaproszenie, a na-
stepnie wiele rozprawiano o tern zebraniu.

Tematy tych rozméw skrzetnie zbieratem przez czionkéw Komitetu organizacyj-
nego, by w obradach wykorzystac.

Rano, dnia 14 pazdziernika, mimo niepogody wszyscy zbierajg sie przed szkotg
w odswietnych strojach. Stawiajg sie takze na czas zaproszeni z Debowki i Kanowicz,
ktore nalezg do obwodu szkolnego.

Po nabozenstwie wszyscy zbierajg sie w szkole. W zagajeniu podnosze wazno$¢
chwili, kiedy to znowu wszyscy spotykamy sie w szkole, ze to rado$¢ nasza tem wiek-
sza, bo oto obchodzimy 10-ciolecie Korpusu Ochrony Pogranicza, ktéremu wiele
wdziecznosci winni sg mieszkancy Cepcewcz.

Nastepuja przygotowane referaty o wspomnieniach z tawy szkolnej. Lecz najlepiej
wypadly nieprzewidywane przemowienia z sasiednich wiosek. Jeden ze starszych chtop-
cow z Debdwki nawet w nieudolnych strofach stara sie przywies¢ na pamie¢ minione
przezycia szkolne, i jak mu jeszcze dyktuje — z rzewnoscig wyraza ,.tesknote za ostat-
nig chwilg szkolng”, a skarzy na ciezkie warunki zycia po szkole.

Po tych wspomnieniach, kiedy juz w jeden rytm zaczety bi¢ serca miodziezy, —
zaczynami radzi¢ o lepszej przysztosci. Zapadajg uchwaty, ktére wytyczajg program pra-
cy. Postanawiamy, ze drugie uroczyste walne zebranie urzgdzimy dopiero w sierpniu
1937 r. Dlaczego to az po 3 latach? By sie do tego zebrania godnie przygotowac. Trze-
ba czego$ dokona¢, pracg codzienng na rado$¢ $wieta zastuzyc.

Céz wiec robi¢? Z chaosu projektow spisujemy najlepsze i plan pracy wyraza sie
w nastepujacych punktach:

1. W codziennym trudzie zycia nie$¢ sobie wzajemng pomoc i zy¢é zgodnie jako
jedna wielka rodzina.

2. Zalozy¢ Swietlice i zorganizowa¢ w niej nastepujace zespoly: Spiewaczy, gier
i zabaw, oraz wychowania fizycznego.

3. Prowadzi¢ doksztatcanie droga samouctwa, a wiec samodzielnie tylko pod
kierunkiem opiekuna Kota-

4. Zaja¢ sie przysposobieniem rolniczem przez czytanie ksigzek i konkursy rol-
nicze.



5. Prowadzi¢ notatki w dzienniczkach i zapisywa¢ wazne momenty z zycia oraz
pracy w Kole b. wychowankéw. Dla wykonania planu pracy potrzebna pewna orga-
nizacja wewnetrzna. Na pierwszem opisywanem zebraniu wybraliSmy przodownikéw dla
poszczegdlnych zespotdw pracy. Oni dbajg o wykonanie danego dziatu, pozostajac
w kontakcie z opiekunem.

Zebrania przodownikéw pod przewodnictwem opiekuna decydujg w sprawach
ogoélnych Kota.

To wszystko byto zdecydowane na pierwszem walnem zebraniu, pozatem posta-
nowiliSmy nie zajmowac sie pisaniem statutow, regulaminéw, by unikng¢ pustych form
organizacyjnych. Spisane uchwaty pierwszego zebrania sg dla nas regulaminem. Na
zebraniach przodownikéw ustalamy normy wykonawcze owych uchwat. Na nastepnem
walnem zebraniu zastanowimy sie nad ewentualng zmiang form organizacyjnych, powo-
taniem zarzadu Kota i t. p., a tymczasem dbamy gtéwnie o realizacje uchwalonego pro-
gramu pracy. Michat Misiuda.

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI SZKOt
POWSZECHNYCH ZAGRANICA,

IV. W STANACH ZJEDNOCZONYCH A. P.

Ogolny obraz szkolnictwa Stanéw Zjednoczonych A. P. jest jeszcze
bardziej niejednolity i skomplikowany od obrazu szkolnictwa angielskiego.
Skiada sie na to zaréwno szybkie tempo rozwoju miodej kultury tego kraju,
jak i jego ustréj federalny, w ktorym kazdy z 48 stan6w ma swdj autono-
miczny system szkolny. W ramach tej autonomji miesci sie duza rozpietosc¢
przepiséw i obyczajow. Okres, objety obowigzkiem szkolnym, w réznych
stanach jest rézny. W 19 stanach obowigzek ten rozcigga sie na lata od
.7 do 16. W 39 stanach system szkolny obejmuje 12 lat nauczania, z kt6-
rych 8 przypada na szkote powszechna. Nalezy tu jeszcze dodac, ze liczba
lat, ktore obejmuje obowigzek szkolny, nie daje doktadnej miary jego
rozciggtosci, gdyz obowigzujacy czas trwania nauki w ciggu roku szkolnego
w roznych stanach jest bardzo rozny: tak np. w stanie Oklahoma minimum
zostato ustalone zaledwie na 3 miesigce, w stapadh Florida, Mississippi —
na 4 miesigce, w stanie Utah — na 5 miesiecy i t. d., az do 9 miesiecy w Di-
strict of Columbia, w stanach Maryland, New York, New Jersey i kilku in-
nych; wreszcie w stanie Connecticut czas ten wynosi 9 miesiecy. Z istnie-
jacych typow ustroju szkolnego najbardziej rozpowszechnione sg dwa na-
stepujgce: 1) 8 lat szkoty powszechnej i 4 lata szkoty Sredniej; 2) 6 lat
szkoty powszechnej i 6 lat szkoty $redniej. W ostatnich czasach istnieje



wzmagajaca sie tendencja uzupetniania nauki w szkole $redniej przez 2 lata 419
nauki w t. zw. junior college. Cel tego kursu dwuletniego jest dwojaki:
a) przygotowanie do studjéw wyzszych, b) uzupetnienie wyksztatcenia tej
czesci mtodziezy, ktdra nie zamierza studjowac dalej. Cechg charaktery-
styczng szkolnictwa amerykanskiego w ciggu kilkunastu lat ostatnich jest
wielka ilo$¢ szkot eksperymentalnych, ktdrych dorobek jest przedmiotem
dyskusji fachowej. Pocigga to za sobg ciagla rewizje przestanek organi-
zacyjnych szkdt wszystkich systeméw i wynikajgcg stgd znaczng ptynnosé
stosunkow, istniejagcych w szkolnictwie. Studja wyzsze na uniwersytecie
dajg mozno$¢ uzyskania stopnia bakatarza (bachelor) po 3 lub 4 latach,
dalsze studja prowadzg do zdobycia licencjatu i doktoratu.

Ksztatcenie nauczycieli naogot odbywa sie w zaktadach trzech ty-
pow: 1) w szkotach normalnych (normal school); 2) w wyzszych szkotach
nauczycielskich (teacher college); 3) na wydziatach ksztatcenia nauczy-
cieli przy uniwersytetach. Doda¢ do tego nalezy, ze szkoty normalne same
sg zrozniczkowane na: a) stanowe, b) miejskie, ¢) powiatowe, przyczem
faktyczny poziom nauczania jest w nich bardzo rézny. Oprocz tego przy
wielu szkotach $rednich ogolnoksztatcacych istniejg klasy pedagogiczne.

W szczegolnosci ksztatcenie nauczycieli szkét powszechnych odby-
wa sie przewaznie w zakladach pierwszego i drugiego typu, jakkol-
wiek zawyczaj przy uniwersytetach i cotllege'ach istniejg tez kursy,
przygotowujace nauczycieli szkét powszechnych. Kurs nauczania w szko-
fach normalnych rozcigga sie na 2 lub 3 lata po ukonczeniu szkoty Sredniej.
Teacher college daje kurs czteroletni i umozliwia otrzymanie stopnia nau-
kowego, a dzieki niemu — praktyke nauczycielskg w szkole $redniej. Kaz-
dy ze stanow posiada jedng lub kilka szkét normalnych. Podczas gdy wielu
nauczycieli szk6t powszechnych, w szczego6lnosci w dobrze rozbudowanem
szkolnictwie wigkszych miast, posiada przygotowanie zawodowe trzyletnie
lub czteroletnie, w matych o$rodkach spotyka sie nauczycieli przygotowa-
nych znacznie stabiej.

Jak wida¢ z powyzszego, system ksztatcenia nauczycieli w Stanach
Zjednoczonych jest bardzo niejednolity. Zdaniem Kandela ¥ niejednolito$¢
ta jest najjaskrawszym objawem wielkiej rozmaitosci form, jakie sie spo-
tyka w systemach ksztatcenia w Stanach Zjednoczonych. Odbija sie tu
doktadnie réznorodnos¢ warunkéw ekonomicznych, wyksztatcenia ogétu
amerykanskiego, kontroli lokalnej, statutow dotyczacych nauczycieli. Co
wiecej, podczas gdy system wychowania stopniowo sie rozwijat w XIX stu-
leciu i ulegt predkiemu rozwojowi w XX stuleciu, instytucje ksztatcenia
nauczycieli pozostawaty przez czas dtuzszy jakby na uboczu i nie korzy-

*) ,,Studies in comporative education".



420 staty dostatecznie z dobrodziejstw tej ewolucji. Wplywaty na to przede-
wszystkiem okoliczno$ci nastepujace: 1) kontrola i administracja byty w
znacznym stopniu zdecentralizowane; 2) szkolty normalne spetniaty po-
dwadjng funkcje: a) przygotowania do studjéw akademickich; b) przygoto-
wania do zawodu nauczycielskiego; 3) system egzaminéw na nauczycieli
nie sprzyjat ewolucji sposobow ich ksztatcenia. Przytem trudnosci, zano-
towane w punktach 2) i 3), organicznie byty zwigzane z uktadem stosun-
kéw spotecznych i ekonomicznych, w ktérych praca nauczycielska byta
uwazana za podrzedng, a wskutek tego traktowana najczesciej tylko jako
zajecie przejsciowe, wobec czego nie wytworzyt sig, jak w innych krajach,
staty stan nauczycielski. Dopiero w ostatniem dwudziestoleciu wniesiono
pewien fad i ustalono pewne wymagania minimalne dla nauczycieli.

Znaczna rozbudowa szkolnictwa S$redniego po roku 1905 i szybki
wzrost liczby absolwentéw tych szkdt umozliwity zwiekszenie wymagan
wstepnych do szkét normalnych.  Zaczeto zagda¢ od kandydatow ukorncze-
nia nauki w szkotach srednich — na wzér wymagan, ktore nieco wczesniej
byty wprowadzone w 2 zakladach ksztatcenia nauczycieli, a mianowicie
w The New York State Normal College w Albany w roku 1890 i w college'u
stanu Massachusetts w roku 1894.

Od roku 1908 wyraznie zaznacza sie tendencja w kierunku obowigzu-
jacego w szkotach normalnych dwuletniego kursu po ukon-
czeniu szkoty sSredniej. Kryterjum powyzsze zostaje z nacis-
kiem powtdrzone w roku 1920 w pracach Komisji, utworzonej z fundacji
Camegie’'go a majacej na celu doskonalenie ksztatcenia nauczycieli. Ledwie
ta zasada zostata przyjeta, gdy na skutek wzrastajgcego dobrobytu kraju,
poprawiajgcego sie wyposazenia nauczycieli, rozrastania sie programu szko-
ty powszechnej, powstat nowy ruch, zmierzajacy do przedtuzenia naucza-
nia w szkole normalnej do 4 lat i przeksztatcania szk6t normalnych na
wyzsze szkoty nauczycielskie (Teacher Colleges). Ogdlna tendencja roz-
wojowa w systemach ksztatcenia nauczycieli po roku 1920 moze by¢ ujeta
w sposéb nastepujacy: 1) wzrost liczby szk6t normalnych; 2) stopniowe
przeksztatcanie ich w wyzsze szkoty nauczycielskie; 3) zapewnienie mozli-
wosci otrzymania w tychze zakladach skromniejszego przygotowania za-
wodowego, obliczonego na mniejszg ilos¢ lat (poczynajac od 1 roku). Doro-
bek w tym Kierunku w ciggu dziesieciolecia 1920 — 1930 byt do$¢ znaczny.
Ogolna liczba szkét normalnych w St. Zjedn. w roku 1930 wynosita 197,
byto w tem 66 szkot stanowych, 26 miejskich, 47 powiatowych, 58 prywat-
nych. Wyzszych szkot nauczycielskich (Teacher Colleges) byto 140, przy-
czem 6 byto prywatnych. Powyzej wyliczone szkoty normalne i wyzsze
nie wyczerpywaty wszystkich systemow ksztatcenia nauczycieli, gdyz na-
lezy uwzglednic¢ 2 przybuddéwki: u dotu klasy pedagogiczne przy szkotach
Srednich, u gory wydziaty ksztatcenia nauczycieli przy uniwersytetach.



Ze wzgledu na duzg réznorodnos¢ kurséw w poszczegolnych szkotach 421
normalnych i wyzszych szkotach nauczycielskich trudno poda¢ ich ogdlng
charakterystyke. Z koniecznosci pozostaje prace w tych zaktadach przed-
stawic¢ tylko przyktadowo. Podajemy takich przyktadow kilka, gdyz jeden
nie datby pojecia o rozmaitosci form, spotykanych w réznych zaktadach
i roznych miejscach Stanéw Zjednoczonych.

Zaczniemy od opisu szkoty normalnej stanu Maryland, podanego
w ksigzce Hylla ,,Die Schule der Demokratie®, Jest to zaktad duzy, w kto-
rym liczba uczacych sie wynosi okoto tysigca, liczba nauczajgcych 43, a
ogolna liczba pracujacych na stanowiskach nauczycielskich, bibliotekar-
skich, pomocniczych w dyrekcji i administracji 60. Kierowniczka tego za-
ktadu jest kobieta, posiadajgca stopien doktorski, do pomocy w tej pracy
dyrektorskiej ma ona jeszcze 3 osoby. Z 43 sil nauczycielskich (w tem tylko
4 mezczyzn), zatrudnionych w tym zaktadzie, 20 posiada stopiefn magister-
ski, 13 stopien bakatarza. Na 1000 uczacych sie przypada zaledwie 70
thtopcow Tego rodzaju osobliwa koedukacja odbija sie na chiopcach
ujemnie, przyczyniajac sie do ich zniewiescienia. Zresztg miodziez meska
stanowi tu naogdt element o mniejszych warto$ciach, ktory zrezygnowat
z wiekszych zamierzen zyciowych na skutek réznorakich przyczyn. Kan-
dydaci i kandydatki sg przyjmowani do tego zaktadu w wieku lat 17 lub 18
po ukonczeniu szkoty Sredniej. (Przed niewielu laty wymagania wstepne
byty mniejsze.) Oplata za nauczanie nie jest pobierana, ale wzamian ist-
nieje obowigzek dwuletniej praktyki nauczycielskiej w szkotach publicz-
nych. W zwigzku z tem jest od. studentéw pobierana kaucja w wysokosci
600 dolaréw od osoby, co w przyblizeniu pokrywa koszty faktyczne nauki
dwuletniej w tym zakfadzie.

O nasileniu pracy w tej uczelni w zakresie poszczeg6lnych przedmio-
tébw mozna sadzi¢ z liczby sit nauczycielskich, z ktérych 7 przypada na
historje i geografje, 5 na jezyk angielski, 4 na muzyke, 4 na ¢wiczenia cie-
lesne, 2 na przyrodoznawstwo, 2 na roboty reczne, 2 na rysunek, sztuke
i przedmioty pokrewne, 2 na matematyke, 2 na historje i zasady pedagogiki
oraz na ogolne zasady nauczania, 2 na psychologie, 1 na higjene, 1 na testy

I oceny, 1 na przedszkola, 1 na blibljotekarstwo, 1 na gospodarstwo do-
mowe.

Przy zaktadzie tym istnieje szkota ¢wiczen, w ktorej pracuje kierow-
niczka i 9 nauczycielek. Szkota ta jest terenem obserwacji i ¢wiczeh ucza-
cych sie w szkole normalnej. Przy tej ostatniej znajduje sie tez internat,

*) Przewaga kobiet na stanowiskach nauczycielskich jest charakterystyczng cechg
szkolnictwa amerykanskiego. W roku 1918 liczba mezczyzn, zatrudnionych w tym
zawodzie, wynosifa zaledwie 12% ogolnej liczby naczycieli; w roku 1926 20% wszystkich
nauczycieli stanowili mezczyzni, po tym okresie wszakze liczba mezczyzn znowu maleje.



422 w ktérym mieszka 400 uczacych sie. Pozostali mieszkajg u rodzicow lub
w miejscowych pensjonatach. Szkota jest dobrze wyposazona w pomoce
szkolne i urzadzenia, bibljoteka szkolna zawiera 30 000 tomow.

Organizacja pracy w tym zakladzie przedstawia sie w ogoélnych za-
rysach w sposob nastepujacy. Z dwoch lat nauczania kazdy rok jest po-
dzielony na 3 okresy pracy po 12 tygodni. Na nauczanie w Scistem znacze-
niu tego stowa przypada okoto 20 godzin w tygodniu, jezeli wiec liczy¢ po
8 godzin pracy dziennie, to w ciggu tygodnia pozostaje 28 godzin na przy-
towywanie lekcyj przez uczacych sie, ich rozrywki i sporty. Kurs psycho-
iogji wychowawczej zajmuje 72 godziny, testy i oceny 24 godziny, historja
i zasady wychowania tylko 36 godzin. Natomiast praktyka nauczania zaj-
muje przeszto 300 godzin. Plan nauki jest tak zbudowany, ze kladzie wiek-
szy nacisk na strone praktyczng, niz na studja teoretyczne .dotyczace istoty
wychowania i nauczania. Oprécz tego cze$¢ czasu jest z koniecznosci po-
Swiecana na wypeknienie rzeczowych luk w znajomosci samych przedmio-
tow przysziej pracy nauczycielskiej. W zwigzku z tern rozpatruje sie ze
studentami znaczng ilo$¢ tokOw nauczania z zakresu poszczegélnych przed-
miotow szkoty powszechnej, a wiadomosci rzeczowe z danej dyscypliny
podaje sie odrazu w ujeciu metodycznem.

W ciggu pierwszej potowy drugiego okresu drugiego roku kazda
uczenica (lub uczen) daje dziennie 3 lekcje w szkole ¢wiczen. Obserwuja
ja przytem zaréwno nauczycielka danej klasy, jak i odpowiedni nauczyciel
lub nauczycielka szkoty normalnej. Naogdt kazda z tych studentek uczy
z poczatku w zakresie jednego przedmiotu, pézniej w zakresie kilku, a w
koncu tego okresu praktyki prowadzi w danej klasie w ciggu 3 dni calg
nauke szkolng. W ten sposOb osigga sie, ze kazda uczenica ¢wiczy sie
w nauczaniu wszystkich przedmiotow. Druga potowa tego okresu jest zor-
ganizowana inaczej, gdyz praktyka nauczania odbywa sie nie w szkole
cwiczen, znajdujacej sie przy szkole normalnej, ale w innych okolicznych
szkotach. Naog6t w Baltimore i okolicy istnieje 10 szkot, pozostajgcych
w statej stycznosci ze szkotg ¢wiczen. Kazda z tych szkot bierze do siebie
na 6 tygodni 2 albo 3 studentki, ktore odbywajg w tych szkotach praktyke
nauczycielska pod kierunkiem sit miejscowych. Szkoty te wszakze sg do-
statecznie czesto odwiedzane tez i przez te sity nauczycielskie szkoty nor-
malnej, ktore kierujg praktyka studentéw; biorg one udziat w konferen-
cjach i spostrzezeniach, dotyczacych praktyki studentow w tych t. zw.
»training centers”. Udziat studentéw w zyciu tych szkoét nie ogranicza sie
tylko do dawania lekcyj, lecz polega tez na wspotdziataniu z catoksztattem
pracy, nie wyigczajagc zebran rodzicoéw i nauczycieli. Jest to mozliwe je-
dynie dzieki dogodnej komunikacji pomiedzy szkotg normalng, a wspom-
nianemi szkotami ¢wiczen: zazwyczaj studentki przyjezdzaja do tych szkot
0 9 rano i w porze obiadowej wracajg do swego zaktadu.



Jako drugi przyktad podajemy program dwuletniego kursu dla nau- 423
czycieli szk6t powszechnych w zaktadzie ksztatcenia nauczycieli we Fre-
deriksburgu w stanie Virginia:

Okres jesiennny.

Sztuki Piekne

Psychologja wychowaw-
cza

Podstawy jez. angielsk.

Muzyka

Cwiczenia cielesne

Geografja St. Zj.

Do wyboru 1 z 3 naste-
pujacych przedmio-
tow:

Historja wychowania

Literatura dla dzieci

Arytmetyka

Krytyka artystyczna

Socjologja wychowaw-
cza

1 esty i oceny

Uczenie sie pod kierun-
kiem

Zasady nauczania

Pierwszy rok.
Okres zimowy.
Sztuki Piekne

Okres wiosenny.
Jez. angielski

Psychologja wychowaw- Podstawy jez. angielsk.

cza
Podstawy jez, angielsk.
Muzyka

Cwiczenia cielesne
Historja St. Zj.

Historja wychowania
Literatura dla dzieci
Arytmetyka

Drugi rok.
Literatura dla dzieci
Czytanie gtosne
Krytyka muzyczna
Cwiczenia cielesne

Cwiczenia cielesne
Historja St. Zj.

Historja wychowania
Literatura dla dzieci
Arytmetyka

Nauki przyrodnicze
Wychowanie obywatel.
Geografja Eurazji
albo
Geografja Krajow Po-
tudniowych

W drugim roku studenci moga wybiera¢ muzyke albo inne przedmio-

ty jako dodatkowe.

Studenci sg dzieleni na 3 grupy, z ktérych kazda ma
przerobi¢ praktyke nauczania w jednym z 3 okresow.

Jedynym kursem

teoretycznym w tym okresie jest kurs zasad nauczania.
Jako trzeci przykfad podajemy program trzyletniego kursu dla nau-
czycieli w Teachers State Normal School Cortland New York,

Semestr |

Wstep do nauczania
i obserwacji

Zasady bibliotekarstwa

Pierwszy rok.
Semestr |l

Semestr |Ill.

Psychologja wychowaw- Teorja przedszkoli

cza
Literatura

Metody nauczania hi
storji

Fizyka, Chemja i nauki Pielegnowanie zdrowia Literatura

pokrewne
Historja cywilizacji
Geografja

Wiadanie stowem

Arytmetyka
Muzyka

Metody nauczania geo-
grafji
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Drugi rok.
Semestr | Semestr |l Semestr |l
Wypracowania piSmien- Biologja wychowawcza Metody nauczania czy
ne tania
Sztuki plastyczne Pielegnowanie zdrowia
Sztuka pisarska Sztuki plastyczne
Specjalne  metody w
przedszkolach
Trzeci rok.
Semestr V. Semestr V. Semestr VI
Zasady wychowania Psychologja specjalna  Historja wychowania
Metody wychowania Socjologja Ekonomja
Metodyka arytmetyki  Muzyka Do wyboru
Literatura dla dzieci Technika nauczania Praktyka nauczania
Praktyka nauczania Sztuka Metodyka nauczania
Muzyka Praktyka nauczania Sztuka pisarska.
Do wyboru Wspotczesna historja
Europy

Zaktad ten posiada szkote ¢wiczen, w ktérej uczy sie 700 ucznidw-
Kazdy student ma obowigzek spedzenia conajmniej 100 godzin w tej szkole
w roli obserwatora i 10 tygodni jako czynny nauczyciel oraz wychowawca.
Przytoczone powyzej wykazy przedmiotow nauczania nie obowigzujg
wszystkich studentow w catej rozciggtosci. Zasadniczo kazda grupa stu-
dentéw — kandydaci na nauczycieli: 1) przedszkoli, 2) $rednich klas szkot
powszechnych, 3) klas wyzszych — dokonywajg wybru przedmiotéw, za-
leznie od swydh Scislejszych potrzeb zawodowych.

Nastepujaca tabelka, podana wedtug ksigzki G. Kartzke'go p. t. ,,Das
amerikanische Schulwesen”, daje obraz ogélny wahan przydziatu godzin
na poszczegoélne przedmioty w rozmaitych szkotach normalnych. Liczbhy«
W niej zawarte, wskazuja, ile procentéw wszystkich godzin tekcyjnychi
przypada na dany przedmiot.

Nieliczne szkoty normalne i wyzsze szkoty nauczycielskie posiadajg
wiasne internaty. W wiekszosci wypadkéw studenci mieszkajg w pensjo-
natach, klubach, domach kolezenskich, ktore sie znajdujg pod ogolny»!
dozorem wiadz szkolnych. Przytem odpowiedzialno$¢ za organizacje
wspoétzycia studentdw w tych instytucjach jest pozostawiona przewaznie
przedstawicielstwu studentéw lub cigzy na catym ich zespole.

Jednolity regulamin w sprawie przyznawania uprawnien do praktyki
nauczycielskiej dotad nie istnieje. W réznych stanach przepisy sg rozne-
Tradycyjna praktyka wydawania $wiadectw, upowazniajacych do naucza-
nia, byta oparta na tem, ze wiadze lokalne decydowaly o przydatnosci kan-



6) 7) 8 9 10) 11) 12) 13)

Nauka o wychowaniu...........c.c........ 22
Cwiczenia w nauczanid................... 12
Historja

Geografia. ...

Jezyk angielsKi........cccoeoiinnnnn 17
Przyrodoznawstwo...........ccccceveeinenene 9
Matematyka........ccoovviiiiiincnnn,
MetodyKa........cccoooiiiiiiiiiiices
Sztuki piekne i roboty reczne. — 10
2

— 6
52

<
c
N
<
x
o
N ® o~ 0

Szkoty: 1) Westfield, Mass; 2) Brockport, N. Y.; 3) Newark, N. J,;
4) Ohio, 4 szkoty; 5) Terre Haute, Ind.; 6) De Kalb, Ill.; 7) Jpsilanti, Mich.;
8) Madison, S. D.; 9) Springfield, S. D.; 10) Hays, Kansas; 11) San Diego,
Cal.; 12) Johnson City, Tenn.; 13) Harrisonburg, Va.

dydatow na podstawie egzaminu, przyczem wymagania w zakresie przy-
sposobienia zawodowego a nawet o0go6lnego wyksztatcenia nie byly wy-
sokie i nie byty doktadnie sprecyzowane. Tendencja wspotczesna, ogodlnie
biorac, polega na tem, aby Swiadectwa nauczycielskie byty wydawane na
podstawie zaswiadczenia o studjach, odbytych w zaktadach nauczyciel-
skich. W zwigzku z tem system egzamindéw, dokonywanych tylko przez
wiladze szkolne, stopniowo zanika, jakkolwiek jest jeszcze daleki zupet-
nej likwidacji. |1 pod tym wzgledem obyczaje w réznych stanach sg rozne,
w niektérych z nich wladze szkolne trzymaja sie dosy¢ rygorystycznie
tradycji. Tak np. w stanie New York wszyscy kandydaci na nauczycieli sg
poddawani egzaminowi, nie wytgczajac i tych, ktorzy posiadajg zaswiad-
czenia 0 ukonczeniu petnych studjéw w renomowanych zaktadach ksztat-
cenia nauczycieli.

Zrodia: 1) L'instruction publique dans 53 Pays. 2) Monroe. A cy-
clopedia of education. 3) Kandel. Studies in comparative education. 4) HyT
la. Die Schule der Demokratie. 5) Kartzke. Das amerikanische Schulwesen.
6) Ziemnowicz. Szkolnictwo w Stanach Zjednoczonych A. P.).
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Z MATERJALOW LICZBOWYCH

SZKOLY WYZSZE — W R, SZK, 1934/35

Miejscowosc¢,
uczelnia, wydziat
(oddziat, studjum)

OGOLEM

m. st. Warszawa
Szkoly parnstwowe
.~  prywatne
m. £o6dz
Szkoly panstwowe
. prywatne

m. Lublin
Szkoty parnstwowe
. prywatne
m. Wilno .
Szkoty panstwowe
.~ prywatne
m. Poznan .
Szkoty panstwowe
. prywatne
m. Krakow.
Szkoty panstwowe
. prywatne
m. Lwow .
Szkoly panstwowe
. prywatne

A. SZKOLY PANSTWOWE

1. Uniwersytet Warszawski .
Wydziat Teologji Katolickiej

" . Ewangelickiej
Studjum Teologji Prawostawnej .
Wydziat Prawa

. Lekars

. Farmaceutyczny . -
v Humanistyczny...

- Matemat. Przyrodniczy

b Weterynaryjny..

2. Uniwersytet Jagiellons
Wydziat Teologiczny..

Prawa i Administracj

- Lekarski..

Studjum Wychowania Fizycznego.

Wydziat Filozoficzny.
Studjum Farmaceutyczne.
Wydziat Rolniczy.........

3. Uuiwersytet Jana Kazimierza

Wydziat Teologiczny.

. Prawa .

Studjum Uzupetniajgce Dyplomat. .
» ”» Ekon. Adm.
» » Sadowe .

Wydziat LekarskKi...............
. Humanistyczny......
- Matemat. Przyrodniczy .

Oddziat Farmaceutyczny.

4. Uniwersytet Stefana Batorego

Wydziat Teologiczny........

. Prawa i Nauk Spotecznych

. LekarsKi..............
" Humanistyczny.....

Matemat. Przyrodniczy.

Slu(’:l’jum Rolnicze
Wydziat Sztuk Pieknych.
Oddzial Farmaceutyczny..

") do tej grupa zaliczeni sa

TABLICA 1. StUCHACZE W/g GLOWNYCH
S t u d e n c i W o |
) Zasitki Wiasne
EE Ogotem od rodziny zarobki Stypendjum Ogotem
WY
m k. m. k. m 3 m k. m k
34108 13269 22050 10599 9747 2248 2210 392 554 188
13176 6015 7341 4529 4758 1285 976 171 301 108
10932 4821 6318 3662 3612 1007 935 141 120 47
2244 1194 1023 867 1146 278 41 30 181 61
162 121 42 53 120 68 25 16
324 162 121 42 53 120 68 25 16
934 638 293 306 235 292 51 40 7 2 1
934 638 293 306 235 292 51 40 7 2 1
3760 2509 1179 1589 983 767 157 153 39 42 22
3570 2 400 1142 1 555 957 700 148 145 37 9 11
190 109 37 34 26 67 9 8 2 33 11
5886 4309 1546 3263 1345 839 156 207 45 19 6
5176 3716 1429 2839 I 240 676 144 201 45 19 6
710 593 117 424 105 163 12 6
8131 5887 2127 4327 1768 1266 269 294 90 92
7382 5368 1929 3977 1589 1117 250 274 90 69
749 519 198 350 179 149 19 20 23
9498 7427 1988 5182 1686 1705 262 540 40 73
9064 7141 1844 4955 1546 1658 259 528 39 71
434 286 144 227 140 47 3 12 1 2
41232 29557 11 165 19644 8994 7763 1808 2083 352 288
5658 3704 3026 2709 2025 902 607 93 31 9
50 — 10 — 31 9 1
98 1 62 1 27 _ 9 2
106 — 57 — 22 _ 27 3
2 292 622 1362 488 883 130 47 4
879 250 394 206 136 27 349 17
178 119 113 111 33 7 32 1
840 1958 337 1380 452 535 51 43 15 7
801 719 399 495 350 197 52 27 2
414 35 292 28 91 6 31 1
4769 1870 3597 1540 992 246 180 84 8
387 — 366 — 8 13
2384 369 1706 315 614 48 64 6
623 85 537 80 68 3 18 2
75 105 67 93 8 8 4
1050 1171 714 922 256 177 80 72 8
77 86 69 82 8 4
173 54 138 48 30 6 5
4264 1708 2829 1421 1082 250 353 37 69 7
216 — — — 1 _ 215 6
2475 456 1765 406 683 49 27 1 a4 3
77 24 56 22 21 2
32 5 24 5 5 _ 3 1
40 6 22 6 18
531 97 445 89 33 - 53 8 2
310 580 155 458 132 109 23 13 1
473 397 276 312 168 74 29 n
110 143 86 123 21 16 3 4 9 1
2400 1 142 1555 957 700 148 145 37 9 11
126 7 95 5 18 L 13 2
1068 224 650 195 373 28 45 1
524 179 380 154 107 19 37 6
141 281 60 229 67 46 14 6 2
361 282 238 220 103 48 20 14
124 48 98 43 21 1 5 4
32 34 14 26 9 4 9 4 7 9
24 87 20 85 2 1 2 1

rowniez stuchacze,

pobierajgca stppendjum nie w formie gotéwki, lecz w formie

MINISTERSTWA W. R.

DANE TYMCZASOWE

SRODKOW UTRZYMANIA W DN. 15.XII.

stuch a

Zasitki Wiasne
od rodziny zarobki
m k. m k.

180 93 229
44 42 126
35 32 74

o 10 52
4 1 21
1 21

1 - 1
1 _ 1
18 15 23
5 6 3

13 9 20

14 4 5

14 4 5

45 21 40

29 13 33

16 8 7

54 10 13

52 8 13

2 2
135 63 128
4 3 26
1 - 10
2 _ —
— - 2
1 2 14
— 1 —
8 7 9
4 _ 4
4 7 5
51 7 12
34 3 10
1
8 2 —
1 1
7 1 2
5 6 3
2
4 6 2

c

RN R

| eow

23

otypendjum

34

20
1

oo | ~~

25

N

oo I

IN

[N

mieszkania i utrzymania w seminarjum duchownem.

1934 R,
D
Ugoéfem
m. k.
112 23
98 23
97 23
1 -
8 -
8 _
6 -
6 —
111 23
91 23l
62 8
25 11
4 4
i- —
8 —
8 ta.

o k

t o

Zasitki
od rodziny

32

32
32

32

12

12
12

0. P.

r=aamci

Wiasne
zarobki
m- 3
55 7
49 7
48 7
1 —
6 -
6 —
54 7
43 7
30 2
12 3
1 2
— _
r- —
6 —
6 —

otypendjum

25

17
17

Brak
danych

stu-

lwolni

denci|sluch

131

131
78
53

145

427
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Uczelnia, wydziat

(oddziat, studium)

5. Uniwersytet Poznanski.
Wydziat Prawno-Ekonomiczny
. Lekarski.
- Humanistyczny.
. Matematyczno-Przyrodn. .
Oddzial Farmaceutyczny....
Wydziat Rolniczo-Lesny....
Studjum Wychowania Fizycznego
6. Politechnika Warszawska
Wydziat Inzunierji

. Architektury.

7. Politechnika Lwowska.

Wydziat Inzynierji

- Architektoniczny

- Mechaniczny.

Chemiczny....

- Rolniczo-Lesny.

8. Szk. GL Gosp.Wiejsk. w W-

Wydziat Rolniczy.

- Lesny.

. Ogrodniczy......

9. Akademia Gorn. w Krakowie

Wydziat Gérniczy.

. HUtNICZY ..o

10. Akad.j Medycyny Weterynar.

11. Akad. Sztuk Pigknych w K-wie

12. Akad. Sztuk Pigknych w W-wie
13. Akademja Stomatologiczna.

B. SZKOLY PRYWATNE . . _ _

1. Katolicki Uniwersytet Lubelski
Wydziat Teologiczny.
. Prawa Kanonicznego .
- Prawa i Nauk Spot-Ekon.
Humanistyczny..... .
2. Wolna Wszechn.Polska w W-wie
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy .
. Humanistyczny..
. Nauk Polit. i Spotecznych
- Pedagogiczny...
Studjum Pracy Spoteczno-Oswiat.
3. WolnaWszechn.Pol.Od.w t.odzi
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy
" Humanistyczny...........c.....
- Nauk Polit. i Spotecznych
" Pedagogiczny.
Studjum Handlowe..
. Szkota GL Handl. w W-wi
Wyzsza Szk. dlaH.Zagr. we Lw.
Wyzsza Szkota Handl. w Pozn.

® N0

Szkota Nauk Polit. w W-wie

Wydziat Administr. Panstw, i Komun.

. Finansowo-Ekonomiczny
Polityczny.

9. Szkota Nauk Polit. w Wiln

10. Wyzsza Szk. Dziennik, wW-wie

11. Szkota Wschodoznawcza przy
Instytucie Wschodnim w W-wie

Wyzsze Studjum Handl. wKrak.

Ogétem
stuchaczy

4 289
1467
960
748
586
528
2 559
658
265
896
373
367
1403
499
565
339
532
327
205

517

7 022

934

215

S
Ogotem

m. k.
3716 1429
1563 161
831 248
355 434
398 256
228 263
315 35
26 32
3990 260
1448 18
950 9
709 16
456 125
427 92
2433 123
646 12
238 27
888 8
326 45
335 31
1030 369
396 100
554 11
80 258
516 5
321 1
195 4
444 13
83 54
107 118
147 370
4 551 2 104
638 293
12 —
14 —
569 165
43 128
345 322
99 193
21 30
151 20
65 39
9 40
162 121
19 33
26 28
73 13
28 14
16 33
714 384
286 144
593 117
519 198
1072 381
325 79
471 131
210 135
66 36
109 37
79 88
34 19

m k. m
2839 1240 676
1131 138 357

704 224 65
235 354 105
290 211 82
191 252 30
268 34 31
20 27 6

2 386 193 1260
836 10 513

617 7 266

413 1 240

245 96 117

275 69 124
1782 112 511

444 12 174

176 24 53

645 7 177

255 40 48

262 29 59

730 333 270

293 91 91

376 11 162

61 231 17

336 4 104

197 1 71

139 3 33

344 13 65

44 45 21
52 90 42
124 337 15

2406 1605 1984

306 235 292
3

2 — 5
285 130 265
19 105 19
111 200 227
61 153 38
2 10 18
37 7 110
8 7 56

3 23 5
42 53 120
14 25 5
5 5 21
15 4 58
2 5 26

6 14 10
553 349 144
227 140 47
424 105 163
350 179 149
329 266 732
94 59 229
127 89 339
89 99 118
19 19 46
34 26 67
3) 52 43

) tacznie z nostryfikantami, ktérych zaliczono do studentow.

TABLICA 1. SLUCHACZE w/G GLOWNYCH
t u d = sr— W o 1
Zasitki Wiasne . B
od rodziny zarobki Stypendjum Ogdtem

koK

144 201 45 19 6
18 75 5 2 —
13 62 1 2 _
69 15 1 4
29 26 16 4 —

9 7 2 — —

1 16 — 7 3

5 _ _ _ _
39 277 17 31 2
7 99 1 1 —
2 67 — — —
4 56 1 20 1
6 27 12 3 —
20 28 3 7 1
9 140 2 1
28 — —

3 9 — —
1 66 —

4 23 1 2 —

1 14 1 — 1
31 30 5 1 3
9 12 — 1 2
- 16 — — —
22 2 5 — 1
_ 76 1 10 1
53 — 5 —

23 1 5 1

- 35 — —
4 18 5 40 7
22 13 6 57 33
13 8 20 o .
440 127 40 266 100
51 40 7 2 1
- 9 _ = -
_ 7 — _

31 19 4

20 5 3 2 1

113 7 9 126 44
38 — 2 8 4
20 1 — 13 10
13 4 — 57 11
30 1 2 14 5
12 1 5 34 14

68 — — 25 16

8 — — 2 3
23 — — 3 7
9 — — 13 2
9 — _ 6 4
19 _ 1
30 17 5 - 1
3 12 1 2 2
12 6 - _ _

19 20 — 23 9

112 11 3 —

19 2 1 _ _

41 5 1 — —

35 3 1 — —
17 1 - -

9 8 2 33 11

23 6 13 36 12

19 4

SRODKOW UTRZYMANIA W DN. 15XIl. 1934 R.

Zasitki
od rodziny

m. k
14 4
2 .
2
3 .
7 3
13 1
1
— —
4 —
1 _
7 1
1 1
J
— 1
1
1
7 1
3
4 1
14 5
17 27
45 30
1 —
1
4 7
4 7
4 1
4 1
— 1
2 2
16 8
13 9
5 2

Wiasne
zarobki

- N W

21
30

101

21

20
31

NN

Stypendjum Ogoétem
m k. m
6

— — 3
— — 2
— — 1
— - 6
— — 1
— — 2
— — 2
— - 1

5 1 —
10 1

9 2 1

9

9

— — 1

— 2 —

(dok.)

D

o k t o

Zasitki
od rodziny

rat c

Wiasne
zarobki

) Brak
Stypendjum danych

stu- | volni

m-. k dencil| uch.
6

3 — - -

2 — — —

1 — - _

_ — 78 —
. . 78 .
— — 53 145
122
12
23
— — — 68
— — — 19
— >> — _
53 23
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TABL, 2. SLUCHACZE W/G MIEJSCA ZAMIESZKANIA

Miejscowosc
uczelnia, wydziat

(oddziat, studjum)

m. st. Warszawa.
Szkoty panstwowe.

m. £odz .
Szkoly panstwowe.
. . prywatne.

m. Lublin...........
Szkoty panstwowe.
. prywatne.

Szkoty panstwowe.
. prywatne.

m. Poznan
Szkotly panstwowe.
. prywatne.

m- Krakoéw.....
Szkoly panstwowe.
. prywatne....

m. Lwow
Szkoty panstwowe.
. prywatne....

A. SZKOLY PANSTWOWE

1. Uniwersytet Warszawski o
Wydziat Teotogji Katolickiej
- - Ewangelickiej
Studjum Teotogji Prawostawnej
Wydziat Prawa.
. Lekars! .
. Farmaceutyczny [
- Humanistyczny...
. Matemat. Przyrodniczy
. Weterynaryjny.

2. Uniwersytet Jagiellonski .
Wydziat Teologiczny.

. Prawa i Administracj
Lekarski. .
Wychowania Fizycznego .
Filozoficzny....
Farmaceutyczne
Rolniczy.

Studjum
Wydziat
Studjum
Wydziat

3. Uniwersytet Jana Kazimierza .
Wydziat Teologiczny.

. Prawa.
Studjum Uzupetniajace Dyplomat.

Wydziat Lekarski.
. Humanistyczny.
s Matemat. Przyrodniczy .

Oddziat Farmaceutyczny.................

4. Uniwersytet Stefana Batorego
Wydziat Teologiczny.
- Prawa i Nauk Spotecznych
- Lekarsk
- Humanistyczny.
- Matemat. Przyrodniczy .
Studjum Rolnicze
Wydziat Sztuk Pieknych
Oddziat Farmaceutyczny _ _ - _
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11 6
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W o e W
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a £ a
472 2 110 924
1332 2901159 439
1148 221 1010 327
184 69 149 112
278 - 7
278 7 —
7 5 31 17
7 5 31 17
109 18 69 32
107 17 64 30
2 1 5 2
457 112 221 53
433 103 193 49
24 9 28 4
112 35 528 329
103 31 493 310
9 4 35 19
69 12 95 54
68 1 93 53
1 1 2 1
1859 383 1853 769
769 128 583 166
3 5 2 2
23 0 — —
T — - _
273 35 208 62
84 8 75 13
22 3 20 9
237 40 162 43
109 21 80 23
17 6 36 14
88 25 410 268
12 13 11 25
25 2 154 87
3 2 58 28
- = 6 3|
46 6 168 92
— — 6 8
2 2 7 25
17 6 18 10
[ — 3 4
P — - 1
— - 1
8 2 3 3
— 4 6 2
4 — 3 —
2 2
107 71 64 30
— — 3 3
45 12 17 9
25 1 18 6
7 2 8 4
23 1 7 5
1 1 2 1
2 — 2 1
4 7 1
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Lubel-
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o
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1636 774
831 420
748 351
83 69
2
2 —
515 188
515 188
63 33
59 33
4 —
67 34
61 29
6 5
46 19
43 16
3 3
112 80
107 76
5 4
1018 505
468 192
2 4
— 1
2 2
120 52
54 21
16 12
148 49
98 27
28 24
31 6
— 1
11 —
6 1
2 —
11 —
—_ 1
1 3
53 35
— 2
13 5
1
23 18
5 4
8 1
3 4
59 33
2 3
20 7
17 1
2 5
10 2
1 3
3 —
4 2
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o
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479 192
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4
4 _
4 4
4 4
316 136
309 128
7 8
43 2/
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6 3
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10 9,
— 1
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17 8
1 2
852 855
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- 6
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1 6
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35 6
11 7
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36 10
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[
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94 25
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RODZICOW (BEZ 598 StUCHACZY,

Wi-
lenskie
o
3w
a
1863 447
235 86
200 67
35 19
/
3 3
3 3
1557 326
1520 308
37 18
14 10
7 9
7 1
15 6
12 6
3
38 16
37 15
1 1
1776 405
62 20
2 —
1 7
5 3
13 5
3 —
20 4
3 1
5 _
12 5
4 —
1 —
3 R
4 4
_ 1
5 —
2 —
1 _
T —
1 —
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321 37
83 40
37 6
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ZAMIESZ
Nowo-
grodzkie

o
« 'S
1
392 254
129 88
105 51
24 37
[ B
) —
1
i 1
237 151
232 147
5 4
12 8
7 4
5 4
1 1
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2
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58 24
[—
3 5
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4 2
1 1
1 1
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1 3
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3 5
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432 TABL 2 SLUCHACZE WG MIEJSCA ZAMIESZKANIA RODZICOW (BEZ 589 StUCHACZY ZAMIESZ

W o e w 6 d z t w a
-
) . < War- todz- Kielec- Lubel- Biato- Wi- Nowo-
Uczelnia, wydziat szawskie kie Kie skie stockie lenskie grodzkie
(oddziat, studium) N :
2 2 2 2 2 . 2 2
w 17} v 17} o 17} '\0 7] 17} tn » w 0 [}
< @ < @ < < < s o <
E E = = E =~ B £ & s = = & *
5. Uniwersytet Poznanski . . . 79 105 74 433 103 193 49 61 29 37 18 7 9 7 4
Woydziat Prawno-Ekonomiczny . . 32 26 21 88 27 51 15 9 7 13 5 1 2 2 2

. Lekarski......... 23 24 13 111 10 62 9 21 7 10 6 1 — — —

. Humanistyczn . — 13 10 57 16 13 3 1 — 3 — 1 — 2 —

- Matematyczno-Przyrodn. . 8 13 10 63 14 19 3 3 3 2 2 1 —_ 1 —
Oddziat Farmaceutyczny. 13 21 10 84 16 34 8 23 6 7 2 — — 1 —
Woydziat Rolniczo-Lesny. 1 8 9 23 19 11 11 3 6 2 3 3 7 1
Studjum Wychowania Fizycznego 2 — 1 7 1 3 — 1

6. Politechnika Warszawska . . 1982 291 253 278 46 310 91 186 79 117 39 105 28 31 13
Wydziat Inzynieriji. 612 100 98 95 14 93 31 78 41 55 19 51 20 19 8
- Mechaniczny 417 71 45 72 8 72 23 40 14 28 8 23 3 4 3
" Elektryczny. 294 53 47 56 8 63 22 40 12 23 6 24 3 5 1
. Chemiczny. 306 33 50 30 5 47 3 16 10 8 5 T = 2 1
" Architektury. 3531 34 13 25 11 35 12 12 2 3 1 6 2 1 —
7. Politechnika Lwowska . . . 44 14 7 a7 4 69 41 44 37 8 4 28 15 5 4
Wydziat Inzynier] 9 4 4 8 — 23 18 21 12 2 —_ 14 7 3 1
. Architektoniczny - - - _ 12 1 1 4 — 5 4 2 4 — — 2 2 — —
" Mechaniczny 15 4 2 20 2 19 6 9 12 1 1 6 4 1 —
. Chemiczny. 4 4 12 2 16 9 9 4 5 2 — 1 2
- Rolniczo-Lesny. 4 1 — 3 6 4 3 5 — 1 6 1 1 1
8. Szk. Gl. Gosp. Wiejsk. w W-wie 413 119 125 60 43 87 62 64 75 38 39 23 18 10 13
Wydziat Rolniczy. 142 30 69 21 25 17 25 15 39 13 19 5 4 —_ 7
" Lesny... 126 56 32 23 9 55 28 39 24 17 12 14 8 7 4

. Ogrodniczy. 145 33 24 16 9 15 9 10 12 8 8 4 6 3 2

9. Akad. Gornicza w Krakowie 1€ 6 3 11 5 70 39 11 9 4 6 — 1 — -
Woydziat Gorniczy. 11 4 2 7 4 39 29 9 8 4 6 — — —

s Hutniczy....cccco.e.. 5 2 1 4 1 31 10 2 1 — — — 1 — —
10. Akad. Medyc. Weterynaryjnej — — - 4 1 6 2 10 4 2 — 4 — 2 —
11. Akad. Sztuk Piekn. w Krakowie 51 2 1 4 1 13 3 1 — 1 —_ — —
12. Akad Sztuk Pieknych w W-wie 158 16 10 15 1 5 5 6 4 4 4 2 - —
13. Akademja Stomatologiczna . 229 30 9 26 3 25 3 24 1 15 2 8 1 4 1
B. SZKOLY PRYWATNE.........ccc.co... 1611 289 236 505 89 257 155 618 269 102 69 87 42 37 46
J. Katolicki Uniwersyt. Lubelski 14 12 9 7 5 31 17 515 188 4 4 3 3 1
Wydziat Teologiczny........... . — —_ —_ 1 1 — — 1 3 — —_ = 1 —

. Prawa Kanonicznego . . 2 — 2 — 1 1 — 1 3 — 1 — 1 — o

. Prawa i Nauk Spol-Ekon. 112 6 6 3 20 13 401 148 4 3l 3 1 = _

. Humanistyczny........... 1 — 1 — 1 4 112 34 — — — — 1
2. Wolna Wszechn.Polska w W-wie 391 42 34 22 8 34 23 19 9 24 11 1 3 6 2
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy . . 190 19 — 10 1 21 — 6 — 17 — 1 — 5

- Humanistyczny................ 30 3 7 1 — 2 — 2 1 — 1 — — — _

. Nauk Potit. i Spotecznych 103 6 12 6 —_ 5 5 4 3 3 5 i — 1 1

. Pedagogiczny. 28 12 4 1 4 5 4 6 2 2 - 2
Studjum Pracy Spoteczno-Os$wiat. 40 2 11 4 1 14 1 3 2 3 — 1 — 1
3. WolnaWszechn.Pol.Od.wtodzi 4 11 278 7 . 2 4 1 — 1
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy . 2 2 —_

. Humanistyczny. 1 1 — 55 — 1 — | 2 - — 1

. Nauk Polit. i Spotecznych . — 6 — 86 — 2 — 1 — — — 1 — -

. Pedagogiczny.........cc 1 — —_ 43 — 2 — — — 2 - = = —
Studjum Handlowe................... . 2 47 . — . . . . . . .

4. Szkota GI. Handl, w W-wie 527 46 55 82 11 69 17 26 17 39 10 19 7 7 4
5. Wyzsz.Szk.dlaH.Zagr.welLw. 4 1 1 1 2 1 5 4 1 1 1 2 _
6. Wyzsz. Szkota Handl. w Pozn. Y 44 11 24 9 28 4 6 5 6 3 7 1 5 4
7. Wyzsze Studj. Handl w Krak. 5 2 - 9 4 35 19 3 3 — 1 3 — — _
8. Szkota Nauk Polit. w W-wie 569 108 123 52 50 45 70 34 40 16 30 13 9 11 3o
Woydziat Administr. Panstw, i Komun. 119 40 45 16 12 17 22 14 11 7 10 3 3 3 10

. Finansowo-Ekonomiczny 282 47 54 17 22 14 26 12 20 7 11 2 3 2 8

" Polityczny - 135 16 15 12 12 10 15 6 6 3 7 4 3 6 7

.. Spoleczn 33 5 9 74 a4 7 2 3 — 2 4 — — 5
9. Szkota Nauk Polit. w Wilnie 8 3 3 2 1 5 2 4 — 7 8 37 18 5 4
10. Wyzsza Szk. Dziennik, w W-wie 75 51 — 28 — 4 3 — 2 — - 1

11. Szkota Wschodoznawcza przy
Instyt. Wschodnim w W-wie



Wiasciciele

Miejscowosc,

uczelnia, wwydziat dzierzawcy

(oddziat, studjum)

OGOLEM

m. st. Warszawa.
Szkoty paristwome .

M prywatne
m. £odz..
Szkoly panstwowe

m prywatne

m. Lublin...
Szkoty panstwowe .

> prywatne

m. Wilno
Szkoly panstwowe .

. prywatne

m. Poznan
Szkoty panstwowe

K] prywatne

m. Krakow
Szkotly panstwoue .

t prywatne

m. Lwow.
Szkoty panstwowe

. prywatne

A. SZKOLY PANSTWOWE

£ Uniwersytet Warszawski .
Wydziat Teologji Katolickiej

- . Ewangelickiej
Studium Teologji Prawostawnej
Wydziat Prawa..

. Lekars!

» Farmaceutyczny

. Humanistyczny...
» Matemat. Przyrodniczy

. Weterynaryjny.

2. Uniwersytet Jagiellonski
Wydziat Teologiczny.....
. Prawa i Administracji

» Lekarski
Studjum Wychowania Fizycznego .
Wydziat Filozoficzny..
Studjum Farmaceutyczne.
Wydziat Rolniczy..............

w Uniwersytet Jana Kazimierza .
Wydziat Teologiczny.

TABL. 3 StUCHACZE W/q zAwoDU |

Przemyst i gor- Handel i ubezpie-

nictwo czenia prywatne
« is N
a t a
o i 3 n
o o K w
c 3 o )
[ w w ‘a U
b ‘53 "2
« X Q o
5 g 1B
6S £ Pm Pm oS
137 127 355 |59 141

53. 562 147 92. 45
48. 47 123 gE 42

5C 8 24 11 3
55 A K 19
55 52 12 19

29 11 24 19 g4

29 11 24 19 4

63 124 369 111 17
59 121 365 109 17
4 3 4 2

183 254 470 141 12
171 203 410 125 7
12 51 60 16 5

338 152 546 189 1g
301 124 503 161 18
37 28 43 28

174 163 617 199 26
166 148 600 186 26
8 15 17 13

182 075 3108 393 no
296 296 878 553 31

- = 2 _
T 5 3

w

1
77 103 328 209
23 43 78 55

9 16 29 7
96 90 251 174
63 35 159 g4
18 9 28 18

- 0O W

260 120 482 142 17
42 3 16 3
102 51 247 64 g
19 13 45 13
2 6 10 2

1
91 40 144 55 5
3 6 4 3 2
1 1 16 2

102 119 429 115 17
13 — 2
38 55 207 47 12

STANOWISKA OJCA W ZAWODZIE W DN. 15. XII.

Komunikacija
i transport
(przedsigbiorstwa pan-

stwowe, samorzadowe
i prywatne)
@
E = >
= » =
= > o
< = =
£ B =4
2% =
. 2 @
- £ s
= ~N
@ > o =23
= o o =5
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258 96 3357 1137
121 38 1352 362
89 36 1232 350
32 2 120 12
1 — 45 5
1 — 45 5
4 2 67 31
4 2 67 31
20 8 296 71
20 8 272 66
— 24 5
43 11 278 84
29 8 250 75
14 3 28 9
26 11 539 256
25 1 477 241
1 — 62 15

43 26 780 328

40 26 749 319
3 31 9
203 89 2980 1051
65 17 703 230
— — 2 2
— - 4 3
_ _ 2 —
23 1 203 62
9 1 78 13
1 — 19 3
18 6 228 86
10 9 128 51
4 39 10
23 1 424 222
- — 8 22
7 4 172 83
3 1 55 24
1 — 20 5
10 6 155 83
2 — 6 2
_ _ 8 3
28 21 447 226
1 1 2 11
10 19 206 124

Urzednicy i prac, umyst, administr.

Stuzba

Astw .-

pans

zwigzkow prawno-publicznych

Iin.

samorz.

5 522

2320
2 118
202

14

14
132
132
423
401
22
617
543
74
828
745
83
1188
1136
52
4943

1210

375
198

318
196
72

670
12
288
73

216
22
28

748

399

Profesorowie i nayczyciele szkot pubi, pan-
stwowych | samorzadowych

2535
670
610

60
22
22
27
27
130

125

391
366
25

567
505
62

728

692

36

2298

336

10

86
42

110
62
17

456
10
203

Nizsi funkc. | prac, fizyczni admin. pafistw.-

publiczna

samorz. | innych zwigzkéw prawno-publ.

646
223

197
26

10
10
40
37

53
50

149
142

170
163

131

67

©

34

~

130

77

strazy

wieziennej

granicznej

)
o
a
o
o
<
~
»
=)
=
@
=
=)
@
=
o

206
186
20

63
49
14

58
49

81
71
10
135

125
10

480

80

37

K. 0. P., policji,
strazy granicznej | wieziennej

Podof. i szereg, wojska,

84
80

51

26

1934 R.
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=
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@
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=
=G
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S
<
=
L
= —
° =
o =
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s S
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328 455
184 120
168 120
16
11
11
5 8
5 8
32 63
32 58
— 5
20 24
18 22
2 2
40 39
34 35
6 4
36 201
33 188
3 13
285 423
33 101
- 1
3 4
1 60
13 5
12 2
3 1
41 23
8 4
2 1
29 30
— 1
12 14
2 3
2 1
12 9
1 2
18 122
1
11 60

Inne zawody
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=S = 'S
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2 2
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o N
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= @ = 8
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3215 5484 82 755
1419 1577 28 292
1276 1433 28 264
143 144 - 28
8 12 — 18

8 12 — 18

39 107 5 34
39 107 5 34
313 348 3 50
296 335 3 48
17 13 2

386 742 19 164
350 657 13 164

36 85 6 —
455 1284 5 105
434 1 159 5 89

21 125 16

595 1414 22 92
561 1 349 22 77
34 65

2917 4933 71 642

716 845 14 133

— 5 — —
- 4 - -
4 4 o —
246 237 6 43
155 105 — 19
46 18 — 5
164 289 3 32
83 144 4 27
18 39 1 7
404 1030 4 82
3 61 — 3
155 397 3 25
83 100 — 7
4 43 — —
117 365 1 38
30 26 7
12 38 — 2
401 924 19 53
2 18 - 4
197 462 6 1

zawody
najemni
=
L
=
o
°
>
- £
= —
o =
ry ~
2 o
£ =
B =
> >
L L
= =
= =
o o
o o
s 2
[=H =N
- o
533 295
264 153
244 132
20 21
7 9
7 9
50 15
43 13
7 2
66 7
66 7
83 54
83 54
63 57
63 57
499 263
138 76
1
1 2
— 1
66 20
11 5
3 1
39 26
14 17
3 4
72 47
4 3
34 15
10 4
3 1
18 24
3 —
41 43
25 17

Brak danych

1914
1807

28
1779

42

42

125
125

435



436 TABL. 3. SLUCHACZE WIG ZAWODU | STANOWISKA OJCA W ZAWODZIE W DN. 15. XIl 1934 R. (c. d.). 437
Rolnictwo ‘rzemy st Handel i ubezpie- Komunikacja Stuzba pubi czna Inne zawody
i gornictwo czenia prywatne i transport - _, Inne zawody
(przedsiebiorstwa pan- g - ; N
q stwowe, samorzadowe § > < '3' $ r = = najemni
Wiasciciele -a v i prywatne) = e bs?- 0 a E 3
P u g u ) - a= 5 0.0 57 - =
Ja 2 @ -2 af -a = el o
« K ~N = > == "2 BI ua ¢ B =2
oo o ( = = 2 > o= e 2 @ ~ = _§
23 a a N 2 = = %o g @ 3 - °
> s a o J ° = 2 13 S 0% 0 = N =
Uczelnia, wydziat o 1 N« 45 < = = = i N ar K e > =
dzierzawcy - 1= = 2 © S oo 8-s . @ <, = o —
. . - =4 e 2 w» o= = = —
(oddziat, studjum) . 8.2 a2z 02U 2% 3z < 22 oE ,f] 8 =2 = ® 8 2 S
o ar 'g ~ 2 a § 1-3 0 == = NS £2 brids N o 062 S = %g - '« £ 2
£= a ofi &7 = an = N 2D 0 «a kg © =x N g a N 48
@ == 5 2= = o = =
@ E >X 8 a >X 8 S 2 : =g g ; = ; L «.2 010t — —= = g i, 9 _ »a
u u-o > 2 oy - NS 3 ST &~ Tz wg 92 =2 = ) o o 8
by ~ k=3 =7 w3 2 2u N @ o = a ~3 2 = @
to 43 = o 2 3¢t U 2 2 o s == — < £ == a>n ﬁ’ = = = 0 » £ =
, s 2 o oT ar 2 ar  er ‘a ° = < > = >_ o5 - T "~ o a < = T5 * o =3
< w2 £ 6 £ ju 1 '5 22 o E o= = S * = N U o 14
. - w "o > B = SN 3 o ¢ . @ 9 @ = 8 o g S a
e L N T T T T 228 % 5 38 & 4Py € o gE oz oW og =
@ 15 n B o o ca .
o ©° w a £ £ = £ £ £ 2 s £ = = § 2 ZzZ< 5 & = o = I S BRI ©Q
Studjum Uzupetniajgce Dyplomat. . 8 3 3 i 7 5 4 4 4 6 2 3 _ _ 14 18 _ 2 — — —
- s Ekon. Adm. _ —_ 1 3 — — . . 2 _ 3 o o 1 4 3 g ’ o : . ¢
- . Sadowe . . — — 4 6 3 — i 3 1 — — 3 1 — 4 1 1 1 4 7 2
Wydziat Lekarski . 13 5 15 43 16 4 8 28 19 10 11 25 13 — 4 8 74 15 14 6 7 76 82 5 7 2
. Humanistyczn 11 7 15 62 13 11 12 32 12 16 21 52 20 2 7 35 13 25 e 1 o . " a3 37 152 1 12 6 24 _
. Matemat. Przyrodniczy . . 5 6 8 62 11 9 17 35 18 18 16 93 22 3 6 gé ii 18; 62 14 6 4 2 18 28 154 11 20
i 2 1
Oddziat Farmaceutyczny.. 7 5 4 2 - 8 4 5 5 12 40 8 . : pos 2 28 15 4 7 2 4 38 23 1 7 3
4. Uniwersytet Stefana Batorego 153 154 247 163 64 25 103 105 66 59 121 365 109 17 a01 125 37 49 13 32 58 296 335 3 48 43 13
Wydziat Teologiczny. 4 19 46 13 3 3 1 3 1 5 1 3 [ R— 20 8 272 66 ; ! 1 10 1
. Prawa i Nauk Spotecznych 69 59 74 70 20 6 36 40 18 15 60 126 35 4 2 6 . 43 18 13 4 10 14 113 129 10 24 2
" Lekarski....... 22 29 41 24 10 5 24 16 15 13 28 52 20 7 10 2 85 26 165 o . 9 4 6 20 91 49 2 8 14 3
M Humanistyczny.. 17 15 31 10 8 2 4 20 7 11 5 56 15 1 3 4 68 10 ;Z 18 2 12 1 4 9 20 43 10 4 _
- Matemat. Przyrodniczy . . 21 18 41 27 12 6 27 20 19 9 15 106 25 4 2 35 11 s pos 8 8 3 2 9 37 68 16
Studjum Rolnicze 17 8 8 13 5 1 3 2 4 2 5 12 6 1 5 42 1 22 7 2 1 3 3 13 16 2 3 4
Wydziat Sztuk Pieknycl 1 2 2 4 5 2 3 4 1 2 1 2 4 — ! 8 T 4 1 1 4 1 6 9 1
Oddzial Farmaceutyczny. 2 4 4 2 1 . 5 __ 1 2 6 8 3 . ;g 11 2 4 1 3 2 15 11 1 1
5. Uniwersytet Poznanski . . . . 198 273 237 105 85 36 167 299 154 171 203 410 125 7 75 543 366 50 49 39 28 22 350 657 13 264 66 7
Wydziat Prawno-Ekonomiczny . . 78 88 120 41 36 10 52 87 39 60 70 117 24 1 29 8 250 o 1 16 18 19 4 95 244 1 45 26 2
. Lekarski 32 38 43 25 14 4 43 76 41 25 42 99 10 2 8 4 o s 11 78 5 13 5 9 8 84 138 49 14 4
b Humanistyczny. . 21 44 23 14 15 4 24 66 34 34 25 54 25 3 7 1 53 9 66 73 8 9 7 5 42 100 9 10 12
- Matematyczno-Przyrodn. . 16 31 12 U 6 2 18 31 20 16 27 61 39 — 2 1 49 i 20 51 2 6 6 2 42 91 35 -
Oddziat Farmaceutyczny................ 8 19 13 11 7 14 22 25 12 24 27 58 8 — 8 30 12 o 17 4 8 68 50 6 11
Wydziat Rolniczo-Lesny................ 42 51 26 2 4 2 7 11 7 12 12 19 12 1 1 22 6 4 n 13 1 1 16 30 1 15 3 1
Studjum Wychowania Fizycznego . 1 2 1 3 1 3 1 o o 2 7 o 3 4; 5 2 1 2 3 4 4
1 5
; ; _ 88 39 28
6. Po!ltechn_lka _Wa_rszawska 121 82 83 82 82 13 137 204 331 157 123 250 207 10 . 12 295 . 575 190 37 57 29 54 9 308 385 22 86
Wydziat Inzynierj 45 38 38 40 30 6 53 68 76 49 26 66 58 3 1 201 58 15 25 7 12 3 96 129 9 41 46 32
. Mechaniczny. 28 19 22 21 13 2 27 54 86 41 33 43 50 7 8 4 158 2 9 45 6 11 7 9 2 63 93 12 14 1
Y Elektryczny... 16 16 18 8 15 1 15 38 74 32 15 68 49 — 4 4 o z 130 26 9 15 3 6 4 41 72 1 10 6 2
) Chemiczny... 16 7 5 11 10 2 31 30 66 18 19 52 37 — 2 68 2152 s o . M 5 36 42 7 8 4 28
. Architektury. 16 2 . 2 14 2 11 14 29 17 30 21 13 o 4 2 zg s 72 37 1 1 27 72 49 16 14
7. Politechnika Lwowska - - . _ 99 31 64 95 59 12 66 101 138 58 28 152 61 9 245 368 2 25 22 22
39 22 13 54
Wydziat Inzynierji........ 16 7 17 28 15 6 14 37 19 14 8 40 15 4 12 5 268 79 322 1;9‘31 22 13 2 1 16 31 105 2 10 4
. Architektoniczny - _ _ _ 4 3 4 4 5 — ] 15 13 5 6 18 8 — 6 3 84 20 73 18 1 6 2 2 5 29 37 1 3 3 1
. Mechaniczn 24 8 13 24 16 1 30 25 61 20 1 51 24 3 24 3 34 12 1 6 7 8 55 137 6 5 2
" Chemiczny... 7 8 14 18 5 2 6 17 32 16 3 26 9 1 3 94 38 13: ;Z; 2 5 1 9 14 45 2 3 -
ey 2 38 11 2
. Rolniczo-Lesny.......cccccoc... 48 5 16 21 18 3 5 7 13 3 _ 17 5 1 . 5 PO i 43 28 6 3 3 16 16 44 2 4
8. Szk. Gl. Gosp. Wiejsk. wW-wie 239 67 45 59 61 3 30 24 43 25 36 48 31 1 52 26 27 8 21 5 101 224 2 27 10 25
Wydziat Rolniczy. 154 37 19 13 22 1 1 11 21 6 14 10 16 4 3 82 20 206 13 8 1 7 3 30 24 2 3
. Lesny 31 18 15 3 27 — 6 9 18 7 5 20 11 1 1 ;‘25 12 133 o . 5 3 . 25 80 T 4 10 _
. Ogrodnicz 54 12 1 o1 12 2 13 4 4 2 17 18 4 _ ? 3 - . 13 5 4 1 11 1 46 20 3 4
9. Akademja Goérniczaw Krakowie 9 8 27 44 12 4 13 13 57 34 2 18 7 - 40 7 7 2 2 29 90 2 4 6 2
Wydzial Gérniczy. 5 7 21 32 7 3 9 10 36 24 — 12 5 — 2 - zg 2@ gf Py N P 1 2 13 50 1 4 -
. Hutniczy. 4 1 6 12 5 1 4 3 21 10 2 6 2 1 6 o 25 19 5 3 1 6 40 3 2 2
10. Akad. Medycyny Weteryn. we Lw. 17 9 19 41 14 3 8 23 13 6 1 19 10 — B 34 14 66 42 7 6 6 2 12 25 57 2 9 — 2 .
11. Akad.SztukPieknych w Krakowie 4 — 3 4 1 3 5 5 7 7 2 3 12 1 B 17 8 29 6 4 2 2 3 3 11 39 3 5 5 -
12. Akad. Sztuk Pigknych w W-wie 12 4 3 14 g 3 6 16 8 11 8 19 13 — 3 19 > 39 26 _ 4 1 4 1 37 33 2 29 8 2
. —
13. Akademja Stomatologiczna . . _ 13 23 3 — 14 18 26 6 16 35 8 —



438

Uczelnia, wydziat

(oddziat, studjum)

B. SZKOLY PRYWATNE....

1. Katolicki Uniwersytet Lubelski
Wydziatl Teologiczny................
Prauia Kanonicznego .
" Prauia i Nauk Spot-Ekon.

. Humanistyczny....

2. WolnaWszechn. Polska w W-wie
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy
. Humanistyczny.....
. Nauk Polit. i Spotecznych
; Pedagogiczny......
Studjum Pracy Spoteczno-O$

3. WolnaWszechn. Pol. Od. wt.odzi
Wydziat Matemat.-Przyrodniczy .

. Humanistyczny.........ccccee..
it. i Spotecznych

Studjum Handlowe....

4. Szkota Gt. Handl. w Warszawie
5. Wyzsza Szk.dlaHandl.Z. welLw.
6. Wyzsza Szk. Handl. wPoznaniu
7. Wyzsze Studjum Handl. wKrak.
8. SzkolaNauk.Polit. wWarszawie
9. Szkota Nauk Polit. w Wilnie
10. Wyzsza Szk. Dziennik, w W-wie

11. Szkota Wschodoznawcza przy
Instytucie Wschodnim w W-wie

RODZAJ STUDJOW

Teologja i prawo kanoniczne .
Prawo i nauki polityczne. . .

Medycyna.....
Farmaceutyk:
Weterynarj
Dentystyka.
Filozofja....
Rolnictwo

Inzynierja

Architektura .
Mechanika i elektrotechnika. .
Chemja..
. Gornictwo i hutnictwo
Sztuki pigkne....
. Nauki handlowe
. Wychowanie fizyczne
Dziennikarstwo

PR
SESooNom s N~

[
w

i
&

[
a

[
o

[
3

powyzej 50 ha

52

22

23

19

12

15
396
92
21
31

196
375
61
20
68
23

17
103

12

TABL. 3.

Rolnictwo

Wiasciciele

dzierzawcy

50 ha

15

124

29

22

20

12

35

41
267
93
28
25
13
228

15 ha

26

10

24

27

139
481
136
38
48
23
333
101
55

53
19
27

87

do 5 ha

16

10

37

268
902
167
27
72

483
113
68

53
29
44
22
71

Pracownicy umystowi

17

13

18

13
208
61
12
24

204
92
45
19
44

15

14
56

SEUCHACZE W/G ZAWODU

Robotnicy

18
116

Przedsigbiorcy wieksi (I=VII kat.)

22
14

[N

— o

89

11

35

23

323
121
49
14
14
297
47
67
22
72
37
13
14
158

Przemyst

gornictwo

Przedsigbiorcy mniejsi, rzemieslnicy sa-
modzielni (nienajemni)

55

33

34
551
188

49

47

18
604

46
105

29
117

47

13

25
133

Pracownicy umysfowi

22

47

50

34
375
165
39
25
26
512
82
95

221
98
57
16

179

9
50

Rzemie$laicy najemni, robotnicy i cha-
tupnicy

12

37

13

72
354
90
43
24

391
33
63
22
93
34
34
20
83

13

STANOWISKA

Handel i ubezpie-

czenia prywatne

Przedsiebiorcy wieksi (I tub 1 kat.)

N}

66

15

51

28

354
137
67
10
16
296
54
34
36
59
22

1
162

dawcy

Przedsigbiorcy mniejsi, drobni sprze-

65

17

60

43

21

26
1075
299
139
a7

35

1 167

112
106
39
162
78
18
24
192
12
21

Pracownicy umysfowi

201

NN

o e | BT

Aavan R

13

16

28

27

407

123
46

29
118

27

Robotnicy i stuzba

NN

[~ =N

.
o~|lolo

-

OJCA W ZAWODZIE W DN. 15. XIl. 1935 R.

Komunikacja
i transport
(przedsiebiorstwa pan-
stwowe, samorzadowe

i prywatne)
55 7 377 86 579 237 57 71
4 2 67 31 132 27 10 8
- — — 2 — -
4 2 51 21 109 13 8 7
16 10 23 12 2 1
5 1 13 2 57 11 2 -
4 1 - 8 4 — —_—
1 2 2 1 1 —
- 5 27 2 1 —
. 2 2 11 4 — —
— 1 3 — 9 — —
1 45 5 14 22 1 —
- 11 — 3 5 — —
1 6 2 8 4 — —
24 — 2 10 —
. 4 3 1 3 —
o _ _ _ o 1
9 1 75 10 145 46 24 15
3 — 31 9 52 36 7 10
14 3 28 9 74 25 3 9
1 — 62 15 83 62 7 10
24 5 22 5 3 14
18 _ 32 . - 3 5
1 20 44 33 33 19 4
63 32 871 356 1584 640 224 136
29 7 289 69 544 295 40 63
4 1 97 13 154 56 21 18
4 - 73 24 138 59 11 9
1 4 33 - 88 17 19 6
69 25 878 362 1262 695 154 129
8 6 126 30 346 125 41 25
14 7 242 47 274 101 20 38
84 11 106 55 2 7
7 6 232 89 362 148 27 38
- 2 77 23 112 52 8 10
1 36 11 56 40 7 7
4 1 46 10 69 26 5 6
27 4 196 43 354 169 42 44
2 25 5 i 40 21 6 6
18 - 32 — — 3 5

(dok.)

29

obh o

92
28
13
29

22

2
11
18

NS

91

34

36

21

17

15

551

107

86

20

47
1

24

o

12

NN N

65

85

125

13

11

y___

Inne zawody

14

15

16

najemni
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DZIAL USTROJOWO PROGRAMOWY.

Ukazaty sie w druku Spisy Ksigzek Szkolnych i Srodkéw nauko-
wych na rok szkolny 1935/36, a mianowicie dozwolonych do uzytku w szkotach
powszechnych, oraz dozwolonych do uzytku w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych.
Pierwszy zawiera ponadto spis ksigzek pomocniczych dla nauczycieli. Poprzedza oba
spisy Okolnik normujacy wprowadzenie objetych spisem ksigzek szkolnych i $rodkéw
naukowych w zwigzku z realizacjg reformy.

Dla seminarjéw nauczycielskich obowigzuje spis z roku ubiegtego.

Doprowadza sie do konca prace nad projektami programow szkot
pows zechnychlill stopniai przystepuje do rozestania ich jako rekopisu (drukowa-
nego) w celu przeprowadzenia odpowiedniej ankiety, poczem nastgpi ostateczna redak-
cja wymienionych programéw.

W czerwcu b. r. zostaty zakonczone prace zwigzane z opracowywaniem progra-
mow dla tych rodzajow gimnazjow zawodowych, ktdre majg by¢ uruchomione
na jesieni r. b. Programy te, jako projekt, zostaty ogtoszone drukiem, obejmujg one 4 to-
my po przeszto 400 stron. Sg to:

1. Projekt programu dla gimnazjum kupieckiego,

2, Projekt programu dla gimnazjum elektrycznego,

3. Projekt programu dla gimnazjum mechanicznego oraz

4. Projekt programu dla gimnazjum krawiec kiego i bie-
lizniarskliego.

Prace nad temi programami, oparte na uprzednio wydanych wytycznych, trwaty
caty ubiegty rok szkolny. Wozieto w nich udziat okoto 500 os6b z poza Ministerstwa,
z licznym udziatem przedstawicieli zycia gospodarczego oraz pedagogow.

Po prébie zycia wydane programy bedg zrewidowane i ostatecznie ustalone.

Dobiegajg konca prace nad programami dla liceéw rolniczych,
ktérych uruchomienie ma nastgpi¢ z poczatkiem roku szkolnego.

ORGANIZACJA NAUCZANIA W R. 1935/36.

Specjalne wskazania programowe dla szkét powszechnych i $rednich ogélnoksztat-
cacych na rok szkolny 1935/36 z uwzglednieniem istniejacych jeszcze fragmentow przej-
Sciowosci beda podane w odpowiednich instrukcjach, ktére ukazg sie w druku w naj-
blizszym czasie.

ZE SZKOLNICTWA POWSZECHNEGO.

Dnia 3 czerwca b. r. odbyt sie w Brzesciu n/Bugiem zjazd Inspektorow
Szkolnych Okregu Szkolnego Brzeskiego. Na zjezdzie tym oméwiono sprawe orga-
nizacji nowego roku szkolnego, sprawe bibljotek uczniowskich oraz zagadnienie wspot-
pracy szkot z réznych okregéw szkolnych.

W dniu 17 czerwca b. r. rozpoczety sie w pierwszym terminie wakacyjne kur-
sy dla nauczycieli szkét powszechnych organizowane we wszystkich okregach szkolnych.



W kwietniu b. r. przeniesiono zaktad dla gtuchoniemych w Rybniku,
mieszczacy sie dotgd w jednym z pawilondw zakladu psychiatrycznego do nowocze$nie
urzadzonego gmachu w Lublincu.

ZE SZKOLNICTWA SREDNIEGO OGOLNOKSZTALCACEGO.

W dniach 15 i 16 maja b. r. odbyta sie w Krakowie konferencja dyrek-
torow szkét panstwowych i prywatnych ogolnoksztatcagcych oraz zaktadéw ksztat-
cenia nauczycieli. Gldwng uwage poswiecono wynikom realizacji programu kl. 1 i Il
w zakresie réznych przedmiotow.

Na podstawie referatéw opartych o konkretny materjat spostrzezeniowy w réznych
szkotach — oraz w toku dyskusji stwierdzono w nauczaniu jezyka polskiego, ze sam
program z matemi wyjatkami (organizowanie ¢wiczen redakcyjnych, omawianie tekstow
staropolskich) nie przedstawia wiekszych trudnosci przy realizacji. Zdarzajg sie nato-
miast pewne btedy w interpretacji niektorych wskazan, bltedy ptynace z reminiscencyj
dawnego programu i niewfasciwe podejscie metodyczne albo tez niedomagania wyni-
kajace nie z postulatow lecz $rodkéw realizacyjnych programu. Do pierwszej grupy
uchybien zaliczy¢ nalezy pewnag sztywnos$¢ lub sztuczno$¢ w stosowaniu aktualizacji
i korelacji, zbyt czeste uzywane metody erotematycznej zamiast wprowadzania w odpo-
wiednich momentach metody problemowo-dyskusyjnej. Przeszkode powazng w realizacji
stanowi natomiast brak skompletowanych pomocy naukowych, zwiaszcza bibljotek kla-
sowych, pracowni podrecznych, ptyt gramafonowych oraz niedociggniecia w organizacji
wycieczek. W dyskusji poruszono sposéb planowania wycieczek zamieszczony w ,,Polo-
niscie" i sposdb organizowania czytelnictwa, zwitaszcza w wiekszych osrodkach, gdzie
przez porozumienie sie kilku szkot ze sobg i z miejscowemi wypozyczalniami mozna do
pewnego stopnia zaradzi¢ brakom w wyposazeniu bibljotek.

Roéwniez w nauczaniu jezyka tacinskiego — jak wskazujg dotychczasowe dos$wiad-
czenia — program sam przez sie nie nastrecza wiekszych trudnosci, zwihaszcza jesli sie
uwzgledni, ze wymagane wyniki w dziedzinie opanowania podstaw gramatycznych sg
roztozone na 4 pétrocza a wiec istnieje mozliwos$¢ ich stopniowego osiggania.

W dyskusji zaznaczyly sie opinje podnoszace pewne trudnosci przy korzystaniu
z nowego podrecznika. Zwrdécono uwage, ze uzywanie podrecznika wymaga pewnej
samodzielnosci ze strony nauczyciela i gtebszego namystu nad rozplanowaniem materjatu,
odpowiedniem skroceniem czytanek a zwiaszcza tlumaczen z jezyka polskiego na ta-
cinski, oraz nad doborem i wykorzystaniem innych zrodet dla poznania kultury antycznej.

W historji podnoszono pewne trudnosci, jakie wynikajg z braku ciggtosci mate-
rjatu nauczania i przedstawianie dziejow w formie fragmentow ,,okresow"; w zwigzku
z tem poruszono zagadnienie stosunku ilosciowego materjatu z dziejéw powszechnych
i historji polskiej. Dyskusja doprowadzita do wniosku, ze wielkie chronologicznie
okresy przeznaczone na poszczeg6lne klasy, stosowanie lektury obowigzkowej a ponadto
konieczno$¢ wyrobienia uczuciowego i $wiadomego stosunku ucznia do faktow dziejo-
wych — wyklucza mozliwo$¢ zachowania ciagtosci dziejow a wszelkie proby powiek-
szenia materjatu, poza wytyczony program, prowadza, jak wykazuje zesztoroczne jdo-
Swiadczenie, do rezultatow ujemnych, powodujac stabe opanowanie najbardziej pod-
stawowych faktow.

Nastepne zagadnienie odnosito sie do sprawy uzupetniania nauki historji przez
uwzglednianie czynnika lokalnego i regionalnego, dla ktérej brak opracowanego
materjatu.

Dla zaradzenia brakom w tej dziedzinie wysunieto postulat opracowania regio-
nalnych monografij, co juz zreszta podjety niektore ogniska i grupy metodyczne.

W dalszej dyskusji poruszono jeszcze sprawe pomocy naukowych, zwiaszcza spo-
sobu uzywania podrecznika i doboru lektury a z zagadnien metodycznych — forme pro-
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442 wadzenia zeszytu przedmiotowego. W ostatniej kwestji dyskutujacy doszli do przeko-
nania, zeby nie krepowac jakiemi$ szczeg6lnemi wskazaniami swobody nauczyciela,
stwierdzajac, ze sposob postepowania powinien by¢ catkowicie uzalezniony od jasno
postawionego celu dydaktycznego, do ktoérego Swiadomie zmierza nauczyciel.

W nauczaniu biologji omawiano trudnosci w realizacji i sprecyzowano postu-
laty, ktorych spetnienie mogtoby usungé napotykane niedomagania.

Zwrocono wiec uwage na konieczno$¢ wiasciwego tempa pracy w | okresie pierw-
szej klasy, ktére zazwyczaj jest albo za szybkie, albo za powolne, na konieczno$¢ opra-
cowania terendw wycieczkowych (kwestje te w niektorych okregach zadawalajgco roz-
wigzujg ogniska) wydania nowego ,,Poradnika”, spisu lektury, kluczy do oznaczania,
potrzebe odpowiednich pomieszczerr dla hodowli oraz statej wspdtpracy z nauczycielem
zaje¢ praktycznych. Podkreslono réwniez bardzo silnie konieczno$¢ udziatu miodziezy
w prowadzeniu hodowli, co dotad jeszcze nalezy do rzadkosci.

W dyskusji nad realizacjg programu zaje¢ praktycznych poruszono trudnosci
wynikajace, badz z brakéw urzadzen pracownianych, badz tez z niedomagan organiza-
cyjnych, jak trudnosci przy dzieleniu na grupy, organizowaniu zaje¢ ochotniczych, zakupie
materiatdw potrzebnych do pracy. Ustalono, ze zajecia ochotnicze mozna organizowaé
klasami lub technikami, ze dla podziatu na grupy nalezy wykorzysta¢ 1 i 2 albo 5 i 6
lekcje lub tez kombinowa¢ zajecia grup w tgcznosci z przyrodg i innemi przedmiotami.
W zakresie korelacji przyjeto zasade, zeby nauczyciele innych przedmiotéw juz na po-
czatku roku stawiali swoje dezyderaty — sporzadzajagc wykazy potrzebnych im przed-
miotow, wraz ze szkicami i objasnieniami. W ten sposéb mozna je bedzie wykonaé
w zaleznosci od technik, jakie sie opracowuje na lekcjach zaje¢ praktycznych.

W czerwcu oddano do druku 2 numery ,,Poradnika’™. Nr. 13 (1) dotyczy orga-
nizacji nauczania w zakresie zaje¢ praktycznych, oraz Nr. 14 podaje wskazéwki do

realizacji programu biologji w kl. I i II, spisy pomocy naukowych i zestawienia
bibliograficzne lektury dla nauczyciela i uczniéw. Przygotowano do druku ,,Poradnik"
do nauczania fizyki w Kkl. Il nowego gimnazjum.

Sporzadzono spis zagadnien i tematow w zakresie historji, fizyki, biologji, zaje¢
praktycznych i jezykéw obcych nowozytnych, ktore maja postuzy¢ za wytyczne przy
wyborze ewent. produkcji filméw naukowych:

Zorganizowano 2 kursy wakacyjne: chemji we Lwowie i zaje¢ praktycznych
w Zywcu. Kurs chemji trwaé bedzie od 3 — 23 lipca, Zaje¢ praktycznych od
3 — 27 lipca b. r.

ZE SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO.

GIMNAZJA MECHANICZNE.

W dniach od 21 do 28 czerwca r. b. odbyt sie w Warszawie zorganizowany przy
wspotudziale Towarzystwa Kurséw Technicznych kurs informacyjny dla dy-
rektoréw, kierownikow warsztatow i nauczycieli gimnazjow mechanicznych.
W kursie wzieli udziat dyrektorzy i nauczyciele gimnazjow mechanicznych, przewidzia-
nych do uruchomienia w roku szk. 1935/36, wiec: gimnazjum mechanicznego w Krako-
wie, w Lublinie, we Lwowie, w Radomiu, w Wilnie i we Wioctawku, oraz naczelnicy
wydziatdw i okregowi wizytatorzy szkolnictwa zawodowego w Kuratorjach Okregow
Szkolnych w og6lnej liczbie 43 osob.

Kurs miat na celu o$wietlenie organizacji gimnazjum mechanicznego, organizacji
nauczania i wychowania w gimnazjum mechanicznem oraz analize programéw poszcze-
gblnych przedmiotow.

Referaty, dotyczace organizacji gimnazjum mechanicznego oraz organizacji nau-
czania i wychowania w gimnazjum mechanicznem, zostaty wygtoszone przez pracowni-



kéw Ministerstwa. Referaty w sprawie programéw przedmiotow wygtosili autorzy pro-
gramow.

Po wygtoszeniu kazdego z referatdw rozwijata sie dyskusja o charakterze wyja-
$niajacym. Dyskusja data przedstawicielom Ministerstwa i autorom programéw moznosé
wszechstronnego o$wietlenia i wyjasnienia zagadnienr, wysunietych przez nowoopraco-
wany program.

SZKOLNICTWO HANDLOWE

W dniach od 21 do 28 czerwca r. b. odbyt sie w Warszawie kurs informacy j-
ny dla dyrektoréw i nauczycieli gimnazjow kupieckich, organizowany przez Minister-
stwo W. R. i O. P. przy wspotudziale Stowarzyszenia Nauczycieli Szkét Zawodowych.

W kursie uczestniczyto 57 dyrektoréw i nauczycieli gimnazjéw kupieckich, prze-
widzianych do uruchomienia w roku szkolnym 1935/36, a wiec gimnazjow w \Warszawie
(3), Biatymstoku, Tarnowie, Kielcach, Krakowie (2), Lublinie, Lwowie, Stanistawowie,
tucku, Poznaniu, Bydgoszczy, Wilnie i Chorzowie. Ponadto w kursie wzieto udziat 13 na-
czelnikow wydziatow i wizytatorow okregowych.

Kurs miat na celu o$wietlenie nowej organizacji gimnazjum kupieckiego i poinfor-
mowanie o zatozeniach na jakich zbudowany zostat program tego gimnazjum.

Program kursu obejmowat referaty na temat organizacji i zadan gimn. kupieckiego,
podbudowy programowej w zakresie 6-ciu klas szkoty powszechnej, zakresu i organiza-
cji wychowania w gimn. kupieckiem, stosunku organizacyj kupieckich i samorzadu go-
spodarczego do nowego gimn. kupieckiego oraz szczeg6towa analiza poszczeg6lnych
przedmiotéw nauczania, przewidzianych programem gimn. kupieckiego.

Referaty ogolne zostaty wygtoszone przez wizytatoréw i przedstawicieli sfer gospo-
darczych (miedzy innemi lIzby Przemystowo - Handlowej w Warszawie), analize poszcze-
gélnych przedmiotéw nauczania przeprowadzili autorzy programow.

W biezacym roku szkolnym szereg szkét handlowych podjat tytutem préby bar-
dziej intensywng akcje kursowa pozaszkolnag, ktora udata sie w zupetnosci,
Swiadczac o tern, jak ta akcja byta potrzebna.

Z kurséw organizowanych dla pracownikéw handlowych na wyréznienie zastu-
gujg zwiaszcza kursy na terenie Okregu Szkolnego Lwowskiego, mianowicie w Jarosta-
wiu, Przemyslu, Tarnopolu i we Lwowie. Na pierwszych trzech kursach zajeto sie prze-
dewszystkiem handlem wiejskim.

Mimo kilkudziesiecioletniej pracy, istniejagce w Matopolsce Wschodniej sklepy
Kétek Rolniczych nie potrafity zorganizowa¢ nalezycie ani zaopatrywania wsi w arty-
kuly pierwszej potrzeby, ani tez skupu i zbytu ptodéw rolnych. Wychodzac z tego zato-
zenia, odnosne szkoly handlowe uznaly za stosowne i celowe dazy¢ w porozumieniu
i przy wspotpracy organizacyj spotdzielczych i rolniczych do: 1) przeszkolenia dotych-
czasowych sklepikarzy wiejskich, 2) przygotowania nowych kandydatow na sklepikarzy,
ktérych role powinni spetnia¢ przedewszystkiem absolwenci szkét handlowych, 3) przy-
gotowania odpowiednich kandydatéw lustratorskich, na ktorych bardzo dobrze nadajg
sie zwihaszcza absolwenci licebw handlowych.

Kurs w Jarostawiu, krotki bo zaledwie 1 tygodniowy, miat charakter raczej infor-
macyjny. Wzieto w nim udziat 47 uczestnikdéw z 5 powiatow. Poniewaz w kursie brali
udziat sklepikarze-praktycy, odniesli oni z wyktadow znacznie korzysci, jak Swiadczyty
o tern nader ozywione dyskusje. Pomyst zorganizowania kursu zyskat sobie duze uznanie
wsrod uczestnikow, ktorzy wyrazali zyczenie, azeby kursy urzadza¢ czesciej i o dhuzszym
okresie trwania.

W kursie przemyskim wzielo udziat 24 uczestnikébw z powiatu przemyskiego,
z ktérych 8 pracowato w sklepach, a 16 byto bezrobotnych. Kurs byt 2-tygodniowy i dat
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444 powazne korzysci uczestnikom. O potrzebie imprezy $wiadczy fakt, ze bezrobotni w «zem
2 absolwentow szkot handlowych po ukoniczeniu kursu otrzymali zatrudnienie.

W kursie tarnopolskim, réwniez 2-tygodniowym, uczestniczyto 20 oséb, z czego
14 czynnie pracujagcych w sklepach i 6 absolwentéw szkét handlowych. Wymienieni ab-
solwenci po kursie uzyskali zatrudnienie. W Tarnopolu organizuje sie przy wybitnej po-
mocy finansowej instytucyj i organizacyj rolniczych drugi kurs dla kandydatéw na lu-
stratoréw. Przeznaczony jest gtownie dla absolwentéw szkoét handlowych, ktérzy majg
juz zgoéry przyrzeczone zatrudnienie w spotdzielczosci.

Ogotem przeszkolono na wspomnianych kursach 91 uczestnikéw, w tern czes¢
absolwentow szkdt handlowych, ktérzy tym sposobem weszli do pracy w spétdzielniach.
Omowione kursy wytyczyly droge, po ktorej pdjs¢ winny w przysztosci szkoty handlowe
prowincjonalne.  Zainteresowanie sie handlem po wsiach i miasteczkach, skierowanie
do tej dziedziny pracy odpowiednio zawodowo przygotowanej miodziezy moze przyczy-
ni¢ sie do usprawnienia tego handlu, co jest ogromnie wazne, zwkaszcza dla rolnictwa.

Z innych wazniejszych kurséw organizowanych przez szkoty handlowe nalezatoby
wymieni¢ kurs spotdzielczy w Brzesciu n/Bugiem oraz kursy dla pracownikéw kupiec-
kich po miastach: w Warszawie, Lwowie i Krakowie.

Wszystkie, kursy, obok celéw w zakresie ksztatcenia zawodowego stuzyly tez
sprawie uswiadomienia obywatelskiego uczestnikéw. W tym celu w programach uwzgle-
dniono wiadomosci z nauki obywatelstwa.

SZKOLNICTWO ROLNICZE.

Konferencja programowa dla nauczycielstwa wedrownych zenskich
kursow rolniczych odbyta sie w Warszawie w czasie od 24 do 26 czerwca b. r. W kon-
ferencji wzieli udziat wizytatorowie szkdt rolniczych okregéw szkolnych: wilenskiego,
brzeskiego, wotynskiego i Iwowskiego, ponadto 23 nauczycieli kurséw wedrownych
z wymienionych okregéw szkolnych. Konferencji przewodniczyt Naczelnik Wydziatu
szkot rolniczych Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego.

W czasie konferencji omoéwiono zasady organizacyjne kurséw, ponadto przedy-
skutowano projekty programéw nauki ogrodnictwa, higjeny, gospodarstwa domowego,
szycia, kroju, robét recznych kobiecych, nauki chowu i uzytkowania zwierzat domowych,
nauki spotdzielczosci, nauki o Polsce wspdétczesnej, wreszcie nauki $piewu.

W zwiazku z programami omoéwiono sprawy urzadzen wewnetrznych kurséw we-
drownych i zaopatrywania w potrzebne pomoce naukowe i bibljoteki.

SZKOLY PRZEMYSLOWE ZENSKIE.

Konferencje. W biezacym roku szkolnym Ministerstwo zorganizowato spe-
cjalne konferencje dla instruktorek kurséw wedrownych, rekodzielniczo-przemystowych.

W konferencjach uczestniczyto 126 oséb, delegowanych z poszczegoélnych okregow
szkolnych, konferencje odbyty sie w Krakowie, w Lublinie i w Warszawie.

Program konfenrencyj obejmowat referaty dotyczace zagadnienia wychowania
obywatelskiego, spraw oswiatowo-kulturalnych, zagadnien gospodarczych Scisle zwigza-
nych z praktyczng nauka rekodziet i rzemiost, z uwzglednieniem odrebnych warunkdéw
pracy n. p. na Podhalu, Polesiu, Wilenszczyznie i t. p. Podczas konferencji zorganizowa-
ne byly, pokazy prac uczestniczek kurséw wedrownych wzglednie osrodkéw pracy, po-
wstatych z absolwentek kurséw wedrownych.

Kursy korespondencyjne. Jak w latach ubiegltych og6t nauczycieli
szkot srednich i nizszych zawodowych korzystat z kurséw korespondencyjnych, prowa-
dzonych przy Panst. Seminarjum Nauczycielek Rzemiost w Warszawie. Program kursow



obejmowat cykl referatow: a) z nauki towaroznawstwa, b) z nauki gospodarstwa domo-
wego, (dziat odzywiania), ¢) z nauki rysunkéw i ¢wiczen praktycznych.

W zwigzku z ostatnim cyklem, specjalnie powotana komisja stale przeprowadzata
korekte prac rysunkowych, nadsytanych przez uczestnikdw, abonentéw kursu.

Kursy korespondencyjne wydaty réwniez specjalny album zdje¢ fotograficznych
prac miodziezy szkdt przemystowych zenskich, wystawionych w dziale ,,Szkolnictwo-za-
wodowego" na wystawie ,,Targi, — Len Polski" w Warszawie w maju 1934 r.

Kursy wakacyjne. W dniach od 21 do 28 czerwca b. r. odbyt sie w War-
szawie kurs ogolno-informacyjny dla dyrektorek i nauczycielek gimnazjow krawieckich
i bielizniarskich.

W kursie wzieto udziat 65 0s6b. Uczestnikami kursu byty wizytatorki okregowe,
dyrektorki i nauczyciele delegowani ze szkoét przemystowych zenskich, ulegajacych reor-
ganizacji.

Program kursu obejmowal zagadnienia ogélne, dotyczace organizacji, nauczania
i wychowania w nowych gimnazjach, oraz szczegétowa analize poszczegélnych przedmio-
tow przewidzianych programem Gimnazjow.

W dniach od 3 — 6 lipca b. r. w Warszawie odbyt sie kurs wakacyjny dla nau-
czyc:eli rysunkéw i ¢wiczen praktycznych zatrudnionych w zenskich szkotach przemy-
stowych.

Kurs miat charakter wytgcznie praktyczny, program kursu obejmuje metodyczne
prowadzenie ¢wiczen: a) kreslarskich, b) odrecznych, c) kolorystycznych, d) plastycz-
nych.

Liczba uczestnikow kursu byta ograniczona do 35 osob delegowanych z poszcze-
gélnych okregoéw szkolnych.

Podczas kursu otwarta byla wystawa prac uczennic szkoty zawodowej zenskiej
w Siedlcach, celem zobrazowania wynikdéw umiejetnego wykorzystania ludowych pto-
cien, samodziatdbw w szkolnych warsztatach krawieckich.

SZKOLY GOSPODARCZE.

Dla nauczycielek i instruktorek wedrownych kurséw gospodarstwa domowego
odbyty sie w 3 osrodkach (Warszawa, Lublin, Krakéw) 3-dniowe konferencj e.

Omoéwione zostaly sprawy organizacyjne i programowe pozatem zagadnienia wy-
chowawcze, higieniczne, oraz zwigzane z praca zagadnienia gospodarcze poszczegdélnych
dzielnic.

Naktadem kursow Korespondencyjnych Panstwowego Seminarjum Nauczycielek
Rzemiost w W-wie wydany zostat ,,Poradnik w sprawach organizacji pra-
cowni gospodarstwa domoweg 0”, opracowany przez wizytatorke szkoét za-
wodowych Okr. Szk. Poznanskiego, p. Leonarde Madurowiczéwne przy wspotudziale
Referatu Budowlanego Ministerstwa W. R. i 0. P.

Poradnik obejmuje na 32 str. tekstu i 39 tablicach pomieszczenie i catkowite urza-
dzenie szkolnych pracowni gospodarskich w szczegélnosci kuchen szkolnych réznych ty-
péw, $pizarni, pralni, prasowalni, szatni i piwnic.

Poradnik odda ustugi nietylko szkotom gospodarstwa domowego ale i wszystkim
innym szkotom, ktére prowadzag u siebie nauke tego przedmiotu jak szkoly powszechne,
zawodowe i in. Uwzglednione zostaly tu r6zne mozliwosci wyposazenia, sg tez wzory
prymitywnych urzadzeh oraz zasobdéw.

Z OSWIATY POZASZKOLNEJ.

W dniach 6 i 7 czerwca b. r. odbyla sie w gmachu Ministerstwa Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego konferencja, poswiecona sprawom bibliotekarstwa
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446 | czytelnictwa. W konferencji wzieli udzial wizytatorzy i urzednicy ministerialni Wy
dziatlu Oswiaty Pozaszkolnej, urzednicy Kuratoryjnych Oddziatow Oswiaty Pozaszkolnej,
instruktorzy okregowi, ktorzy z ramienia wiadz szkolnych opiekujg sie sprawami bi-
bliotekarstwa i czytelnictwa oraz delegaci.

Konferencja miata charakter informacyjny. Program jej obejmowat dwa
referaty syntetyczne: ,Nasza rzeczywistos¢ biblioteczna” oraz ,,Udzial samorzadu tery-
torialnego w akcji bibljotecznej“. Referaty powyzsze zostalty uzupeinione bogatym
materjatem informacyjnym o stanie bibliotekarstwa i czytelnictwa na terenie poszcze-
gélnych Okregéw Szkolnych, ktéry w tresciwych opracowaniach przedstawili konferencji
instruktorzy okregowi. Zapoznano uczestnikow konferencji ze zasadami w organizo-
waniu dziatalnosci powiatowych central bibljotek ruchomych typu normalizowanego
i Yobieranego. Wreszcie omowiono projekt wprowadzenia jednolitych schematéw
sprawozdawczych ze stanu bibliotekarstwa i czytelnictwa.

Duze zainteresowanie wywotat referat ,Nasza rzeczywisto$¢ bibljoteczna”. Na
wstepie zwrécono w nim uwage na konieczno$¢ posiadania ustalonych miernikéw
przy badaniu wszelkich zjawisk, a wiec rowniez w zakresie bibliotekarstwa i czytelnic-
twa. Temi miernikami sg dane statystyczne, wyrazane w liczbach bezwzglednych
i wzglednych, dajacych moznos$¢ spojrzenia na nie w skali poréwnawczej oraz zoriento-
wania sie co do ewentualnych odchylen od przyjetych norm. Drugim sprawdzianem
stusznosci oceny uzyskanego materjatu liczbowego bedzie spojrzenie na nie od strony
nietylko ilosci, ale i jakosci. W Polsce jedyng dobrg prdéba ustalenia naszej rzeczy-
wistosci bibljotecznej byta rejestracja bibljotek publicznych og6lnoksztatcacych, prze-
prowadzona przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego w roku
1929. Na podstawie tej rejestracji mozna byto stwierdzi¢, ze:

1) uktad zaopatrzenia miast i wsi przedstawia bardzo silng przewage zaopatrzenia
miast i bardzo stabe zaopatrzenie wsi (1 ksigzka na 24 mieszkancéw wsi
wogdle, a na 11 przysposobionych do czytania);

2) przecietna norma krajowa,, 1 tom na 5 mieszkancow, daleko odbiega od
przecietnej normy krajow, gdzie polityka bibljoteczna weszta na wiasciwe tory (Belgja,
Czechostowacja, Austrja 1 tom na 2 mieszkancow; Estonja 1 tom na 3 mieszkancow;
Danja 5 toméw (!) na I mieszkanca).

Nie posiadamy danych o tern, jak sie aktualnie przedstawia stan czytel-
nictwa i bibliotekarstwa. Ankieta, przeprowadzona przez Ministerstwo W. R. i O. P.
w maju b. r. dostarczyta troche danych na niewielkim jeszcze, ale najbardziej
waznym odcinku bibljotek samorzadowyh, dajgcych najwiecej gwa-
rancyj prawidtowego ich rozwoju i zapewniajgcych najwiecej mozliwosci prawidto-
wej rozbudowy sieci bibljotecznej. Ot6z na podstawie wynikéw tej
ankiety i poréwnania jej liczb gtobalnych z danemi o bilbjotekach samorzadowych
z roku 1929 mozna stwierdzi¢ powolny wprawdzie, ale staly, systematyczny przyrost
bibljotek samorzadowych wszystkich rodzajow, a wiec zarébwno w zakresie powiato-
wych central bibljotek ruchomych, publicznych bibljotek samorzadowych miejskich
i statych bibljotek gminnych. Ten przyrost jest widoczny zwiaszcza tam, gdzie nalezyte
zrozumienie u czynnikbw samorzadowych zostalo obudzone przez Oddziaty OS$wiaty
Pozaszkolnej (Kuratorjum Lubelskie, Brzeskie). Aktualnego stanu liczbowego bibljotek
spotecznych nie znamy zupelnie. Na podstawie jednak licznych bezposrednich

*) Bibljoteka ruchoma typu normalizowanego ma staty ksiegozbior o okreslonej
zgory liczbie tomow; bibljoteka ruchoma typu dobieranego ma ksiegozbiér dobierany
kazdorazowo w zaleznosci od potrzeby czytajgcych, o nieokre$lonej zgory liczbie tomow.



obserwacyj, poczynionych w terenie, mozna stwierdzi¢ duzg bezplanowos¢ tej akcji, 447
wymagajacej ujecia w ramy umozliwiajagce wglad w jej kierunek w celu lepszego
Wyzyskania wysitkow spotecznych i uzyskania Ilepszej
wydajnosci z punktu widzenia interesdw ogotu.

Dwie sg istotne bolaczki w naszej dziatalnosci bibliotecznej: 1] nienalezyte wy-
zyskanie materjalu wartosciowego oraz 2) pogon za iloscig, co pozostaje w Scistym
zwigzku z bezwartosciowoscia materjatu ksigzkowego. Tej polityki ilosciowej nalezy
unika¢ jak ognia. Niech bedzie nawet mniej ksigzek, lepiej niech ludno$¢ do nich
teskni, nizby ze wzgardg miata odrzuca¢, co dzi$ jej nieraz niesiemy, jako rzekomy
posiew kultury.

W koncu stwierdzono, ze akcja bibljoteczna pomimo brakéw ujawnia staty
postep w stosunku do lat poprzednich. Cechuje jg jednak brak skoordyno-
wania prac, a przedewszystkiem brak jasnego, wyraznego planu
rozwojowego. Nalezatoby wobec tego: a) wyda¢ odpowiednie przepisy o rejestracji
bibljotek przez wiadze panstwowe, b) zabezpieczy¢ droga odpowiednich rozporzadzen
prawo wgladu do ksiegozbiorow bibljotek publicznych i wplywu na oczyszczanie ich
z przestarzatych materjatow, c) zapewnii¢ zywsza opieke nad bibljotekami przez wia-
Sciwe wihadze szkolne — opieke, zabezpieczajaca przed marnowaniem wysitkdw i ksiego-
zbioréw, d) umozliwi¢ instruktorom o. p. po$wiecanie wiecej czasu sprawom biblio-
tecznym i wreszcie ¢) wznowi¢ starania o ustawe biblioteczna.

Z danych liczbowych omoéwionych w referacie ,,Udziat samorzadu terytorialnego
w akcji bibliotecznej" nalezy wymieni¢ chocby niektére najwazniejsze. Mimo ciezkich
warunkéw gospodarczych dotacje zwigzkéw samorzadowych na bibljoteki, bedace ich
wiasnoscig w roku budzetowym 1934/35 wynosity 303.140 zt. Kwota powyzsza nie obej-
muje $wiadczen na akcje bibljoteczng miasta Warszawy i Bydgoszczy, podobnie zresztg
jak i wszystkie pozostate nizej przytoczone liczby tych dwu miast nie dotyczg. Oczy-
wiscie jest to kwota Smiesznie mata i w stosunku do preliminarza budzetowego z tego
roku stanowi zaledwie cze$¢, wyrazajaca sie utamkiem dziesieciotysiecznym. Poréwna-
nie jednak stanu z dnia L.V. r. b. ze stanem za ubiegly okres sprawozdawczy $wiadczy
0 wzrastajgcem zrozumieniu samorzadow dla poczynan bibljotecznych, co znajduje swdj
wyraz w powstaniu 31 nowych bibljotek, zorganizowaniu 524 nowych kompletéw
bibljotek ruchomych, zakupieniu pokaznej liczby 54.018 tomoéw ksigzek do juz istnieja-
cych wzglednie nowo urzgdzonych bibljotek samorzgdowych.

Ogolna liczba ksigzek bedacych w posiadaniu publicznych bibljotek samorzadowych
przekracza nieco 600 tysiecy tomow, czyli ze przecietnie jedna ksigzka w publicznych
bibljotekach samorzadowych wypada na 50 mieszkancow.

Najbardziej intensywny udziatl zwigzkéw samorzadowych w akcji bibliotecznej
jest widoczny w dzialalnosci powiatowych central bibljotek rucho-
mych. Kosztem niespetna 117 tys. zitotych zakupiono 36 tys. tomoéw, organizujac 10 no-
wych central oraz 511 kompletéw bibljotecznych.

Bibljoteki ruchome, bedace w posiadaniu powiatowych central w liczbie 1913
obstuzyty 2027 punktéw. Stad wniosek, ze prawie we wszystkich wypadkach bibljoteka
ruchoma obstugiwata w ciggu catego roku operacyjnego tylko jeden punkt. Jezeli do
liczby punktéw, obstugiwanych przez centrale powiatowe doda¢ liczne punktow obstu-
giwanych przez gminne bibljoteki state, to otrzymamy tgcznie okoto 2300 punktow
wiejskich, obstugiwanych przez bibljoteki samorzadowe. Jest to o wiele zamato od
faktycznych potrzeb terenu. Wszak szkolnych miejscowosci wiejskich, w ktorych ko-
niecznie powinna sie znalez¢ bibljoteka ruchoma, jest w Polsce 24.296, a gromad wiej-
skich przeszto 40.000, Tutaj ochotnicza inicjatywa spofeczna czy samorzadowa sprawy
nie rozwigze. To tez przyrost 511 kompletéw w ciggu roku jest to kropla w morzu
potrzeb. Postepujac naprzéd dotychczasowym zétwim krokiem, miejscowosci szkolne



448 najpredzej po 40, a gromady po 80 latach mogtyby liczy¢ na mniej wiecej systematyczne
otrzymywanie samorzadowych bibljotek ruchomych.

Z posrod 4 grup wojewodztw  (centralnych, wschodnich, zachodnich i potudnio-
wych) w stosunku do liczby powiatéw najwiekszg liczbe powiatowych central bibljotek
ruchomych ma grupa wojewodztw wschodnich (na 37 powiatdw — 21 powiatowych cen-
tral — co stanowi 57%); nastepnie idzie grupa wojewo6dztw centralnych (92 powiaty —i
49 central — 54%); wreszcie wojewodztwa zachodnie i hen, daleko, na szarym juz
koncu wojewodztwa potudniowe. W grupie wojewddztw centralnych na pierwsze
miejsce pod wzgledem ilosci powiatowych central (10), posiadanych przez nie kom-
pletow bibljotek ruchomych (260), zrealizowanych kredytéw samorzadowych (40 tys. zt.)
wysuwa sie woj. Lubelskie. W grupie wojewodztw wschodnich piekne wyniki ilosciowe
(9 central, 136 kompletéw 6 tys. zf) osiggneto wojewodztwo Poleskie. We wszystkich
pozostatych wojewoddztwach grupy centralnej i wschodniej oraz w grupie wojewddztw
zachodnich i potudniowych, w ktérych wiadze szkolne drugiej instancji ograniczaty
sie do roli propagowania bibliotekarstwa i czytelnictwa oraz poradnictwa biblioteczne-
go — wyniki osiagnie¢ w zakresie powiatowych central sg duzo mniejsze. Przeszio 90%
powiatowych central bibljotek ruchomych postuguje sie kompletami ruchomemi typu
dobieranego.

Mniej intensywny ale réwniez dos¢ zywy rozwdj akcji bibljotecznej obserwujemy
w innej kategorji bibljotek wiejskich, mianowicie w kategorji gminnych bibljotek sta-
tych. Wedtug stanu z dnia 1 maja b. r. bylo w Polsce 236 gminnych bibljotek statych
(5,6% ogotu gmin) o zawartosci 76.807 ksigzek. Rozporzadzaty one 38 kompletami bibljo-
tek ruchomych. W poréwnaniu z ubieglym rokiem sprawozdawczym przybyto 15 no-
wych bibljotek, 13 kompletéw ruchomych i 7.840 ksigzek. Samorzady gminne w roku
budzetowym 1934/35 zrealizowatly facznie kwote w wysokosci 21.313 zk, co czyni
przecietnie 100 zt. na jedng bibljoteke. Najbardziej réwnomiernie rozrzucone sg bibljo-
teki gminne w wiojewodztwarh wschodnich, zwiaszcza na Wilenszczyznie i w Nowo-
grodzkim. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze w woj. potudniowych niema ani jednej
gminnej biblioteki samorzgdowej. Prawdopodobnie istniejagce tam doniedawna gminy
jednostkowe zgoéry wykluczaty mozno$¢ angazowania sie samorzadu gminnego w akcje
kulturalno-o$wiatowa, nieprzewidziang normg przepisu ustawowego.

Stosunkowo najlepiej w bibljoteki samorzagdowe wyposazone sg miasta. Kazde
szOste miasto posiada wiasng bibljoteke publiczng, a przecietnie na jedng bibljoteke
wypada 4 tysiecy toméw. Rozpietos¢ jednak w stanie liczbowym bibljotek miejskich
jest bardzo duza i waha sie w granicach od kilkuset do kilkudziesieciu tysiecy tomow-
Przecietnie na 100 mieszkancow miast wypada 6 ksigzek w miejskich bibljotekach samo-
rzadowych (1 ksigzka ,,samorzadowa" na 100 mieszkancow wsil).

W dalszym ciagu szczegétowo omoéwiono sprawe a) wgladu w dziatalno$¢ bibljotek
i opieki zabezpieczajacej je przed dezorganizacja, b) oczyszczania ksiegozbioréw, c) po-
wigzania pracy bibljotecznej z innemi formami pracy oswiatowej, d) powigzania dzia-
talnosci bibljotek szkolnych z bibljotekami os$wiatowemi pozaszkolnemi, €) organizacji
bibljotek ruchomych normalizowanych — zagadnieniowych i wiele innych, dochodzac
do pewnych wytycznych w powyzszych sprawach.

Nie ulega watpliwosci, ze dalsza troskliwa opieka sprawowana przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego za posrednictwem Oddziatdbw Oswiaty
Pozaszkolnej i obwodowych instruktoréw o. p. nad bibliotekarstwem i czytelnictwem
doprowadzi w konsekwencji do opracowania jasnego, wyraznego planu rozwojowego
akcji bibljotecznej i wptynie na skoordynowanie tak bardzo rozstrzelonych jeszcze dzisiaj
wysitkow inicjatywy spotecznej i samorzadowe;.
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POBYT W POLSCE SZWEDZKIEGO MINISTRA OSWIATY.

W dniu 6 czerwca przybyt samolotem ze Szwecji do Polski celem podpisania de-
klaracji o wspotpracy kulturalnej polsko-szwedzkiej oraz ztozenia wizyty Ministrowi
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego p. Wactawowi Jedrzejewiczowi Szwedzki
Minister O$wiaty p, Artur Engberg w towarzystwie wiceministra p. Bérje Kndsa.

Minister Engberg zostat powitany na lotnisku w Poznaniu przez dr. E. Zdrojew-
skiego, jako delegata p. Ministra W. R. i O. P. oraz przedstawicieli wtadz miejscowych,
a na lotnisku w Warszawie przez p. Ministra W. Jedrzejewicza w towarzystwie wicemi-
nistrow oraz przedstawicieli Ministerstwa Spraw Zagranicznych.

Dnia 7 czerwca po ztozeniu wizyty p. Ministrowi W. Jedrzejewiczowi, podczas
ktérej p. wiceminister Knds otrzymat z rgk p. Ministra W. R. i O. P. odznaki Koman-
dorji z gwiazdg, Orderem Odrodzenia Polski, a p. Minister Eugberg udekorowat p. Mi-
nistra Jedrzejewicza wielkg wstegg orderu Gwiazdy Polarnej i radce dr. Zdrojewskiego
komandorja orderu Wazy, goscie szwedzcy wraz z postem Szwecji Bohemanem w towa-
rzystwie Ministra Jedrzejewicza, dyrektora Mendysa, kuratora Pytlakowskiego i radcy
Zdrojewskiego zwiedzili Panstwowy Instytut Robét Recznych przy ul. Goérczewskiej 8
i szkote powszechng przy ul. Bema! 76.

Po zlozeniu wierica na grobie Nieznanego Zotnierza, podpisaniu sie w ksiedze
zatobnej w Belwederze, ztozeniu wizyty p. premjerowi Stawkowi i audjencji u Pana Pre-
zydenta Rzeczypospolitej nastgpito u p. Ministra Spraw Zagranicznych Becka podpisa-
nie deklaracji o wspotpracy kulturalnej polsko-szwedzkiej. Wspomniana deklaracja
stwierdza, ze ministrowie os$wiaty Polski i Szwecji wyrazajg statlg che¢ rozwijania
i wzmacniania stosunkoéw naukowych, literackich i artystycznych pomiedzy Szwecjg
i Polskg i w tym celu majg zamiar utatwia¢ studja historyczne nad stosunkami polsko-
szwedzkiemi, popiera¢ ttdmaczenia na jezyk polski dziet literackich i naukowych szwedz-
kich, a na jezyk szwedzki dziet naukowych i literackich polskich, oraz utatwia¢ wzaje-
mne wyjazdy profesorow wyzszych uczelni dla wyglaszania wyktadow; dla zatatwienia
tych spraw przewidywane jest powstanie w obu krajach odpowiednich komisyj.

Reszte tego dnia pobytu wypetnito zwiedzenie Centralnego Instytutu Wychowania
Fizycznego oraz inauguracja Bibljoteki Szwedzkiej, poczem nastgpit odjazd do Kra-
kowa.

Dnia 8 czerwca ministrowie Engberg i Jedrzejewicz wraz z towarzyszgcemi im
osobami zwiedzili Kosciét Marjacki, Muzeum Narodowe, Bibljoteke Jagiellonska, szkote
przemystowa meska, szkote przemystu artystycznego, panstwowe E gimnazjum zenskie.
Wawel i Katedre, ztozyli hotd §. p. Marszatkowi Pitsudskiemu w krypcie $w. Leonarda
i wzieli udzial w sypaniu kopca na Sowincu; dzien zakonczyto zwiedzenie kopalni soli
w Wieliczce, poczem wieczorem nastgpit wyjazd do Poznania.

Kilkugodzinny pobyt w Poznaniu dnia 9 czerwca objgt zwiedzenie Muzeum Wiel-
kopolskiego, Ratusza, zaktadu anatomji Uniwersytetu Poznanskiego oraz wystawy sztu-
ki w szkole zdobniczej. W potudnie Minister Engberg i Wiceminister Knos odlecieli z po-
wrotem do Szwecji. E. Z

ZJAZD NAUKOWY IM. J. KRASICKIEGO.

W dniach 8 — 10 czerwca b. r. odbyt sie we Lwowie zjazd naukowy im. |. Kra-
sickiego. Zjazd zgromadzit ok. 300 uczestnikow. Oprocz wybitnych przedstawicieli
Swiata naukowego i sporej ilosci nauczycieli polonistow wzieta w nim udziat bardzo
liczny miodziez akademicka.
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Jakkolwiek w zwigzku z dwusetng rocznicg urodzin J. Krasickiego, zjazd wzigt
sobie za patrona ,ksiecia poetéw" i sporo referatdbw poswiecojno jego osobie oraz
kulturze epoki, z ktérej wywodzi sie jego tworczos¢, na czoto obrad zjazdowych wy-
sunely sie zagadnienia, zwigzane z metodologig badan literackich, obok nich za$ sprawa
ksztatcenia przysztych polonistow.

Zarysowaly sie dwa rozne kierunki ujmowania dziet literackich: historyczno-
genetyczny i opisowo-wyjasniajacy.

W toku obrad coraz wyrazniej uwydatniat sie podziat badaczy literatury na
Hrealistow"” i ,formalistow", t. j. takich, ktorzy upatrujg gtdwne zadanie nauki literatury
w badaniu zawartosci tekstow i wyszukiwaniu jej zwigzkéw z zyciem autora i epoki,
craz takifch, ktérzy pragneliby traktowa¢ utwory literackie wylacznie jako dzieta
sztuki, a wiec uczyni¢ gtdbwnym przedmiotem badan literackich nie tematyke utworéw,
lecz sposob jej ujecia przez artyste czyli forme w najszerszem tego stowa znaczeniu.

Pierwsze posiedzenie plenarne wypetnity uroczystosci powitalne oraz Swietny
wyktad prof. J. Kleinera o Ignacym Krasickim. Drugie posiedzenie rozpoczeto sie od
objektywnego przedstawienia, roznych kierunkéw badan literackich przez prof. Grabow-
skiego z Poznania, ktéry za przedmiot nauki o literaturze uznat zaréwno tworce i pro-
ces tworczosci, jak dzielo i jego recepcje, w obrebie za$ metod uznat za réwnorzedne:
filologiczng, psychologiczng, socjologiczng, estetyczng i jezykowsa (stylistyczng) i kry-
tyczno-literackg (wartosciujaca).

Po prof. Grabowskim zabrat gtos prof. Kleiner na temat ,historycznosci i poza-
czasowosci w strukturze dzieta literackiego” wprowadzajac podziat dziet literackich na
»aktualne" i ,,wieczne". W dalszych wywodach wykazywat prelegent konieczno$¢ wecie-
lenia dzieta w najroznorodniejsze zwiagzki czasowe, bez ktérych bytoby ono, zdaniiem
mowcy, niezrozumiate.

Nasteny moéwca, prof. Kridl, domagat sie w sposéb stanowczy usuniecia z badan
literackich niebezpiecznych wycieczek w dziedzine filozofji, socjologii i psychologii,
historji i t. p., ograniczenia przedmiotéw tych badan do utwordéw, posiadajacych wy-
razne znamie t. zw. literackosci”, a wiec wykluczenia z nich dziet o charakterze mora-
listycznym, politycznym czy historycznym, jednem stowem uczynienia z nauki o lite-
raturze narzedzia Scistych badan literackich.

| odtad przedziat miedzy ,realistami”, a ,formalistami” coraz bardziej sie
pogtebiat.

W zywej dyskusji brali udziat miedzy innymi prof. Konrad Gorski oraz prof. Ku-
charski. Zdaniem uczestnikow ta zywa wymiana mysli niezawodnie wptynie na roz-
budzenie zainteresowan naukowych w dziedzinie dotychczas do$¢ zaniedbanej — studjow
czysto metodologicznych — oraz na formowanie sie opinij w zakresie badan histo-
ryczno-literackich.

W ramach sekcji dydaktycznej toczyty sie spory na temat przygotowania nauko-
wego nauczycieli polonistow. Obrady rozpoczety sie sie od wyktadu dr. Z. Klemensie-
wicza p. t. ,,Osobowo$¢ nauczyciela polonisty”. W pieknych stowach zarysowat pre-
legent przed oczyma zebranych ideat polonisty, wychowawcy i nauczyciela, dla kto-
regoby wszystko, co ludzkie, byto bliskie, ktéryby znat réwnie dobrze przesztos¢, jak
wspotczesnosé, ktoryby miat pelne odczucie wartosci, tkwigcych nietylko w materjale
nauczania, lecz takze w duszy wychowanka.

Uzupetniajace uwagi prof. Kleinera na temat zakresu wiedzy polonisty staty sie
przejéciem do wiasciwego toku obrad. Rozpoczat je prof. Utaszyn przeméwieniem, kto-
re budzito zywe oddzwigki, ilekro¢ prelegent obrazowat kiopoty, w jakich sie moze zna-
lez¢ polonista, nie znajacy w dostatecznym stopniu gramatyki opisowej i historycznej je-
zyka polskiego.

Prof. Kotaczkowski w swojem zwieztem przemoéwieniu podkreslit, ze dla niego,
o ile chodzi o studja polonistyczne, znacznie wazniejsze jest ksztatcenie osobowosci nau-



czyciela niz jego przygotowanie metodyczno-naukowe, gdyz ciasnota umystowa nawet
Przy najlepszem opanowaniu tych horyzontéw rodzi tylko prymityw. Rozszerzenie tych
horyzontéw da sie¢ jego zdaniem osiggna¢ przez pomnozenie kultury filozoficznej oraz do-
datkowe studja z zakresu socjologji i etnologji.

Referat dr. J. Saloniego przedstawit trudnosci w obecnej sytuacji nauczyciela po-
lonisty. Wiele bowiem posiada w chwili obecnej polonista wiadomosci, ktérych nie ma
sposobnosci zuzytkowa¢ w szkole, wiecej jednak jest takich rzeczy, ktorych brak do-
tkliwie odczuwa. Brak mu przedewszystkiem przygotowania z réznych dziedzin kultury,
niezbednych przy objasnieniu dziet literackich oraz realizacji zasadniczej osi programo-
wej ,,Polska i jej kultura“, brak nalezytej orjentacji w skomplikowanych problemach
wspoitczesnosci  polskiej i obcej, brak umiejetnosci socjologicznego i psychologicznego
oswietlania zjawisk jezykowych, brak wreszcie wszelkich t. zw. sprawnosci z zakresu
mowienia, pisania i wygtaszania utworéw poetyckich.

Prelegent nie przesadza, na jakim terenie ma sie¢ odbywac to szkolenie polonistow
do ich przysziego zawodu, czy w ramach uniwersytetéw, czy w obrebie specjalnie w tym
celu organizowanych instytutéw nauczycielskich, stwierdza tylko, ze jaka$ reforma jest
w tej dziedzinie niezbedna, jezeli nauczyciele polonisci majg wykonywac swoje obecne
obowigzki z pozytkiem dla szkoty i miodziezy.

W bardzo ozywionej dyskusji zabierato gltos okoto 10 méwcoéw. Rozpoczat ich
szereg prof. Grabowski, ktory informowat zebranych o realizacji pewnych postulatow
polonistycznych w Poznaniu, gdzie nauka o literaturze jest zorganizowana w sposob zu-
petnie nowoczesny, odbywajg sie specjalne wyktady o stylu, nadto zacheca sie stuchaczy
do uczeszczania na wykitady z dziedzin pokrewnych, a wiec filozofji, psychologii socjo-
logji i t. p.

Nastepni moéwcy, prof. Utaszyn i prof. Kleiner przyznali w zasadzie stuszno$¢ wy-
wodom prelegenta, dowodzili tylko, ze spetnienie wszystkich jego postulatéw w ramach
uniwersytetow byloby rzecza trudng ze wzgledu na swoiste cele i zadania kazdej z ka-
tedr; nalezatoby wiec raczej dazy¢ do tworzenia specjalnych instytutéw nauczycielskich
podobnych do tych, jakie istniaty w pierwszych tatach niepodlegtosci w Warszawie. Na-
stepni méwcy rozwazali na tern tle zagadnienie szczegétowo poruszone przez referenta
i proponowali rézne sposoby ich rozwigzania.

W koncowem przemdéwieniu zapewnit prof. Kleiner, ze niejedno z tego co rozswie-
tlita dyskusja, bedzie wziete pod uwage przy najblizszych rozwazaniach na temat orga-
nizacji studjéw polonistycznych.

Drugim z tematéw obrad sekcji dydaktycznej, byta sprawa nauczania literatury
wspoitczesnej, ktérg oswietlity referaty dr. Z. Mianowskiej i dr. Z. Osieckiej.

W dyskusji zabrat gtos przedstawiciel Akademji Literatury p. K. Irzykowski, kto-
rego uwagi nacechowane byly sporg dozg sceptycyzmu w stosunku do nauczania szkol-
nego literatury wogole, literatury za$ wspdtczesnej w szczegdlnosci.

Obrady sekcji dydaktycznej byty jeszcze jednym dowodem wiecej, ze ta ostatnia
sprawa nietylko nie jest obca polonistom, lecz nawet w duzej mierze zostata przez nich
rozwigzana z prawdziwym pozytkiem dla literatury i szkoty.

ZIAZD TOWARZYSTWA MILOSNIKOW ROBOT RECZNYCH.

W dniach 2 i 3 czerwca odbyt sie Walny Zjazd Towarzystwa Mitosnikéw Robot
Recznych, w ktérym brato udziat okoto tysigca osob. Poza gronem nauczycieli robét recz-
nych na zjazd licznie przybyli przedstawiciele wiadz o$wiatowych z panem wicemini-
strem Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego Konstantym Chylinskim na czele.
Na zjezdzie byt rowniez obecny prezes Polskiej Akademji Literatury Wactaw Sieroszew-
ski oraz bardzo wiele os6b ze sfer przemystowych, artystycznych i pedagogicznych.
Prezes Towarzystwa pan naczelnik Wiodzimierz Galecki, otwierajgc zjazd, wezwat ze-
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452 branych do ztozenia hotdu Wielkiemu Duchowi Budowniczego Polski, do uczczenia $wie-
tlanej pamieci Marszatka J6zefa Pitsudskiego i zarzadzit jednominutowe milczenie, na-
stepnie prezes Wiodzimierz Gatecki, po powitaniu w serdecznych stowach reprezentantow
wiadz, gosci i cztonkéw Towarzystwa, przeszedt do omowienia tych wytycznych, ktore-
mi sie kierowato i kierowa¢ nadal winno Towarzystwo w swych pracach. Od chwili, gdy
obecny Zarzad Towarzystwa obejmowat wiadze, uptyneto blisko trzy lata. Byt to okres
tworzenia sie programéw dla szkoty powszechnej i gimnazjum, opartych o nowg ustawe
ustrojowa. Zywa byta u nas podéwczas troska o losy rob6t recznych w tych programach.
Troski i obawy sg juz poza nami. Idea nasza zwyciezyta. Roboty reczne ujete w progra-
my t. zw. ,,zaje¢ praktycznych" znalazty poczesne miejsce w szkole powszechnej a row-
niez w gimnazjum. Btednem natomiast bytoby mniemanie, ze hasta gloszone przez To-
warzystwo Mitosnikdw Robdt Recznych przeniknety catkowicie do $wiadomosci naszego
spoteczenstwa. To tez propaganda idei pracy fizycznej w szkole i wséréd spoteczenstwa
jest nadal szerokiem i wdziecznem zadaniem naszego Towarzystwa.

Po przeméwieniu pana prezesa Gateckiego pan wiceminister Konstanty Chylinski
zyczyt zjazdowi owocnych rezultatdw pracy, zapewniajac, ze Ministerstwo OSwiecenia
przywigzuje duza wage do nauczania robdt recznych w szkotach ogdélnoksztatcacych'
Nastepnie zabrat gtos Prezes Polskiej Akademji Literatury Wactaw Sieroszewski i przed-
stawil poglady Marszatka Jozefa Pitsudskiego na prace fizyczng: Genjusz Marszatka
Pitsudskiego catkowicie oddany sprawom Narodu, obejmowat wszystkie zagadnienia
zwigzane z Polska, wszystkie te zagadnienia interesowaty Go i w specyficzny sposéb za-
tamywaty sie w Jego umysle i jak promienie Swietlne w krysztale, rozszczepiaty sie
na tysigce barw i odcieni. W czasie niewoli duch Narodu karlowacial a jednoczesnie
obnizata sie i jego kultura fizyczna. Cenigc wysoko sport i gimnastyke, Marszatek stale
podkreslat, ze éwiczenia fizyczne powinny by¢ odpowiednio dostosowane do trybu zycia
roznych warstw narodu. Inne ¢wiczenia sg potrzebne robotnikom rolnym, a zupetnie
inne robotnikom fabrycznym czy pracownikowi umystowemu. Réwniez wielokrotnie
Marszatek podkreslat, ze praca wiesniaka przy ptugu lub kosie, robotnika fabrycznego
przy warsztacie ma réwnie wazne znaczenie dla Polski jak praca inteligenta przy bii>r'
ku. Ciato Marszatka odeszto od nas, ale duch Jego jest tu dzisiaj z nami.

Po tern przemoéwieniu pan Wiodzimierz Gatecki odczytat referat prezesa Wactawa
Sieroszewskiego pod tytutem ,,Praca fizyczna i umystowa".

Zdaniem Wactawa Sieroszewskiego praca fizyczna ma pewne wiasciwosci, ktére
ztobig niezniszczalne $lady w charakterze i wspomnieniach o0séb zajmujacych sie nll
przez czas dtuzszy. Nawet, kiedy one zmienity zupetnie pole swej dziatalnosci, kiedy
daleko odbiegty od pracy fizycznej — cien uporczywej, bezposredniej walki z przyroda
idzie za niemi i nie odstepuje ich na chwile. Jest wiec w pracy fizycznej co$, co sztucz-
nie wyodrebnione i pozbawione czynnika zysku, przejawia sie najjaskrawiej w sportach-
Jest to przedewszystkiem umiejetnos¢ napinania i przeciggania zwycieskich nakazéw
woli, pomimo, ze ciato mdleje, ze sztywniejg miesnie, ze krew z trudem krazy po oa'
brzmiatych od bolu zytach.

Praca umystowa cho¢ ma duzo stycznych z praca fizyczng, jako przejaw celowe-
go wysitku woli, rézni sie jednak od tej ostatniej nietylko charakterem, ale i granicami
swych mozliwosci. Skuteczno$¢ nakazéw woli u pracownika umystowego stabnie o wiele
weczesniej niz przy pracy fizycznej, gdyz porazony wyczerpaniem zostaje przedewszyst-
kiem mozg, jedyne narzedzie pracy umystowej. Nastepuje w myslach zamet, ktérego za-
den wysitek nie jest w stanie zwyciezy¢, a ktory powoduje konieczng przerwe w pracy-

I Koniecznosci doprowadzenia rozpoczetej pracy do konca nie odczuwa sie tak sil-
nie przy robotach umystowych, jak przy fizycznych. Niedokonczony stdt, krzesto, dziato,
niedobudowany dom, sg rzeczami zmarnowanemi, bezmys$inemi kupami desek, wioréw,
metalu, cegiet... Nawet czes$¢ rozpoczetej lub prowadzonej pracy umystowej przedstawia
pewng wartos¢ samg w sobie, jest zbiorem uzytecznych mysli lub celowych czynnosci.



ktérych $lad pozostanie na zawsze... To sprawia, iz pracownik umystowy nie czuje na 453
sobie tej twardej koniecznosci doprowadzenia kazdego swego wysitku do celowego kon-
c* w takim stopniu jak to czuje chiop-rolnik, robotnik, rzemiesinik.

Uwagi te — mowi Sieroszewski — oparte sg przewaznie na moich osobistych do-
Swiadczeniach. Bylem uczniem gimnazjum, terminatorem u $lusarza, robotnikiem fabrycz-
nym, na wygnaniu trudnitem sie kowalstwem, rybotéstwem, mysliwstwem, w ciggu lat
oSmiu uprawiatem wiasnorecznie ziemie jak chiop... Nastepnie zostatem badaczem i pi-
sarzem... Miatem wiec obszerne pole do spostrzezen. Doszedtem do przekonania, ze
praca fizyczna, szczegdblniej na otwartem powietrzu, w ciaglym zetknieciu z przyroda
jest niezmiernie uszlachetniajgca i btogostawiona w skutkach. To ciaggte z nig obcowanie,
korzystanie z niej lub przezwyciezanie naptywajgcych fal otaczajgcego kosmosu, daje
cztowiekowi jakie$ rzezwiace poczucie jego potegi niewspétmiernej z matoscig sit osobi-
stych, utrwala wiare w zwyciestwo jego woli i jego rozum... Zadna praca umystowa, chy-
ba praca wielkich odkrywcow, nie daje podobnego poczucia. Trening woli, ktéra jest
gtdwnym czynnikiem wszelkiej pracy, o wiele tatwiej i skuteczniej da sie przeprowadzi¢
za pomocg pracy fizycznej. Wola przyuczona do przezwyciezania momentow wyczerpania
i zniechecenia przy pracy fizycznej, przenosi skuteczniej natogi przymusu w dziedzine
pracy umystowej, niz wszelki trening ksigzkowy. Konieczno$¢ doprowadzenia do konca
kazdego wytworczego procesu pracy fizycznej wprowadza réwniez nieskonczenie wazng
ceche do charakteru pracownikdw: sumienno$¢ i wytrwato$¢. Ani ziemi, ani drzewa, ani
metalu nie mozna oszuka¢ zgrabnemi pozorami, czy zawodniczemi stéwkami; niedocig-
gniecie wczesniej czy pozniej wyptynie i sprawi klopoty i koszty wytworcy. Z materjg
musi cztowiek by¢ szczery, powazny i systematyczny. Te wiasciwosci raz nabyte oddajg
nieocenione ustugi we wszystkich przygodach zycia a szczegdlniej przy pracy umystowej,
ktérej dyscyplina, jak to mowilisSmy wyzej, jest o wiele luzniejsza. Dlatego uwazam, ze
nauka rzemiost w szkotach powinna zosta¢ przedmiotem obowigzkowym, a nawet jest
rzecza pozadang, aby stata sie ttem, na ktérem dopiero powinna rozwija¢ sie dyscyplina
myslenia oderwanego. Jestem gteboko przekonany, ze wczesniej czy p6zniej uktad spo-
teczny tak sie zmieni, iz pare godzin pracy fizycznej dziennie, obowigzkowej dla wszyst-
kich, dostarczy kazdemu S$rodkéw dla dobrobytu i swobody przez reszte dnia. Praca
fizyczna bedzie w prawach zréwnana z pracg umystowa, praca za$ tworcza bedzie bez-
interesowng rozkosza natur tworczych w godzinach wolnych od zaje¢ obowigzkowych.

Nastepnie dtuzszy referat pod tytutem: ,,Motoryzacja kraju a szkolnictwo ogdlno-
ksztatcace” wygtosit Wh. Przanowski. Zmotoryzowanie Polski — moéwi referent — to je-
dno z najwazniejszych i najpilniejszych zadan, jakie obecne pokolenie nasze ma do spet-
n'‘enia. Od pomysinego i szybkiego rozwigzania tego zagadnienia w bardzo znacznej mie-
rze zaleze¢ bedzie sifa i potega naszego Panstwa. Panstwo, posiadajace wielki przemyst,
silne lotnictwo, duzo samochodéw i dobre drogi, ma w swej rece wielkie atuty, zaréwno
w czasie pokoju jak i wojny.

Stusznie moéwi Foch w drugim tomie swych pamietnikdw, ze ,bez technicznych
srodkow walki, mestwo jest zupetnie bezsilne".

Gdy cate spoteczenstwo nasze uswiadomi sobie, ze nowoczesne Panstwo nie moze
istnie¢ bez motoryzacji i powezmie w tym kierunku silne postanowienia, to potrafimy
przetama¢ wszystkie trudnosci, ktére wydajg nam sie w danej chwili nie do pokonania.
Jezeli sobie uprzytomnimy, ze przeszto 90% naszego spoteczenstwa przechodzi przez
szkoty ogolnoksztatcace, to jasnem sie stanie, ze pozytywne ustosunkowanie sie naszego
szkolnictwa ogolnoksztatcacego do tego zagadnienia moze wywrze¢ powazny wpltyw na
rozwo6j motoryzacji Polski juz w niedtugiej przysztosci. Szkota ogoélnoksztatcgca moze
i musi stworzy¢ atmosfere sprzyjajacg szybkiemu rozwojowi automobilizmu w Polsce,
musi wychowa¢ przysziego dobrego i chetnego nabywce samochodéw. Statystyka wyka-
zuje, ze Niemcy, posiadajac ludno$¢ dwa razy wieksza od Polski, majg cztery razy wie-
cej wagondw towarowych, pie¢ razy wiecej wagondéw osobowych, produkujg dziesie¢
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razy wiecej stali, zelaza i energji elektrycznej, patentujg dwadzieScia trzy razy wiecej
wynalazkéw, posiadajg trzydziesci razy wiecej samochodéw i 100 razy wiecej motocykli'
Jak wida¢ z tego zestawienia nasze upo$ledzenie techniczno-przemystowe wobec Niemiec
daje sie najbolesniej odczuwa¢ w dziedzinie motoryzacji, na ten wiec zagrozony odcinek
nalezy zwroci¢ najwieksza uwage.

Coprawda czesto spotykamy sie ze zdaniem, ze t. zw. ,technizacja“ jest szkodli-
wa, ze ona powoduje bezrobocie, ze mozna lepiej a przedewszystkiem szczesliwiej zy¢,
orzac ziemie wotami i jezdzac dziarskiemi konikami po piasczystych drogach. Na taki ro-
mantyzm moga sobie pozwoli¢ mate panstewka, lezace na uboczu od wielkich drég roz-
wojowych Europy. Mozna sobie wyobrazi¢ bardzo szcze$liwe zycie w prymitywnem pan-
stwie, ale dla takiego panstwa niema miejsca pomiedzy Niemcami i Rosja.

Potega Polski w znacznej mierze zaleze¢ bedzie od jej uprzemystowienia. Na
uprzemystowienie kraju wplywa bardzo wiele czynnikéw, ale niezawodnie wychowanie
miodziezy ma bardzo donioste znaczenie. Musimy wiec przez szkote ogdlnoksztatcaca
usilnie wptywaé na zmiane upodoban naszej mtodziezy, jej tradycyjny sentyment do pracy
rolniczej i biurowej trzeba skierowac czesciowo ku technice. Motor moze nam tutaj od-
da¢ olbrzymig ustuge. Jezeli uda nam sie zapali¢ mtodziez do motoru, to tem samem za-
palimy ja do zagadnien techniki wogole. Kazdy motocyklista czy automobilista bardzo
fatwo zrozumie, ze bez znajomosci teoretycznych i praktycznych podstaw techniki nie
mozna by¢ ani dobrym kierowcg, ani dobrym lotnikiem, a wobec tego potrzeba powszech-
nego szkolenia w rzemio$le i technice stanie sie dla naszej miodziezy oczywistg i bliska.

Mozna $miato stwierdzi¢, ze motoryzacja kraju i powszechne nastawianie spote-
czenstwa do zagadnien technicznych sg ze sobg Scisle zwigzane i wzajemnie od siebie
uzaleznione. Nardd nie posiadajacy upodoban i wyrobienia w kierunku technicznym
napotyka na wielkie trudnosci przy motoryzacji. Rosja jest tego przyktadem — wobec
stabego wyrobienia technicznego chlopa rosyjskiego, tysigce traktoréw lezy podobno
w rowach.

Musimy wiec sobie jasno uswiadomi¢, ze w obecnych czasach kazdy cztowiek mu-
si posiada¢ elementy teoretycznej i praktycznej techniki tak, jak posiada umiejetnosé
czytania i pisania. Bez znajomosci elementow techniki, jak i bez znajomos$ci czytania,
cztowiek wspotczesny nie moze bezpiecznie i sprawnie chodzi¢ po ulicy, jezdzi¢ koleja-
mi, samochodami, korzysta¢ z telefonéw i aparatow radjowych, jednem stowem, czio-
wiek taki nie jest dostatecznie przygotowany do wymagan wspotczesnego zycia, a wiec
szkota ogélnoksztatlcaca ma obowiazek nietylko uczyé pisaé, czyta¢ i rachowac, ale
réwniez musi nauczy¢ umiejetnego korzystania z urzadzen technicznych. Jeszcze wyraz-
niej wystepuje ta konieczno$¢ powszechnego szkolenia technicznego miodziezy, gdy
spojrzymy na potrzeby wspotczesnej armji. W najblizszej wojnie zwyciestwo bedzie na-
lezatlo do tej armji, ktéra poza dobrym duchem bedzie miata najwiecej maszyn i odpo-
wiednio uzdolnionych zotnierzy do obstugi tych maszyn. Wspotczesny zotnierz poza war-
tosciami duchowemi i fizycznemi musi posiada¢ elementy sprawnosci technicznej. Nasu-
wa sie pytanie, jak zostata postawiona sprawa powszechnego technicznego szkolenia
miodziezy w szkotach ogolnoksztatcagcych w Niemczech i Rosji. W Niemczech na to za-
gadnienie nie potrzeba kias¢ wiekszego nacisku, bo cate nastawienie spoteczenstwa,
wielki przemyst, szeroko rozbudowane szkolnictwo zawodowe wychowuje miodziez
w kierunku technicznym. Mtodziez w rolniczej Rosji, dgzacej do uprzemystowienia, ty
maga powaznego szkolenia technicznego, to tez w szkotach ogdlnoksztatcagcych w Rosji
na tak zwang ,,politechnizacje” przeznacza sie do 10 godzin tygodniowo.

Z wielkg radoscig musimy stwierdzi¢, ze wyrobienie fizyczne i sportowe nasze)
miodziezy w ostatnich tatach zrobito olbrzymie postepy, stoi juz na bardzo wysokim po-
ziomie i zostato otoczone zaréwno przez wiadze jak i przez cate spoteczenstwo prawdzi-
wie ojcowskyg opieka. Ksztatcenie techniczne miodziezy tego zrozumienia i tej opieki
jeszcze nie zyskato. Znaczenie wyrobienia technicznego nie wnikneto tak do nasze)
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no w czasie pokoju, jak i w czasie wojny ma nie mniej donioste znaczenie niz sprawno$¢
fizyczna. Musimy wiec za wszelkg cene wpoi¢ w naszg miodziez to przeSwiadczenie, ze
wspotczesny mtody cztowiek musi posiada¢ zaréwno wyrobienie fizyczne jak i technicz-

ne, i ze tych dwoch elementdw wychowania rozigcza¢ nie mozna. Nowoczesny sporto-

wiec musi umie¢ nietylko jezdzi¢ na nartach, todziach, motocyklach i samolotach, ale

musi umie¢ narty i todzie budowaé¢, a motory umiejetnie obstuzy¢, a w razie potrzeby
reparowac.

Mamy w danej chwili tysigc piecset czynnych wykwalifikowanych nauczycieli ro-
bét recznych, gdyby ci nauczyciele postawili sobie za zadanie przepoi¢ technikg nasz
sport, to dokona¢ bysSmy mogli wielkiej zmiany w nastawieniu naszej mtodziezy. Nad
tem zagadnieniem — mowi referent — bedziemy sie zastanawiali szczeg6towiej jutro na
naszem zjezdzie. Dzisiaj rzuce tylko mysli ogolne, ktére nam moga jutrzejsza dyskusje
utatwic:

1. Powinni$my dazy¢ do tego, aby kazdy uczen, konczac szkote ogdlnoksztatcaca,

miat wiasny komplet narzedzi, ktéry powinien by¢ czeSciowo kupiony a cze-
§ciowo zrobiony przez ucznia i umieszczony w szafeczce wiasnej roboty. Ten
komplecik narzedzi statby sie zaczatkiem domowego warsztaciku. Temi narze-
dziami sportowiec bedzie mogt naprawia¢ a czeSciowo nawet budowaé swoj
sprzet sportowy.

2. Nauczyciele robot powinni masowo wstepowaé do zwigzkéw sportowych, strze-

leckich, harcerskich i propagowa¢ tam zaktadanie wiasnych warsztatow.
W warsztatach tych moznaby budowa¢ todzie, narty, sanki, naprawia¢ moto-
cykle i t. d. Bytoby to piekne i owocne pole dla pracy spotecznej nauczyciela
robot.

3. Nauczyciele rob6t powinni stara¢ sie o to, aby w pochodach i $wietach or-
ganizowanych przez przysposobienia wojskowe, organizacje strzeleckie i har-
cerskie, rownorzednie z miodzieza, niosacag na ramionach bron wystepowata
mitodziez niosgca narzedzia pracy rzemieslniczej i technicznej — mioty, pity,
oraz sprzet sportowy wiasnej roboty. Takie zestawienie obok siebie narzedzi
i broni podniostoby godno$¢ pracy rzemieslniczej w oczach naszej ludnosci.
W ten sposéb wszczepialibySmy naszemu spoteczenstwu w sposéb naturalny
te prawde, ze narzedzia rzemie$lniczo - techniczne i bron w réwnej mierze stu-
za w walce o potege i site panstwa.

Nasza miodziez,a nawet ludzie starsi, z dumg i ze stuszng dumg noszg w klapach
swych ubran odznaki sportowe. Obysmy sie doczekali tej radosnej chwili, gdy miodziez
nasza, obok odznak sportowych, z réwng dumg nosi¢ bedzie odznaki $wiadczace o zdo-
bytej przez nig umiejetnosci rzemiosta stolarskiego lub Slusarskiego, umiejetnosci obstu-
zenia motocykla, samochodu czy samolotu, zatozenia telefonu, telegrafu lub radja. —

W zwigzku ze zjazdem zostato zorganizowanych kilka wystaw z dziedziny robot
recznych. W Instytucie Rob6t Recznych w trzynastu duzych salach pokazano wyniki
pracy stuchaczow i stuchaczek Instytutu. Wystawa ta obejmowata nastepujace dziaty:

1. Zaspokojenie potrzeb gospodarstwa domowego, ogrodniczego i hodowlanego.
2. Pokaz szafek z narzedziami, przeznaczonemi do pracy domowej nauczyciela
zaje¢ praktycznych (dziat rekodzielniczy).

Szkutnictwo — motoréwki, zaglowki, kajaki.

Sport  zimowy,

Zaspokojenie potrzeb wojska, harcerstwa i obrony przeciwgazowej.

Preparaty techniczne — przekroje maszyn, motorow i aparatow.

Pomoce naukowe do matematyki, fizyki i przyrody.

Fotografika.
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9. Przeglad naszego dorobku pismienniczego z zakresu pracy recznej od roku
1915 do chwili obecnej.

10. Kultura mieszkania, i ubrania.

11. Dekoracje w czasie uroczystosci szkolnych.

12. Rysunek i malarstwo.

Wystawa ta miata cel wyraznie propagandowy i wykazywata jasno, jak wielki
wptyw na podniesienie kultury technicznej i artystycznej naszego narodu moze wywrze¢
powazne nauczanie robdt recznych w szkotach ogdlnoksztalcacych. Wystawa Instytutu
ilustrowata system stosowany przy ksztatceniu nauczycieli rob6t. Znakomitem jej uzu-
petnieniem byty wystawy prac ucznidw i uczenie szkot srednich i powszechnych, zorga-
nizowane pod kierunkiem ministerjalnych instruktoréw robo6t recznych i rysunku w gim-
nazjum im. A. Mickiewicza i w Il gimnazjum miejskim. Te wszystkie wystawy wraz
z pieknym pokazem kostjuméw teatralnych, wykonanych przez stuchaczki Instytutu
i uczenice szkét srednich znakomicie ilustrowaty poziom nauczania robot recznych w na-
szem szkolnictwie i $wiadczyly o wielkiem tempie, w jakiem ten nowy przedmiot zdoby-
wa sobie wazne miejsce w szkole polskiej. Referaty wygtaszane na zjezdzie, wystawy
i pokaz teatralny oraz dyskusja tworzyly uzupelniajagca sie cato$¢, ktdra znakomicie
obrazowata cato$¢ wysitkow naszego szkolnictwa w kierunku szerzenia wsrdd naszej
miodziezy kultury artystyczno-technicznej.

W drugim dniu Zjazdu po przyjeciu sprawozdania z dziatalnosci ogdlnej i finanso-
wej Towarzystwa Mitosnikéw Robét Recznych, przystgpiono do wyboréw. Na prezesa
Towarzystwa przez aklamacje zostat wybrany general Mieczystaw Dabkowski. Réwniez
przez aklamacje zostat wybrany nowy Zarzad Towarzystwa w skiadzie trzydziestu
osob, nalezacych do sfer pedagogicznych, artystycznych i technicznych. Szczego6towe
sprawozdani« ze Zjazdu wraz z referatami wygloszonemi na zjezdzie bedzie zamieszczo-
ne w najblizszym numerze kwartalnika ,,Praca Reczna w Szkole" organu Towarzystwa Mi-
tosnikéw Robét Recznych. W tym kwartalniku bedzie réowniez zamieszczonych kilkadzie-
sigt fotografii z wystaw i z pokazu kostjumoéw.

XV ZJAZD WALNY ZWIAZKU HARCERSTWA POLSKIEGO
W GDYNI W DN. 25 | 26 MAJA B. R.

Gdy po zjezdzie katowickim w 1933 r, nastepny zjazd walny Zwiazku Harcerstwa
Polskiego zwotano do Wilna, wytonit sie projekt, by tegoroczny zjazd odbyt sie w Gdy-
ni, stanowigcej trzeci jakgdyby bastjon calosci i potegi Rzeczypospolitej. Nie przypu-
szczano tylko, ze miejsce radosci i zjazdowego gwaru, krytycznej walki i $cierania
sie pogladéw — zajmie zaloba, powazne skupienie i troska o rzeczy bardziej istotne i wa-
Zne, niz sprawy organizacyjne.

Zjazd odbywat sie w dwa tygodnie po zgon:e Marszatka Pitsudskiego.

Stat sie przeto manifestacjg glebokiej bolesci i hotdu, ktérego wyrazem byto na-
stepujace przemoéwienie Przewodniczacego Zwigzku Harcerstwa Polskiego, Dr. Michata
Grazynskiego, wygtoszone na otwarcie zjazdu:

,.Jezeli po odczytaniu Oredzia Pana Prezydenta oSmielam sie zabra¢ gtos, — to
tylko w tym celu, aby uwypukli¢ te momenty, ktdre majg szczeg6lne znaczenie dla naszej
organizacji i pracy i to tak w przesztosci jak i na przysztosc.

Kilka dni temu u trumny Marszatka Pitsudskiego staneta w zalu i bolu cata Polska,
ta Polska, ktéra niegdy$ byta tematem miodzienczych marzen, a potem gtownym i naj-
istotniejszym motorem i celem wszystkich zmagan Marszatka. Polska, to dusza catego
Jego zycia.

JeslibySmy chcieli syntetycznie ujaé idee naczelnego zmartego Wodza — to mo-
glibysmy wyro6zni¢ dwie idee, tgczace sie z dwoma okresami zycia. Pierwszg z nich two-
rzy hasto walki zbrojnej o niepodlegto$¢, rzucone i zrealizowane w najciezszych, jakie



mozna pomysle¢, warunkach. Trzeba bowiem bylo zmierzy¢ sie z upodleniem dusz ska-
zonych niewola, rozpala¢ ognie mitosci, wiary i czynu i prowadzi¢ do walki przeciw naj-
wiekszym potegom S$wiata. Etap tych walk konczy sie zdobyciem niepodlegtosci i obrong
granic w zwycieskiej wojnie.

Otéz wypada tu mi przypomnie¢, ze w tych wtasnie czasach na gruncie wspomnia-
nych haset walki czynnej i wielkich inspiracyj Marszatka, zrodzita sie nasza organizacja
harcerska. Mozemy tu z dumg stwierdzi¢, ze Harcerstwo nietylko przyjeto hasta, ale
wspotdziatato takze w ich realizowaniu. W archiwum naszem przechowujemy, jako naj-
cenniejszy dokument i relikwje, dzienny® rozkaz Marszatka wydany w roku 1921,
a brzmiagcy jak nastepuje:

,Harcerze! Juz w latach niewoli przygotowaliscie sie do stuzby Ojczyznie, uwie-
rzywszy w te prawde, ze tylko silny i zdrowy, przygotowany odpowiednio nardd, zdolny
jest podja¢ walke o niepodlegtosc.

Poczeliscie z catym entuzjazmem miodosci zaprawia¢ swoje ciata do trudoéw zycia
obozowego, ¢wiczy¢ sie w rzemiosle wojennem, a dusze swoje mtode nastraja¢ na wysoki
ton moralny ofiarnej gotowosci do czynu.

To tez, gdy huragan wojny $wiatowej depta¢ poczat niwy polskie i przyj$s¢ miato
do dziejowego porachunku za lata krzywdy i niewoli, wyscie w pierwszym szeregu sta-
neli tych, ktorzy odwazyli sie siegna¢ po zaszczytne miano zotnierzy niepodlegtosci. tza-
mi matek i ojcow zegnani lub czeSciej bez ich wiedzy i zezwolenia rzucajagc dom rodzi-
cielski, szliscie w szeregi polskich oddziatow na trudy wojenn.e przerastajagc wielekro¢
wasze sity, na rany i $mieré¢, na gorng rado$¢ zmierzenia sie z wrogiem w otwartem po-
lu. Nie sprzeniewierzyliscie sie i potem nakazom harcerskiego prawa, gdy zmartwych-
wstata Ojczyzna do broni swych obywateli do obrony granic wotata.

W walkach o kresy wschodnie Matopolski i Ziemie Litewska, w walkach zeszto-
rocznych z przemoznym wrogiem, braliScie czynny i chwalebny udziat. Rozrzuceni po
oddziatach regularnej armji lub zgrupowani w odrebne jednostki stuzby wywiadowczej,
kurjerskiej i frontowej, zdaliscie jeszcze raz egzamin ze swej dojrzatosci obywatelskiej
i gotowosci na ofiary, zawsze Swiecac swym starszym towarzyszom broni przyktadem
wysokiego pojmowania swoich, ochotniczo na siebie wzietych obowigzkéw. Oddajac czes¢
polegtym za ojczyzne kolegom Waszym, wyrazam Wam harcerze, podzieke i uznanie
za dotychczasowsg stuzbe.

Naczelny Wodz Jozef Pitsudski, Pierwszy Marszatek Polski“
Bylismy zatem zotnierzami niepodlegtosci z pod znaku Marszatka i w takim chara-
kterze oddajemy Mu dzisiaj cze$¢ w zatobnym nastroju naszych serc.

Ale ustat rozgwar wojenny i zotnierz wrocit do domu. Marszatek rzuca nowe ha-
sta, ptynace z tego samego poczucia szlachetnie pojetej dumy i honoru narodowego, kto-
re manifestowaly sie przedtem w czynnej walce niewolnikdw o wolno$¢. Trzeba w pracy
tworzy¢ takag potege panstwa polskiego, by nietylko wolno$¢ jego ugruntowac na wieki,
ale by maszerowa¢ w pierwszym, a nie w drugim, szeregu panstw i narodéw. W mysl
tego hasta tworzg sie trudem ostatnich lat Marszatka fundamenty silnego ustroju pan-
stwa, wspaniata armja polska i nowe nastawienie psychiczne catego narodu. To jednak
dzieto, tak wspaniale zapoczatkowane, musi by¢ dokonczone tak pracg wspétczesnych,
jak i przysztych pokolen. Po tej drodze maszeruje dzi$, a i dalej bedzie maszerowac
Harcerstwo.

Skoro jednak przemawiam tu do kierownikéw pracy miodziezowej, pozwdlcie
Druhny i Druhowie, ze z zycia Marszatka wydobede trzy zasadnicze elementy, majgce
tworzy¢ wytyczne naszej dziatalnosci. Marszatek Pitsudski rzucat narodowi a przede-
wszystkiem miodziezy hasta, obejmujgce najwieksze idee polskie. Byt zaborcg dusz.
Wozniecat entuzjazm i wiare. Prowadzit na szczyty wzruszen i wierzen. Jest to wielkie
wskazanie dla nas.
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Nie wolno w narodzie obniza¢ lotéw ideowych. Mtodziezy trzeba stawia¢ wielkie
cele i wigza¢ jg z niemi wyczuciem i wyobraznig, a przygotowywac¢ do wykonywania ich.

Ale byt i drugi moment, ktory przeswietla catg dziatalnos¢ Marszalka, to prawda
zycia. Marszatek rzucat hasta i dawat im peiny wyraz o czynie. Nie byto tu zadnych roz-
bieznosci. | dlatego ten cudowny wyraz wielkosci Jego duszy musi by¢ wziety przez nas,
jako zasada catego naszego systemu wychowawczego. Na odcinku naszej pracy miodzie-
zowej musimy koordynowa¢ wzloty ideowe i hasta z uczciwem ich wykonaniem. Niema
miejsca w naszej organizacji dla haset od $wieta, dla przelotnego wzruszenia.

| jeszcze na jedno chce zwrdci¢ uwage. W Harcerstwie chcemy miodziez zaprawié
do radosnego pogladu na ciezkie naogot zycie. Radosci sg jednak rozne. Mamy radosci,
ptynace ku nam w szumie wod i drzew, w barwnych zmierzchach i $witach, w sielanko-
wej pogodzie zycia.

Ale sa radosci inne, manifestujagce boskg strone naszej duszy.

Radosci idace nawet poprzez cierpienie ze zwyciestwa sprawiedliwej idei, z zastu-
zonego sukcesu, z obalenia przeszkdd. Jezeli przegladniemy zycie Marszatka, ktore cate
az do ostatniego tchnienia poswiecone byto stuzbie Ojczyznie, to widzimy w niem te
dwie wielkie radosci: jednag, ktéra rozswietlita Jego dusze w momencie odzyskania
niepodlegtosci, a druga, ktora okrasita Jego umarte oblicze cudownym pogodnym,
ledwo dostrzegalnym u$miechem. Rados$¢ najwiekszych zwyciestw, odniesionych na dro-
dze cierpien i walk, z ktérych jedno dato wolno$¢, a drugie uporzadkowanie i umocnienie
panstwa i narodu. Je$li harcerstwo ma dawac spoteczenstwu naprawde wartosciowych
ludzi, trzeba ich dusze przygotowac¢ na takie wiasnie radosci, ktére ptyng z ilosci i ja-
kosci pokonanych w zyciu przeszkaéd.

Caty nardd jest dzisiaj w zatobie. My, harcerze, optakujemy w zmartym Marszatku
nietylko Wodza Narodu, ale swego Protektora i Opiekuna.

I dlatego w dniu dzisiejszym stwierdzam nietylko
w imieniu Was wszystkich, ktdérzy na tej sali jestescie, jako
delegaci, ale w imieniu wszystkich harcerek i harcerzy—
przy jednolitym rytmie harcerskich serc, ze Zwigzek Har-
cerstwa Polskiego uznaje w Marszatku swego Patrona.

Slubujemy przytem, ze w mys$l Jego wskazari nie obnizymy sztandaréw naszych,
ze mtodziez prowadzi¢ bedziemy szczytami idei stuzby Polsce, ze bedziemy hartowac
jej wole i przyspasabia¢ do tego, by stata sie awangardg armji pracy, majacej stworzy¢

mocarstwowa potege panstwa polskiego”. .

* * *

Po przerwie, zarzadzonej na zakonczenie zatobnego posiedzenia, przewodniczacym
zjazdu wybrano Wojewode Biatostockiego, gen. Pastawskiego, ktory powitat reprezen-
tantdw wiladz i pokrewnych organizacyj. Pana Ministra Wyznan Religijnych i Os$wiece-
nia Publicznego reprezentowat Dyrektor Departamentu, p. Aleksander Kawatkowski.
ktory odczytat nastepujacy list:

Do
ZWIAZKU HARCERSTWA POLSKIEGO

na rece Pana Przewodniczacego Zwigzku Harcerstwa Polskiego Dr. Michata Grazynskiego.

Nie mogac osobiscie wzig¢ udziatu w obradach Zjazdu, ograniczy¢ sie musze do
przestania mu zyczen jak najowocniejszych wynikow obrad.

Chwila, w ktdrej zbieracie sie Panstwo dla dorocznego zdania sobie sprawy ze
stanu prac, dobrowolnie przez Was podjetych nad wychowaniem miodego pokolenia,
jest szczeg6lnie powazna.

Zadne stowa nie wyraza bolu, ktory ogarnat nas po zgonie Marszatka Jozefa PB'
sudskiego i nie oddadzg zalu, ktory przepetnia nasze dusze.



W tej ogolnej zalobie, w tem uczuciu bezgranicznego osamotnienia niesie otuche
Swiadomos¢, ze Marszatek Pitsudski odniost najwieksze zwyciestwo po $mierci: u stop
swej trumny zespolit caty nardd i stat sie ideg, ktora jednoczy Polakéw i jezeli Panstwo,
jak sie dowiaduje, powzieliScie zamiar w Marszatku Pitsudskim uzna¢ Swego Patrona
i Wodza Duchowego dla swych prac przysztych, w chwalebnym tym zamiarze dopatruje
sie jeszcze jednego dowodu, jak poteznie owitadnagt ten Wielki Cztowiek duszami nasze-
go pokolenia.

Jestem pewny, ze podporzadkowujgc sie wskazaniom Marszatka Pitsudskiego,
Zwigzek Harcerstwa Polskiego ustokrotni swoéj tak dodatni wplyw na miodziez, zwia-
szcza, ze Harcerstwo jak zadna inna organizacja potrafi organizowa¢ dobre strony duszy
ludzkiej i wydobywa z niej samodzielne i tworcze sity.

Jako odpowiedzialny za wychowanie miodego pokolenia minister Rzeczypospolitej
pragne, byscie Panstwo objeli Swemi szeregami setki tysiecy dziatwy i mtodziezy, cze-
kajacej na dobre stowo i bratnig dton i byscie stworzyli z nich ludzi mocnych, zwartych
i konsekwetnych, mitujagcych prawde i w trudzie ofiarnego zywota, spalajacych sie dla
idei, ktorej imie jest Polska, gdyz do takiego wiasnie ideatu wychowawczego zmierzata
praca Jozefa Pitsudskiego nad przeksztatceniem psychiki polskiej.

Minister W. Jedrzejewicz.

Po przemowieniach powitalnych p. Witold Bublewski wygtosit referat p. t. ,,Har-
cerstwo wychowuje ludzi morza“, w ktérym nakreslit program akcji zeglarskiej $rédlado-
wej i morskiej Zwigzku Harcerstwa Polskiego, poczem nastgpity sprawozdania Naczel-
nictwa i Gtéwnych Kwater Harcerek i Harcerzy za rok 1934. ¥

Praca Zwiazku w okresie sprawozdawczym — i to zaréwno jesli chodzi o dziatal-
nos¢ centrali, jak i poszczegolnych ogniw organizacyjnych — nosita charakter pewnej
przejsciowosci: w roku biezacym przypada bowiem dwudziestopieciolecie harcerstwa na
ziemiach polskich, ktore Zwigzek zamierza uczci¢ jubileuszowym zlotem w Spale
w dn. 12—24 lipca. W zlocie tym wezmie udziat okoto 20.000 miodziezy w kraju i z za-
granicy. Przygotowania do tej jednorazowej imprezy niewatpliwie przyczynity sie do
wzmozenia tempa pracy w druzynach i spotegowania jej wydajnosci.

Zatozenia programowe zlotu, ktorych wyktadnikiem jest umieszczenie go zdata od
osrodkdw miejskich, zasada, ze kazdy harcerz musi bra¢ udziat w harcach, na ktére prze-
znacza sie osiem z czternastu dni zlotowych, szeroka w szeregach harcerskich $wiado-
mos$¢, ze zlot nie bedzie paradnym pokazem, ale sprawdzianem istotnej wartosci jedno-
stek i zespotow, jednem stowem og6lne nastawienie programu zlotu zwrdcito przysztych
jego uczestnikéw ku solidnym przygotowaniom, wzmozeniu ruchliwosci i pogtebieniu tre-
§ci pracy druzyn i zastepow.

Przygotowania zlotowe przyczynity sie jednak do odtozenia wielu aktualnych
i czekajacych na rozwigzanie spraw organizacyjnych i programowych.

W duzej tez mierze na przejsciowy charakter pracy wptynela przeciggajaca sie
sprawa nadania Zwigzkowi nowego statutu, i fgczaca sie z tem rewizja przepiséw i re-
gulaminow.

Rok ostatni bardzo wydatnie powiekszyt szeregi harcerskie, cho¢ przyrost liczeb-
ny nie byt tak silny, jak w rekordowym pod tym wzgledem 1933 r,, kiedy liczba har-
cerzy i harcerek skoczyta z 92.933 na 135.904. Ze ztozonych sprawozdan wynika, ze uwa-
ga wiadz zwigzkowych byta raczej zwrdcona na pogtebienie pracy, umocnienie organi-
zacji w nowych osrodkach, ograniczenie przyrostu liczebnego i sprowadzenie go do na-
turalnych granic.

I Sprawozdania te wydano przed zjazdem drukiem, jako ,,Sprawozdanie Naczel-
nej Rady Harcerskiej 1934

459



460 Wedtug danych z ostatnich lat stan Zwigzku przedstawiat sie nastepujaco:
rok harcerzy harcerek razem ogélny przyrost

1931 —  44.569—24.141 — 68.710 — 5.005
1932 —  55.881—37.052 — 92.933 — 24.223
1933 —  85443—50.461 — 135.904 — 42971

1934 — 102.867—60.307 — 163.274 — 27.270
Na stan obecny (163.274) sklada sie najwieksza ilos¢ dziatwy ze szkdt powszech-
nych miejskich (43.366 harcerzy i 26.171 harcerek, razem 69.537), nastepnie ze szkot
$rednich (23.972 harcerzy i 16.330 harcerek, razem 40.302), wreszcie ze szkét powszech-
nych wiejskich (21.166 harcerzy i 9.112 harcerek, razem 30.278).

Szczegdtowy podziat wedtug szkét i zawoddw przedstawia sie nastepujaco:

Harcerze pra}é;/err?lve:\/snll%j{ ¥ Harcerki ¥*

szkoty powszechne miejskie 43.366 — 26.171
szkoty powszechne wiejskie 21.166 1.262 ucznidw 9.112
gimnazja 17.822 petni funkcje 11.579
licea 325 kierownicze 177
szkoty zawodowe 3.252 2.705
seminarja nauczycielskie 1311 — 1.869
seminarja duchowne 210 — —
wyzsze uczelnie 743 155 296
miodziez pozaszkolna — — —
miejska niezarobkujgca 2.543 — 2.215
miodziez pozaszkolna wiejska nieza-

robkujaca 1.217 — 803
terminatorzy 1.392 33 —
rzemieslnicy 1.671 193 —
pracownicy w handlu 661 50 265
urzednicy 913 308 440
nauczyciele 362 1.264 1.148
duchowni 49 28 —
wojskowi zawodowi 125 — —
wolne zawody 469 154 334
robotnicy 649 20 298
rolnicy 131 22 71
harcerki pracujagce w domu — — 354
inni 17 308 182

Harcerstwo, jak wynika z powyzszych danych, przetamato ostatecznie jedno-
stronny zwigzek ze szkolg $rednig i warstwa inteligenckag. W miare za$ rozwoju dru-
zyn i gromad na terenie szkot powszechnych, w miare dorastania zuchéw i harcerzy,
kierujacych sie po ukonczeniu szkoly do pracy w rzemiosle, fabryce, czy na roli, wzros-
nie liczba miodziezy pozaszkolnej, zwigzanej nadal z organizacjg harcerska. Dzi$ juz
liczba jej siega 15% stanu organizacji. Szczego6lnie pocieszajagcym objawem jest oderwa-
nie sie ruchu harcerskiego od os$rodkéw miejskich i przejscie na wie$, co przedewszyst-
kiem zaznaczyto sie wybitnie w rozwoju zwigzku w ub. r.

¥) 3.841 Kierownikéw pracy meskiej t. j petnigcych obowigzki komendantow
hufcéw i choraggwi, druzynowych i wodzéw gromad i zuchdéw.

““) Statystyka nie uwzglednia podziatu w/g zawodoéw 2.288 kierowniczek pracy
zenskiej.



Wedlug wieku cztonkowie i uczestnicy organizacji dzielg sie:
do lat 11 harcerzy 33.050 harcerek 18.405 razem 51.455

12—15 " 45,558 " 27.490 73048

16—18 " 12.113 " 7.169 " 19.282

19—25 0 9.509 " 5.452 B 14961

powyzej 25 1.954 " 1.259 3.213

O ile chodzi o przydziat organizacyjny, to organizacja harcerzy liczy:
zuchéw 28269 t. j. 27.4% (w r. 1933 25185 29.5%)
harcerzy 67.703 , 65.8% . 54.421 63.6%)
starszych harcerzy 2421, 23% ( 2231 2.5%)
instruktoréw mian. 1.116 L % ( 945 1.1%)
kierownikéw pracy bez stopnia 3.358 ,  3.2% ( . 2679  3.3%)

Z cyfr tych wynika, ze w r. 1934 nastgpito zahamowanie przyrostu zuchéw (przy-
byto ich 3084 t. j. 12.2%, gdy przyrost w r. 1933 wynosit 89%), ze liczba starszych har-
cerzy zgrupowanych w osobnych zrzeszeniach starszych harcerzy, pozostata prawie bez
zmiany, ze wreszcie stap instruktoréw jest niewystarczajagcy w stosunku do tak olbrzy-
miej organizacji.

Organizacja harcerek liczy:

zuchdéw — 12.875 (w r. ub. 10.942), harcerek i starszych harcerek 45.024 (w r. ub.
38.768), starszyzny mianowanej 2.288 (w r. ub. 751).

Miodziez harcerska skupiona jest w druzynach i gromadach, starsi harcerze (rki)
w zrzeszeniach starszych harcerzy W roku sprawozdawczym Zwigzek Harcerstwa Pol-
skiego liczyt:
gromad zuchowych meskich 1363 (1085) zenskich 624 (414) razem 1987 (1499),
druzyn harcerzy 2161 (1698) harcerek 1560 (1409) razem 3721 (3107);
zrzeszen starszych harcerzy harcerek 130 (116) starszych harcerek 90 (58) razem
220 (174).

' Przyrost nowych jednostek organizacyjnych zaznaczyt sie najintensywniej na te-
renie wiejskim — naprzyktad w organizacji harcerzy liczba druzyn i gromad w wiej-
skich szkotach powszechnych wzrosta z 572 o 408 do 980 to jest o 71%. Jesli doda¢ do
tego 26 jednostek organizacyjnych wiejskich pozaszkolnych, to wypadnie stwierdzi¢, ze
liczba wiejskich osrodkéw pracy harcerskiej meskiej przekroczyta 1.000 i stanowi 28%
ogolnej liczby druzyn, gromad i zrzeszen.

1 Z kolei wzrosta najbardziej liczba meskich druzyn i gromad na terenie szkét po-
wszechnych miejskich (z 1.303 na 1.504 t. j. o 16%) stanowiace, jak zaznaczono, najwiek-
sze skupienie mtodziezy harcerskiej. Nastepnie zaznaczyt sie wzrost na terenie gimna-
zjow (z 341 na 371), na terenie pozaszkolnym miejskim (z 149 na 171), w wyzszych
uczelniach (z 12 na 20), w szkotach zawodowych (z 73 na 80), wreszcie w liceach przy-
byto 2 jednostki organizacyjne.

" Brak szczeg6towych danych w statystyce harcerek utrudnia poréwnanie rozwoju
obu organizacyj: meskiej i zenskiej. Ogolnie stwierdzi¢ mozna jednak, ze rozwoj liczeb-
ny idzie w obu po tych samych linjach.

Duzego jednak wysitku w przysztosci wymaga¢ bedzie sprawa wyszkolenia tech-
nicznego i wyrobienia etycznego masy, objetej przez Zwigzek, czego, pewnym spraw-
dzianem sa jak wiadomo stopnie i sprawnos$ci harcerskie.

Wedtug danych, zawartych w sprawozdaniu, 1 stycznia 1935 r. byto:

W organizacji harcerzy: W organizacji harcerek:
zuchdw bez gwiazdki 14.422 (16.205) 8.444 (7.193)
B z 1 gwiazdkg 8.422 (5.816) 2901 (2.791)
" z Il 3.655 (2.435) 1.163  (787)

" z ur 1432 (729) 364 (171)
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harcerzy bez stopni  25.008 (21.773) harcerek bez stopni 20.106 (17.954)

miodzikow 30.796 (23.370) ochotniczek 17.524 (10.493)
wywiadowcow 10.053 (8.003) pionierek 4937 (4.806)
cwikow 4.488 (3.589) samarytanek 2.296 (1.491)
harcerzy orlich 1917 (1.303) wedrowniczek a7 —
harcerzy Rzplitej 607 (746) przewodniczek 132 (57)
p. o. druzynowych 1368 —
druzynowych 525  (393)
dziataczy (czek) harc. 73 (65) 6 (V)
podharcmistrzéw 732 (618) 158  (162)
harcmistrzéw 311 (298) 218 (185)

Liczba harcerek i harcerzy i zuchéw bez stopni jest wiec bardzo duza, cho€ i tutaj
zna¢ poprawe. Naprzykiad w organizacji meskiej jest bez stopni 39.768 t. j. 38.6% stanu
liczebnego. W r. 1933 odsetek ten wynosit 44% (37.978), w r. 1932 — 43%. Na przestrze-
ni wiec trzech lat., mimo, iz organizacja wzrosta niemal dwukrotnie (z 55.881 na 102.867),
zaznaczyta sie duza poprawa w tej dziedzinie. ¢

Obok sprawy wyrobienia harcerzy i harcerek zagadnienie przygotowania Kiero-
wnikéw pracy jest stalg troskg zaréwno centralnych, jak i okregowych wiadz harcer-
skich. W r. 1934. Zwigzek prowadzit w tym celu dwie state szkoty instruktorskie, oraz
organizowat szereg kursow letnich, zimowych i t. zw. ,koncéwkowych".

W szkole instruktorskiej na Buczu, w powiecie cieszynskim, odbyty sie 24 kursy
starszyzny zenskiej, na ktorych przeszkolono 422 uczestniczki. W szkole meskiej w Nie
rodzimiu ksztatcono instruktoréw zuchowych. Odbyty sie tam 24 kursy dziesiecio —
i czternasto — dniowe dla 446 uczestnikow i 12 konferencyj i odpraw informacyjnych
dla 237 uczestnikow.

W okresie letnim zorganizowano 51 kurséw zenskich najrozmaitszych typow dla
1.433 uczestniczek, oraz 208 kurséw meskich dla 5.213 uczestnikdw.

Mimo tak intensywnej akcji ani liczba kierownikoéw pracy, ani poziom ich wyro-
bienia nie jest dostateczny. To tez w poszukiwaniu za metodami przygotowania kadry
insruktorskiej i w dazeniu do utrzymania jej na nalezytym poziomie poczeto organizo-
waé state druzyny instruktorskie i prowadzi¢ droga korespondencyjng systematyczng
prace nad absolwentami kurséw, organizowanych w szkotach instruktorskich.

W skiadzie grona instruktorskiego, wsréd druzynowych i wodzéw gromad zucho-
wych zaznaczyta sie wybitna poprawa dotychczasowego stanu, zmniejszyta sie bowiem
liczba druzynowych w wieku ponizej lat 18-tu (w organizacji meskiej na 2.053 — 487),
olbrzymia wiekszo$¢ podharcmistrzow — to ludzie petnoletni, harcmistrze w wieku
21 — 24 lata stajg sie rzadkoscig, stanowiska kierownicze obejmujg ludzie ustaleni, lub
tez starsi, bardziej doswiadczeni harcerze. Na 3.841 kierownikéw pracy w organizacji
meskiej przypada 1.262 uczniéw (715 druzynowych na 2.053 i 532 wodzéw gromad zucho-
wych na 1.310). Bardzo tez liczny udziat w pracach harcerskich bierze nauczycielstwo:
w organizacji meskiej 1.626, w organizacji zenskiej 2.348, razem blisko-cztery tysigce na
stanowiskach kierowniczych, gdy za$ dodamy do tego liczbe nauczycieli opiekunow dru-
zyn szkolnych, otrzymamy okoto 6.000 osdb, zwigzanych z praca harcerska.

W b. r. Naczelnictwo Z. H. P. nabyto os$rodek rolny Gorki Wielkie, graniczacy
z terenem szkoly instruktorskiej na Buczu, o powierzchni ok. 130 ha, gdzie umiesci sie
centralng szkote starszyzny meskiej.

Z posrod najrozmaitszych przejawow dziatalnosci Zwiagzku i jego ogniw i komorek
organizacyjnych niewatpliwie wysuwa sie na czoto akcja obozowa letnia i zimowa.
W obozownictwie harcerstwo, ktoére bylo pionierem tego ruchu w Polsce, nadal przo-
duje, o czem $wiadczg najlepiej dane Liczbowe za ostatnie lata:



rok 0bozOw uczest- harce- obozéw uczest- harcer- razem “g{] - 463
meskich nikéw  rzo-dni zenskich niczek ko-dni obozéw uczestn. (i

1932 711 20453  354.186 264 6.383 147575 975 26.836  501.761
1933 904  25.869  440.830 333 7.628 175605 1.237 33.497 616 435
1934 1146 48.207  634.430 438 10.851 235569 1.584 48.207  870.430

W roku 1934, obozowata prawie potowa (49%) harcerzy i ponad 20% harcerek,
rozwingt sie ruch wedrowniczy, szczegdlnie duze postepy pod tym wzgledem wykazata
organizacja zenska, zorganizowano sporo kolonij dla zuchéw (92).

Duza aktywno$¢ wykazuje Zwigzek w akcji zeglarskiej i to zaréwno $rédladowe],
jak i morskiej. W okresie sprawozdawczym zakupiono trzymasztowy szkuner handlowy
(275 ton pojemnosci, 42 m. dlugosci, 8 m. szerokosci, motor 80 HP.), dziesie¢ jachtow
przybrzeznych typu ,,Czajki*, oraz $6dz zaglowo-motorowg dla celéw ratowniczych. Na
szkunerze w b. r. rozpoczng sie¢ wyprawy morskie o charakterze éwiczebnym i propa-
gandowym. W r, 1934 podczas wyjazdow c¢wiczebnych harcerze przejechali 228.662 kim.
(w r. 1933 — 111.987).

W Jastarni zorganizowano tymczasowy osrodek szkolenia, przeniesiony nastepnie
do Gdyni. Nad jeziorem Narocz zakupiono kilka hektar6w ziemi i przystgpiono do bu-
dowy osrodka zeglarstwa $rodlgdowego.

Rowniez organizacja zenska podjela akcje szkolenia zeglarek morskich. W tym
celu zakupiono jacht ,,Grazyna", na ktérym zorganizowano dwa kursy morskie, oraz przy-
gotowano budowe osrodka szkolenia na Helu.

Duze rezultaty osiggnieto rowniez w podjetem przed dwoma laty szybownictwie.
Harcerskie warsztaty szybowcowe wyprodukowaty 12 szybowcéw szkolnych. Na kur-
sach zorganizowanych w szkole szybowcowej w Goleszowie odbyto trening 58 harcerzy.
Wydano 37 dyploméw pilot, szybowe, kategorji ,,A" i 19 kategorji Roéwniez i har-
cerki rozpoczely szkolenie pilotek szybowcowych.

W okresie sprawozdawczym zainicjowano organizowanie Harcerskich Ochotniczych
Druzyn Roboczych, wykorzystujagc mozliwosci, ofiarowane przez Fundusz Pracy, Inspek-
torat Slaskich Och. Druzyn Roboczych i Stowarzyszenie Opieki nad Miodzieza Nieza-
trudniong. Obecnie pracuje juz cztery druzyny, w ktérych znalazto zatrudnienie okoto
czterystu bezrobotnych harcerzy. Podkresli¢ trzeba, ze wskutek zastosowania metod
wychowawczych harcerskich druzyny te osiagajg znacznie lepsze wyniki, niz inne osrod-
ki, n. p. przez zespotowe prowadzenie prac druzyny znacznie szybciej koncza zazwyczaj
swe zajecia i mogg czas wolny poswieci¢ na ¢wiczenia sportowe, "wychowanie fizyczne,
przysposobienie wojskowe. Duzy nacisk w tych druzynach ktadzie sie réwniez na nauke
doksztatcajgca; wielu z junakow rozpoczeto przerabia¢ systematycznie program, uzupet-
niajacy posiadane przez nich wyksztatcenie.

W dziedzinie W. F. i P. W. zanotowac nalezy przyznanie Zwigzkowi prawa pro-
wadzenia oddziatéw przysposobienia wojskowego, ztozonych z harcerzy — nieuczeszcza-
jacych do szkot. W r. 1934 harcerze posiadali 15.040 panstwowych odznak sportowych
(t. j. 41% ogo6tu uprawnionych), harcerki 2.986; odznak strzeleckich przyznano 10.848.
Ptywa¢ umiato 34.548 harcerzy t. j. 51% (w r. 1933 — 23.753). Harcerki posiadajg 3.739
sprawnosci z dziedziny w. f. i 4.146 z dziedziny przysposobienia do obrony kraju. Kilka
tych cyfr Swiadczy o duzych wysitkach, jakie wkitada mtodziez harcerska w przygoto-
wanie wojskowe i zaprawe fizyczng.

Wspomnie¢ wreszcie trzeba o dziatalnosci Zwiazku na terenie miedzynarodowym
i wsréd Polonji zagranicznej. Harcerstwo polskie posiada swego reprezentanta w mie-
dzynarodowym komitecie skautowym i podtrzymuje staty kontakt z organizacjami skau-
towemi innych panstw, zwlaszcza z narodami pétnhocnemi, Europy Wschodniej i Srod-
kowej, z ktéremi taczg nasze panstwo szczegdlne interesy polityczne i kulturalne.
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Przy sposobnosci powstania Swiatowego Zwiazku Polakéw powotano réwniez do
zycia Rade Naczelng Harcerstwa Polskiego poza granicami kraju, na czele ktorej stoi
kazdorazowy Przewodniczacy Zwigzku Harcerstwa Polskiego. Stan liczbowy Harcerstwa
Polskiego Zagranicg przedstawia sie nastepujgco:

Francja, Belgja, Holandja — 2.936 harcerzy i 2.299 harcerek,

Czechostowacja — 2.002 . 1 889 "
totwa — 586 , 1 b9g v,
Niemcy — 588 . i 367 "
Rumunja — 151 . i 107 "
Wegry — 40 » i 53 I
Danja — 60 " i 181 "
Estonja — 22 1, i 56 "
Kanada — 38 . i 16 "
Austrja w stadjum organizacji i 26 "
Jugostawja w stadjum organizacji d 24 "

Stany Zjednoczone — Harcerstwo istnieje przy trzech organizacjach, zgrupowane
na specjalnych zasadach, odbiegajacych od wzoréw europejskich.

Brazylja — w stadjum organizacji.

Ponadto na terenie W. M. Gdanska istnieje Choragiew meska, liczaca 606 czion-
kow i Choragiew zenska z 617 harcerkami. Choraggwie te wchodzg obecnie w skiad
Z. H. P. na prawach réwnych z Choragwiami krajowemi.

Naszkicowane powyzej fragmenty pracy harcerskiej w Polsce nie oddajg ani
w czesci wysitkow, jakie wktada w prowadzenie organizacji jej kierownictwo, ani tez
nie wyczerpuja catego bogactwa przejawoéw dziatalnosci druzyn, gromad, hufcow i ko-
mend. Nie poruszono tez wielu nasuwajacych sie uwag krytycznych i postulatéw, ktore
byly przedmiotem ozywionych dyskusyj na komisjach zjazdu walnego i na koncowem
posiedzeniu plenarnem, na ktérem uchwalono szereg wnioskéw organizacyjnych i do-
konano wyboréw uzupetniajgcych do Naczelnej Rady Harcerskiej.

Po zamknieciu zjazdu Rada Naczelna wytonita ze swego grona Naczelnictwo
w nastepujacym skiadzie: i

Przewodniczacy — Dr. Michat Grazynski, Wiceprzewodniczacy — Helena Sli-
wowska i Ks. Jan Mauersberger, Sekretarz Jozef Sosnowski, Skarbnik Marjan Koczyk,
Kierownik Wydziatu Zarzagdow Okregéw i Kot Przyjaciot Wiktor Danielewicz, Naczelny
Kapelan Ks. Marjan Luzar, Marja Stefanowska i Tomasz Piskorski. Naczelniczka Har-
cerek pozostata nadal Jadwiga Wierzbianska, Naczelnikiem Harcerzy Antoni Olbrom-
ski.

Ogotem w zjezdzie brato udziat ponad trzystu delegatow. M. W.

Z ZEBRANIA RADY FUNDACYJNEJ FUNDUSZU SZKOLNICTWA
POLSKIEGO ZAGRANICA.

W dniu 12 czerwca 1935 r. w sali Senatu odbyto sie pod przewodnictwem p. Mar-
szatka Senatu, Wiadystawa Raczkiewicza, Prezesa Swiatowego Zwiazku Polakéw z Za-
granicy, posiedzenie Rady Fundacyjnej Funduszu Szkolnictwa Polskiego Zagranicg. —
Na posiedzeniu tem Zarzad Funduszu ziozyt Radzie Fundacyjnej szczeg6towe i wyczer-
pujace sprawozdanie rachunkowe z okresu sprawozdawczego 1934 roku i z rezultatow
dorocznej zbidrki, przeprowadzonej w miesigcu lutym — styczniu roku biezacego.

Prezes Zarzadu Funduszu, p. dr. Bronistaw Helczynski, Pierwszy Prezes Najwyz-
szego Trybunatu Administracyjnego, w przemowieniu swojem podkreslit, ze zbiorka te-



goroczna przeszia wszelkie nasze oczekiwania. Ogolna suma wplywoéw z tegorocznej
zbiérki wynosi po dzien 31 maja r. b. zt. 890.717,25., w tern Komitet Wojewd6dzki Slaski
Zbiorki zebrat sume zt 402.200,96.— Te imponujace wyniki zbiérkowe $wiadczg o coraz
szerszem zainteresowaniu sie spoteczenstwa polskiego sprawg utrzymania przy polskosci
miodego pokolenia polskiego zagranica.

Nastepnie p. Prezes Zarzadu, dr. Bronistaw Hetczynski przedstawit plan akcji
subwencyjnej Funduszu na najblizszy okres. Projekt ten Rada Fundacyjna uchwalita
przez aklamacje. — Ogo6lna suma przyznanych zasitkéw wynosi zt. 990.676, przyczem
w podziale uwzgledniono nastepujace $rodowiska polskie zagranica, a mianowicie: teren
brazylijski, argentynski, Stanéw Zjednoczonych A. P., Czechostowacji, Rumunji, Franciji,
totwy, Niemiec.

Jednoczes$nie Rada Fundacyjna na wniosek Zarzadu postanowita powigkszy¢ Ma-
jatek Zaktadowy Fundacji o 50.000.— ziotych, t. j. do sumy pét miljona ziotych.

Skolei przystgpiono do wyboréw Prezydjum Rady Fundacyjnej, Komisji Rewizyj-
nej i Zarzadu Funduszu.

Przez aklamacje powotano:

1) do Prezydjum Rady Fundacyjnej pp. Marszatka Senatu Wiadystawa Raczkie-
wicza jako przewodniczacego, Kuratora dr. Tadeusza Kupczynskiego ze Slaska — jako
zastepce przewodniczacego i dyr. Mieczystawa Zaleskiego — jako sekretarza Rady.

2) do Zarzadu Funduszu, pod przewodnictwem Pierwszego Prezesa Najwyzszego
Trybunatu Administracyjnego, p. dr. Bronistawa Hetczynskiego, powotano pp. dyr. Sta-
nistawa Dgbrowskiego, dyr. Stefana Lenartowicza, dyr. Edmunda Klopotowskiego i dyr.
Stanistawa Dippla.

3} do Komisji Rewizyjnej pp. dyr. Wiktora Ambroziewicza, prezesa Jana Debskie-
go i Kuratora dr. Tadeusza Kupczynskiego.

WALNE ZEBRANIE DELEGATOW POLSKIEJ Y. M. C. A,

W dniu 2 czerwca b. r. zakonczone zostaty dwudniowe obrady XIII Walnego Ze-
brania delegatow Polskiej YMCA, ktére odbyto sie w Warszawie.

Walne zebranie poprzedzone zostato uroczystem posiedzeniem ku czci §. p. Mar-
szatka Jozefa Pitsudskiego, pierwszego Czionka Honorowego Polskiej YMCA. Odczy-
tano tekst przemowienia Pana Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej, wygloszonego na
uroczystosciach pogrzebowych w Krakowie.

W walnem zebraniu delegatéw Polskiej YMCA, ktéremu przewodniczyt prezes
Warszawskiego Ogniska, p. dr. Bronistaw Waltukiewicz, wzieli udziat przedstawiciele
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Mnisterstwa Opieki Spo-
tecznej, Komisarjatu Rzadu na m. st. Warszawe oraz réznych organizacyj spotecznych.

Gltéwnym tematem obrad XIII walnego zebrania delegatéw Polskiej YMCA byto.
Ksztatcenie charakterow w programie Polskiej YMCA®

Materjatu do dyskusji dostarczyty specjalne komisje, powotane na terenie Ognisk
w zwigzku z uchwatg XIlI Walnego Zebrania Delegatéw tresci nastepujacej: ,,XII W. Z.
D. — w poczuciu waznosci badan nad metodami ksztatcenia charakteru — zaleca Ogni-
skom wylonienie komisyj z udziatem fachowcéw w dziale pedagogji i psychologji dla
wykorzystania tez, zawartych w ,,Zarysie Programowym" p. dyr. P. Supera, w celu opra-
cowania studjow tych zagadnien i popularnego podrecznika dla przodownikow".

Uzgodnienia nadestanych prac i wnioskéw dokonata komisja, wyznaczona przez
Rade Krajowg Polskiej YMCA.

X1l Walne Zebranie delegatéw Polskiej YMCA wystato depesze do Pana Prezy-
denta Rzeczypospolitej, do Generalnego Inspektora Sit Zbrojnych, generata dywizji
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466 E Rydz-Smigtego, do Pana Ministra Wyznari Religijnych i O$wiecenia Publicznego, do
Pana Ministra Opieki Spotecznej i do Pana Dyrektora Panstwowego Instytutu Wycho-
wania Fizycznego.

ZJAZD TOWARZYSTWA PRZYJACIOL
MEODZIEZY AKADEMICKIEJ.

W dniach 31 maja i 1 czerwca r. b. odbyt sie w Warszawie, w sali posiedzen Ko-
misji skarbowo-budzetowej Senatu R. P. Zjazd Sekretarzy Komitetow Wojewddzkich
Towarzystwa Przyjaciot Miodziezy Akademickiej powotanego do zycia na podstawie
statutu, nadanego Rozporzadzeniem Rady Ministrow z dnia 28 marca 1934 r.

Zjazd otworzyt Prezes Rady Naczelnej Towarzystwa Przyjaciol Miodziezy Aka-
demickiej, Marszatek Senatu p. Wiadystaw Raczkiewicz, poswiecajac pierwsze stowa
swego przemowienia $. p. Marszatkowi Jozefowi Pitsudskiemu, ktoérego pamie¢ obecni
uczcili przez powstanie i parominutowg cisze.

Nastepnie P. Prezes Rady Naczelnej przedstawit krotki rys organizacji T-wa Przy-
jaciot Miodziezy Akademickiej, przypominajac, ze Towarzystwo zyskalo w jesieni ubie-
glego roku podstawy finansowe, poprzedzajacy wiec okres poswiecony byt na prace
wstepne, przedorganizacyjne.

Towarzystwo Przyjaciot Miodziezy Akademickiej jest organizacja spoteczna, dla-
tego w jego pracach musi by¢ zapewniony udziat szerokich warstw spoteczenstwa; po-
zatem harmonijna wspotpraca Rzadu, szkot, spoteczenstwa i miodziezy staje sie nie-
zbednym warunkiem, bez ktérego Towarzystwo Przyjaciét Miodziezy Akademickiej nie
zdota spetni¢ swoich zadan i zamierzen.

Pan Prezes Rady Naczelnej przywigzuje szczegdlng wage do dziatalnosci kiero-
wnikéw biur Komitetow Wojewddzkich, ktérych ambicjg winno by¢ podniesienie i utrzy-
manie prac na wysokim poziomie.

Przechodzac do Zjazdu Towarzystwa Przyjaciot Miodziezy Akademickiej, p. Pre-
zes Rady Naczelnej spodziewa sie, ze w wyniku dwudniowych obrad praca Towarzystwa
usystematyzuje sie i nastawi na szeroki tor, a wszystkie kwestje sporne i niejasne zo
stang wyréwnane i wyswietlone.

Nastepnie P. Prezes Rady Naczelnej prosi Sekretarza Generalnego T-wa p. By
rektora Departamentu Aleksandra Kawatkowskiego o przewodniczenie na Zjezdzie.

Zkolei P. Sekretarz Generalny Dyrektor Al. Kawatkowski wygtosit dtuzsze prze-
mowienie na temat: ,,Zagadnienie mtodziezy akademickiej w Polsce. Zadania Towarzy-
stwa Przyjaciét Miodziezy Akademickiej”, charakteryzujac na szerzej podmalowanem tle
catoksztatt sytuaciji.

Sprawy akademickie, stanowigce przedmiot bliskiej uwagi wszystkich zaintereso-
wanych tem zagadnieniem czynnikéw, a wiec samej miodziezy, szkot akademickich i spo-
teczenstwa, byly przez pewien czas wplecione w nurt zagadnien politycznych. Ale ru-
chy masowe, powstajgce wewnatrz organizacyj miodziezowych, nie moglty trwaé zbyt
dtugo w warunkach i atmosferze panstwowosci polskiej i w organizacjach tych zaczat
nastepowac rozktad. Sprzecznos$¢ miedzy gtoszonemi hastami a codzienng praktyka uji
whniata sie zarbwno w opozycyjnych zwigzkach mtodziezowych, jak i _  w prorzadowycn.

P. Sekretarz Generalny ocenia okres obecny, jako przejsciowy, w ktérym,
w zwigzku z nowemi aktami ustawodawczemi, musi nastgpi¢ przebudowa psychiki ca-
tego spoteczenstwa, zwiaszcza zas — miodego. Formy organizacyjne miodziezy musza
odpowiada¢ hastu: ,,Praca stanowi o wartosci obywatela”, praca wszystkich ugrupowan
miodziezowych na konkretnych odcinkach pod ustalonem zgéry kierownictwem.

Zadaniem Towarzystwa Przyjaciét Miodziezy Akademickiej jest wychowywanie—
z calym objektywizmem — nie grup, lecz ogétu miodziezy, ktdrej wspolne sg sprawy,



wywodzace sie z obozu niepodlegtosciowego, jak: zrozumienie potrzeby silnej armji, du-
ma i ambicja narodowa. Te ideaty muszg by¢ punktem wyjscia pracy wychowawczej.

Nastepnie P. Sekretarz Generalny wypowiedziat szereg praktycznych wskazo-
wek, dotyczacych funkcjonowania Komitetow Wojewodzkich Towarzystwa Przyjaciot
Miodziezy Akademickiej | organizacji aparatu wykonawczego w zakresie dotychczaso-
wych form pomocy. W koncu za$ zaznaczyt, iz nastréj rezerwy, z jaka przyjeto naogot
w spoteczenstwie powstanie Towarzystwa Przyjaciot Miodziezy Akademickiej, ulega
stopniowej poprawie wobec szczerosci zamierzen i konsekwencji w metodach dziatania
Towarzystwa.

W dalszym toku obrad p. Dr. Jan Reguta, sekretarz Komitetu Wojewddzkiego To-
warzystwa Przyjaciot Mtodziezy Akademickiej w Krakowie wygtosit referat p. t. ,,Wspot-
praca Komitetow Wojewodzkich ze spoteczenstwem i miodziezg”, a p. Jan Kozicinski
odczytat rzecz: ,,Rachunkowos¢, kontrola, budzet i korespondencja Komitetow Woje-
wodzkich w miastach nieuniwersyteckich.

Drugi dzien obrad Zjazdowych wypetnity nastepujace referaty: ,,Budzet i plan
potrzeb Komitetéw Wojewddzkich w miastach uniwersyteckich” (P. Stefan Goledzinow-

ski), — Rachunkowo$¢ Komitetdbw Wojewddzkich w miasach uniwersyteckich (P. Jan
Kozicinski) — ,,Zakres opieki Zdrowotnej nad miodzieza akademickag (P. Dr. Aleksan-
der Neuman) — ,,Sport i wychowanie fizyczne miodziezy akademickiej” (P. Inz. Marjan
"Wodzianski) — ,,Pomoc bezposrednia dla miodziezy akademickiej (stypendja, pozyczki,

zasitki, Domy Akademickie, kolonje letnie) (P. Radca St. Kulesinski), wreszcie ,,Wspot-
praca Komitetobw Wojewddzkich z wiadzami szkét powszechnych i miodziezg" (P. Se-
kretarz Generalny T. P. M. A. Dyr. Al. Kawatkowski). W tym ostatnim zakresie za
materjat do dyskusji postuzyty ,,Zasady", opracowane na podstawie 8§ 7, 31 i 39 Statutu
T. P. M. A. oraz okdlnika P. Ministra W. R. i O. P. Nr. 111 z dnia 14.VIl. 1934 r,

Na tem Zjazd zamknieto.

ZJAZD DOCENTOW PANSTWOWYCH SZKOt
AKADEMICKICH W WARSZAWIE.

W dniu 8 czerwca b. r. odbyt sie w auli Uniwersytetu Jozefa Pitsudskiego
w Warszawie, ogolnopolski zjazd docentow Panstwowych Szkét Akademickich, w kto-
rym wzieli udziat upetnomocnieni delegaci wszystkich $srodowisk akademickich w Polsce.

Zjazd zaszczycili swa obecnoscia: przedstawiciele M. W. R. i O. P. p. nacz. J.
Stypinski, J. Magn. Rektor Uniw. Warsz. Prof. Dr. S. Pienkowski, J. Magn. Rektor
Polit. Warsz. Prof. inz. E. Warchatowski, J. Magn. Rektor S. G. G. W. dr M, Gorski,
przedstawiciel Rektora Akad. Storn, dr. K. Szepelski, Prezes Zrzeszenia Profesorow
i Docentow Szkot Akademickich w Warszawie prof. J. tukasiewicz oraz grono docen-
tow ze Srodowiska warszawskiego (z gtosem doradczym).

Po otwarciu Zjazdu przez przewodniczagcego Komitetu Organizacyjnego Doc. dr.
fil. i med. Piotra Stonimskiego, powitat w serdecznych stowach Zjazd w imieniu wszyst-
kich rektoréow i senatéw szkdt akademickich stolicy J. M. Rektor S. Pienkowski, zyczac
Zjazdowi jaknajpomyslniejszych rezultatéw obrad.

Nastepnie witat Zjazd w imieniu Zarzadu Zrzeszenia Profesoréw i Docentow Pre-
zes prof. J. Lukasiewicz.

Skolei Doc. Dr. Piotr Stonimski w swem przemoéwieniu podkreslit, iz Zjazd odby-
wa sie w dniach zatoby narodowej i wezwal zebranych do oddania hotdu pamieci | Mar-
szatka Polski Jézefa Pitsudskiego, ktérego mysla przewodnig catego zycia bylo stworze-
nie z Polski nietylko potegi militarnej, ale i kulturalnej na Wschodzie Europy. Ucze-
stnicy Zjazdu wystuchali tych 6t6w stojac, a przez chwile milczenia uczcili pamie¢ wiel-
kiego Wodza Narodu.

467



468

Nastepnie Doc. Stonimski przedstawit zadania Zjazdu, podkreslajac, iz sprawa
stworzenia odpowiedniej dla wynikéw naukowych atmosfery oraz istotnego polepsze-
nia warunkéw pracy docentéw wigze sie nietylko z przyszioscig szkot akademickich
w Polsce, ale wysuwa sie na czoto zagadnien, zwigzanych z podstawami rozbudowy
kulturalnej i gospodarczej Panstwa.

Po odczytaniu nadestanych telgraméw z zyczeniami przystgpiono do wyboru Pre-
zydjum Zjazdu. Prezesem Zjazdu wybrany zostat Doc. Dr. fil. i praw T. Sulimierski (ze
Lwowa), jego zastepcg Doc. Dr. fil. i med. Piotr Stonimski, sekretarzem Doc. Dr. J.
Chalasinski. Po przyjeciu proponowanego porzadku obrad nastgpity sprawozdania z do-
tychczasowych prac organizacyjnych.

Pierwsze sprawozdanie ztozyt Doc. Dr. K. Zarankiewicz (Warszawa), omawiajac
wyniki ankiety przeprowadzonej ws$rdd pokaznej ilosci docentéw przedmiotéw teore-
tycznych. Ankieta ta wykazata ogdélnie odczuwang potrzebe porozumienia sie¢ docentow
catej Polski i zwotania Zjazdu w celu stworzenia statej organizacji, dbajacej o realizacje
uchwalonych przez Zjazd postulatow.

Sprawozdanie z prac organizacyjnych w $rodowisku krakowskiem przedstawit
Doc. Dr. K, Strzeminski, z prac $rodowiska Iwowskiego Doc. Dr. R. Kuntze, a z prac
srodowiska poznanskiego Doc. Dr. J. Chatasinski.

Za podstawe dyskusji ogdlnej nad postulatami docentow przyjeto wnioski, opra-
cowane przez Komitet Organizacyjny Zjazdu, a referowane przez Doc. D-. P. Stonim-
skiego.

Z uchwalnych przez Zjazd licznych postulatow wymieni¢ mozmy nastepujace:

1. Zwazywszy, iz u podstaw potegi Rzeczypospolitej Polskiej lezy odpowiednio
wysoki poziom nauki i techniki, Zjazd wyraza opinje, iz nalezy dazy¢, mimo
trudnosci budzetowych, do zwiekszenia ilosci katedr i tworzenia nowych in-
stytutéw badawczych.

2. Pozatem wzorem krajow zachodnich nalezy dazy¢ do zakiadania instytutow
badawczych, nizaleznych od Szkdét Akademickich (np. w przemysle) i wy-
tworzenia tem odpowiednich warunkéw dla pracy naukowej dla docentow.

3. Zwiegkszenie ilosci etatow adjunktow i rozszerzenia prawa do stabilizacji dla
asystentéw habilitowanych.

4. Awansowania docentdw na stanowiskach starszych asystentéw do VI grupy
uposazenia po 10 latach pracy w tym charakterze. Podobnie i awansowanie
nauczycieli gimnazjalnych z tytutem docenta do VI grupy po 10 latach pracy
nauczycielskiej.

5. Powigkszenia liczby godzin zleconych w Szkotach Akademickich do rozdziatu
wséréd docentow, ktorym przystugiwa¢ winno bezwarunkowo pierwszenstwo
w tym zakresie.

6. Przyznanie docentom formalnego prawa kierownictwa zaktadami naukowemi
w szkotach akademickich, o ile faktycznie je sprawujg oraz powotywanie ich
do Komisji egzaminacyjnych.

7. Znizki godzin do potowy etatu dla docentow-nauczycieli szkét $érednich i za-
wodowych panstwowych.

S. Ulgi kolejowej dla tych docentéw, ktorzy jej nie majg z innego tytutu.

9. Pierwszenstwa dla docentdw przy obsadzaniu posad w instytucjach panstwo-
wych i samorzagdowych w miastach uniwersyteckich.

10. Wreszcie Zjazd docentéw, zdajac sboie sprawe z niemozno$ci zasadniczego
i skutecznego omawiania wytacznie w swem gronie potrzeb nauki polskiej, so-
lidaryzuje sie z myslag zwotania Zjazdu naukowego obestanego przez delega-
téw wszystkich organizacyj naukowych dla omowienia catoksztattu potrzeb
nauki w Polsce.



Wazng praca Zjazdu, ktora zajeta kilka godzin popotudniowych, byto przedysku-
towanie i przyjecie Statutu Zwigzku Stowarzyszen Docentéw Panstwowych Szkét Aka-
demickich R. P., przyczem Zjazd uchwalit jednomys$inie go zawigza¢ i wybrat Zarzad
przysztego Zwigzku w nastepujagcym sktadzie:

Doc. Dr. fil. i med. Piotr Stonimski (prezes), Doc. Dr. praw S. Borowski, Doc. Dr.
fil. J. Chatasinski, Doc. Dr. fil, B. Kieszkowski i Doc. Dr. fil. K. Zarankiewicz. Przed
zamknieciem Zjazdu uchwalit wysta¢ telegram hotdowniczy do Pana Prezydenta Rze-
czypospolitej.

Wieczorem w salonach Kasy im. Mianowskiego odbyta sie herbatka towarzyska
dla uczestnikbw Zjazdu, zorganizowana przez Zarzad Zrzeszenia Profesoréw i Docen-
tow Szkot Akademickich w Warszawie. Dr. P.S.

Z DZIALALNOSCI KOMITETU ORTOGRAFICZNEGO P. A. U.

W zeszycie lutowym ,,O$wiaty i Wychowania" pisaliSmy o powotaniu z inicjatywy
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego tudziez Polskiej Akademiji
Umiejetnosci  Komitetu Ortograficznego w celu zasadniczego uregulowania spornych
kwestyj z zakresu pisowni. W czasie od stycznia do czerwca b. r. komisje, wytonione
na pierwszem posiedzeniu Komitetu, poswiecity szereg konferencyj szczegétowym roz-
wazaniom catoksztattu materjatu z tej dziedziny. Najwieoej gorliwosci wykazaty przy-
tem: komisja krakowska, ktérej przypadio trudne zadanie rozpatrzenia réznych projek-
tow zasadniczych zmian, dotyczacych stosunku liter do glosek, oraz komisja lwowska,
ktéra podjeta sie zmudnej pracy skodyfikowania zasad interpunkcji. Na drugiem posie-
dzeniu petnego Komitetu, ktére odbyto sie w dniach 24 i 25 czerwca w Krakowie, obie
komisje zdaty sprawe z wynikdw swych obrad i przedstawity szereg wnioskéw z dzie-
dzin juz opracowanych.

Na podstawie wnioskow Komisji krakowskiej uchwalono jednogtosnie utrzymanie
stanu dotychczasowego w zakresie uzycia znakéw rz — z, h — ch. (wyjawszy kilka
wyraz6w o pisowni chwiejnej lub niedo$¢ uzasadnionej, jak pasorzyt, mrzonka,
puhar, druh, druchna, it p., ktérych pisownie ustali sie przy ukiadaniu stownika),
co sie tyczy za$ uzycia znakéw 6 — u, zdecydowano sie — zgodnie z tendencjami, jakie
widoczne sg w piSmie warstw wyksztatlconych — na ustalenie znaku u w nastepujacych
dziesieciu wyrazach: bruzda, chrust, chrusciel, dtuto, Jakub, ktué, ogu-
rek, ptukac¢, pruc¢, zuraw. Wchodzit tu w gre jeszcze jeden wyraz, mianowicie,
protokut, ze wzgledu jednak na to, ze wyraz ten rozmaicie jest wymawiany na réznych
terenach (protokutu i protokotu), postanowiono traktowa¢ go #acznie z takimi
wyrazami, jak moéwca i moéwca, rozproszyc¢ i rozproszyc, i t. p., przyjac
takze dwoisto$¢ formy graficznej.

Nastepnie Komitet powzigt uchwate, dotyczaca majacych juz swojg historje kon-
cowek — ym, — em — ymi — emi, w narzednikach liczby pojed. i liczby mnogiej
przymiotnikéw i zaimkéw. Mianowicie, kiedy juz w r. 1918 zdania co do skutecznosci ta-
kiej reformy byty juz tak podzielone, ze zasada rozrézniania tych koncéwek w zalezno-
§ci od rodzaju i znaczenia rzeczownikdw przeszta wiekszoscig zaledwie jednego gtosu, dzi$
po kilkunastoletnich daremnych prébach konsekwentnego zastosowania tego w praktyce
pisarskiej wszyscy oswiadczyli sie za zniesieniem tego rozrdzniania, przyjmujac dla na-
rzednika i miejscownika 1. pojed. jednolita koncéwke — ym (im), dla narzednika L
mnogiej (ymi — imi). Zmiana ta pocigga jednak za sobg dalsze nastepstwa, dos¢ trudne
do rozstrzygniecia. Jedno z nich to pisownia wyrazoéw takich, jak: wtem, potem, p o-
czem, przedewszystkiem, niniejsze m, gdzie mamy do czynienia ze skost-
niatemi formami narzednika lub miejscownika deklinacji Iprzymiotnikowo-zaimkowej
w postaci pierwotnej, drugi to sposéb pisania w tych przypadkach nazwisk typu: Linde,
Bandke, oraz nazw miejscowych typu: Zakopane, Bystre. Ta ostatnia sprawa
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470 komplikuje sie jeszcze bardziej wskutek tego, ze mamy nazwy miejscowe, ztozone
z dwoch czesci, z ktérych jedna ma charakter wyraznie przymiotnikowy, n. p. Krzywe
Koto, Nowe Miasto, lub nawet takie jak n. p. Wysokie Mazowieckie,
gdzie wogole trudno rozstrzygna/, co jest przymiotnikiem, co rzeczownikiem. \Wobec
wielkiej rozbieznosci zdan co do traktowania tych wypadkéw (czy na zasadzie deklina-
cji przymiotnikowej, a wiec z koncéwka -ym, czy na zasadzie deklinacji rzeczownikowej
t. j. z koncéwka em), odestano te sprawy do ponownego rozpatrzenia przez Komisje
z wyjatkiem imion osobowych, w ktoérych przyjeto za obowigzujacg koncowke -em
(Lindem) oraz wymienionych wyzej przystowkow, gdzie idgc za wymowa przychylono
sie ku koncoéwce -y m (potym). Przekazano réwniez do zbadania komisji projekt dr. Jo-
dtowskiego i prof. Kleczkowskiego oparcia na innych niz dotychczas, podstawach pisa-
nia i — i, po spotgtoskach w wyrazach pochodzenia obcego (typ, dialog, symbioza, ra-
cia). Reszte posiedzenia wypetito szczegotowe rozpatrywanie zasad interpunkcji, opra-
cowanych bardzo gruntownie i wyczerpujacg przez komisje lwowska pod przewodnictwem
prof. J. Kleinera. Przewodniczyt obradom prof. K. Nitsch, ktéry powotany zostat na
przewodniczacego Komitetu po zgonie $. p. Jana Rozwadowskiego.

Rzecz oczywista, ze z uchwat Komitetu nie mozna w tej chwili wysnuwa¢ zadnych
wnioskéw praktycznych. Bedg one bowiem jeszcze raz poddane rewizji z zwigzku
z uchwalaniem catoksztattu przepiséw i woéwczas dopiero Ministerstwo Wyznan Religij-
nych i Os$wiecenia Publicznego okresli termin i sposéb wprowadzenia ich w zycie.

W. S.

KONKURS MUZYCZNY P. U. WF. i PW.

W celu ustalenia hymnu sportowego oraz marsza sportowego — P. U. WF. i PW-
organizuje przy pomocy ,Polskiego Zwigzku Dziennikarzy Sportowych™ — konkurs
muzyczny.

Przedmiotem konkursu beda:

a) Hymn sportowy (ze $piewem) skomponowany na orkiestre deta. Hymn
ten bedzie wykonywany przy rozpoczeciu powazniejszych zawoddw sportowych, prze-
gladach i t. p.

b) Marsz sportowy (ze $piewem) dla junakoéw i sportowcow. Marsz ten be-
dzie uzywany przy defiladach, marszach i t. p. (pie$n marszowa).

Panstwowy Urzad WF. i PW. przeznaczyt na konkurs nastepujace nagrody:

a) ztotych 1500 — jako nagrode za muzyke i stowa hymnu sportowego.

W wypadku, gdyby muzyka i stowa hymnu sportowego nie stanowity dostatecz-
nie zwartej i jednolitej catosci, Komisja Sedziowska moze odznaczy¢ jedynie muzyke,
lub tylko stowa hymnu.

Przy tym podziele warto$¢ pierwszej nagrody za muzyke hymnu wyniesie 1.000
ztotych, za stowa 500 zitotych.

b) ztotych 1.000 — jako tgczng nagrode za muzyke i stowa marsza sportowego.

W mysl powyzszej zasady Komisja Sedziowska moze zakwalifikowaé do I-szej na-
grody tylko muzyke marsza sportowego, lub tez tylko stowa.

W wypadku wyrdznienia jedynie muzyki — Komisja przyzna za marsz 750 zi-
wyrézniajac jedynie stowa marsza Komisja przyzna 250 zi.

W konkursie moga bra¢ udziat zaréwno pojedyncze osoby, jak i zespoty.

Ostatecznym terminem nadsylania prac jest dzien 15 pazdziernika 1935 r.



. ZAGRANICY

IV. KONGRES MIEDZYNARODOWY OSWIECENIA
PUBLICZNEGO.

W dniach od 15 do 17 lipca r. b. odbyt sie w Genewie zwotany przez Miedzy-
narodowe Biuro Wychowania IV Kongres Miedzynarodowy Os$wiecenia Publicznego
Z nastepujagcym porzadkiem obrad:

I.  Sprawozdania ministerstw o$wiecenia publicznego o ruchu wychowawczym
w roku 1934/35.

II.  Przygotowanie zawodowe nauczycieli szkét powszechnych.

I11. Przygotowanie zawodowe nauczycieli szkoét Srednich.

IV. Rady o$wiecenia publicznego.

Do poszczegélnych punktéw porzadku obrad Miedzynarodowe Biuro Wychowa-
nia udzielito nastepujacych wyjasnien:

Ad. |. Majac cechy wiasciwe kazdemu krajowi, zagadnienia szkolne posiadajg
réwniez tyle cech wspdélnych, ze doswiadczenia poczynione w jednem panstwie interesu-
ja ministerstwa o$wiecenia publicznego panstw innych. Zdajac sobie z tego sprawe, Mie-
dzynarodowe Biuro Wychowania uwaza za celowe da¢ mozno$¢ przedstawicielom mini-
sterstw o$wiecenia i wiadz szkolnych spotkania sie corocznego w Genewie dla nawig-
zania kontaktu osobistego, poznania wzajemnego zainteresowan pedagogicznych i wy-
miany mysli w zakresie interesujgcych ich zagadnien szkolnych. Ten przeglad konkret-
nych spraw pedagogicznych calego $wiata nie ma zamiaru oczywiscie doprowadza¢ do
unifikacji systeméw narodowych wychowania, a ma stuzy¢ jedynie zadaniu wzajemnego
poznania sie¢ i zrozumienia oraz ujawnieniu czesto nieznanych débr moralnych danego
narodu. Dla owocnosci obrad powinien Kongres rozporzadza¢ materjatami bezposrednie-
mu o dziatalnosci za okres ubiegly szkolnictwa kazdego panstwa. W tym celu Miedzy-
narodowe Biuro Wychowania zwrécito sie do poszczegélnych ministerstw nietylko
0 przedstawienie na Kongresie, lecz i o przestanie na pi$mie sprawozdania z rozwoju
szkolnictwa za rok 1934/35, udzielajac szczeg6towych wskazéwek dla ujednostajnienia
typu sprawozdan i wyrazajagc rado$¢ spowodu moznosci dostarczenia kazdemu mini-
sterstwu o$wiaty sposobnosci zapoznania innych z postepami szkolnictwa we wiasnym
kraju.

Ad. Il. Na swej XIII sesji Komitet Wykonawczy Miedzynarodowego Biura Wy-
chowania zdecydowatl na wniosek przedstawiciela Kolumbji rozpisa¢ ankiete w spra-
wie przygotowania zawodowego nauczycieli szkét powszechnych. Sprawa ta zajmuje
wiadze szkolne tylu krajow, ze jest zbednem wylicza¢ przyczyny wniesienia tego za-
gadnienia na porzadek obrad IV Kongresu Miedzynarodowego. Bylo ono przedmiotem
wielu badan i obrad zjazdowych, wobec czego nadszedt czas poznania opinji czynnikéw
oficjalnych i dania moznosci przedstawicielom rzagdowym wyprowadzenia zasadniczych
wskazan z odpowiedzi na ankiete otrzymanych przez Biuro. Dla utatwienia dyskusji zo-
stanie wydane przez Biuro,podobnie jak dla punktéw Il i IV, sprawozdanie, zawierajg-
ce odpowiedzi ministerstw os$wiecenia publicznego i ogdlne os$wietlenie sprawy. Za-
gadnienie bedzie rozpatrywane w zakresie nastepujacym: rodzaj instytucyj ksztatcenia
nauczycieli szkét powszechnych, warunki i wiek przyjecia, ptatnos$¢ i bezptatnos$¢ nauki,
czas trwania i plan studjow, przygotowanie pedagogiczne, psychologiczne, praktyczne
i spoleczne przysztego nauczyciela, egzaminy w czasie trwania i przy zakonczeniu stu-
djéw, dyplomy i stopnie wymagane od nauczycieli szkét powszechnych, procedura no-
minacji nauczycieli tych szkdét, doksztatcanie zawodowe czynnych nauczycieli.

Ad. 1ll. Na wniosek Ministerstwa Os$wiecenia Publicznego Czechostowacji Mie-
dzynarodowe Biuro Wychowania podjeto przeprowadzenie ankiety w sprawie przygo-
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472 towania zawodowego nauczycieli szkoét Srednich. Poniewaz juz 48 panstw odpowiedziato
na ankiete i opracowanie jej wynikow jest na ukonczeniu, odpowiednie sprawozdanie
zostanie rozestane jeszcze przed kongresem. Nie jest to rzeczg przypadku, ze Biuro
wpisato na porzadek obrad Kongresu sprawe przygotowania nauczycieli szkét zaréwno
$rednich jak powszechnych. Biuro sadzi, ze te zagadnienia wzajemnie sie dopetniajg
i traktowane réwnolegle moga przynie$¢ pozytek w sprawie przygotowania zawodowego
calego nauczycielstwa. Kwestja bedzie rozpatrywana w zakresie nastepujgcym: studja,
stopnie i dyplomy, wymagane od kandydatéw na nauczycieli szkét $rednich, procedura
nominacji nauczycieli szk6t $rednich, przygotowanie pedagogiczne, czas trwania i za-
kres studjow pedagogicznych, studja psychologiczne, praktyczne przygotowanie pedago-
giczne, egzaminy, doksztatcanie nauczycieli czynnych.

Ad. IV. Sprawa rad o$wiecenia publicznego jest rozpatrywana na wniosek Mini-
sterstwa W. R. i O. P. Polski w zakresie nastepujagcym: skiad, organizacja, uprawnienia
. dziatalno$¢ rad najwyzszych oswiecenia publicznego lub ciat analogicznych, skiad, or-
ganizacja, uprawnienia i dziatalno$¢ rad albo komisyj szkolnych prowincjonalnych, kan-
tonalnych, powiatowych i t. p., sklad, organizacja, uprawnienia i dziatalnos¢ rad lub
komisyj gminnych,

E. Z

BIURO INFORMACII | ORJENTACJI SZKOLNEJ.

Pod auspicjami Unji Pracownikow Umystowych otworzono w Bordeaux Biuro In-
formacji i Orjentacji Szkolnej. Prezes komitetu, zawiadujacego tern biurem, tak okreslit
cele i zadania nowej placowki: sprawa wyboru zawodu i w zwigzku z tem szkoty jest dzi-
siaj szczeg6lnie skomplikowana, na wielu miejscach czyhaja grozne przeszkody, ktérych
niestety czestokro¢ nie przewiduje ani mtodziez ani rodzice, z drugiej zndw strony istniejg
przeoczane mozliwosci. O tych to przeszkodach i tych to mozliwosciach bedzie informo-
wato Biuro wszystkie osoby zainteresowane. Poza udzieleniem informacji o warunkach
przyjecia, programach i uprawnieniach poszczegélnych szkdt, bedzie stuzyto radg osobom,
ktére szukajg wiasciwego dla siebie miejsca. W ten sposéb pokieruje racjonalnie losem
jednostek, ktore dotychczas obieraty sobie zawodd, na chybit trafit, bez gtebszego zasta-
nowienia. Wiele naprzyktad mowi sie obecnie o przeludnieniu w zawodach wyzwolo-
nych i liczni bezrobotni przedstawiciele tych zawodéw sg w wielu wypadkach ofiarami
wiasnej dezorjentacji i braku umiejetnosci przewidywania. Jednakowoz trudno im byto
przewidywaé, poniewaz prasa podjeta alarm wtedy wiasciwie, kiedy juz byto zapd6zno.
Na podstawie odpowiedniej dokumentacji, opartej na danych statystycznych, mozna
byto wysnué¢ pewne wnioski co do konjunktury zawodowej, lecz tego rodzaju doku-
mentacja nie byfa dotychczas prowadzona. Prowadzeniem jej i udostepnieniem szero-
kim sferom zainteresowanych ma sie wiasnie zaja¢ Biuro. Mowigc o przeludnieniu
w zawodach wolnych, prezes komitetu zastrzega, ze nie ma na mysli tego, ze sg one
bardzo rozpowszechnione, stoi tylko na tem stanowisku, Zze nie nadajg sie dla ludzi,
ktérzy muszg szybko zdoby¢ egzystencje. Wzrost liczby pracownikéw naukowych jest
bardzo pozadany, przy obecnym stanie rozwoju techniki i nauk S$cistych homo faber
musi ustgpi¢ przed" homo sapiens. Zresztag obecnie wyuczenie sie zawodu z zakresu
pracy fizycznej tez nie daje gwarancji zdobycia egzystencji. Chodzi tylko, zeby zapa-
nowat pewien fad, lecz bynajmniej nie kosztem ograniczenia liczby literatéw, uczonych,
profesoréw, artystéw, inzynierow, wszystkich tych, ktérym w pewym stopniu powie-
rzono piecze nad catym szeregiem dobr duchowych. Pierwszym i zasadniczym celem
Biura jest przyczynienie sie do tego, aby na .odpowiednim miejscu znalazt sie odpo-
wiedni cztowiek.

Revue Universitaire, Avril 1935. H. W.



W SPRAWIE PRZED:UZENIA OBOWIAZKU SZKOLNEGO
WE FRANCII.

Rada Syndykatu Nauczycielskiego we Francji wydata odezwe, w ktérej domaga
sie jaknajszybszego poddania pod gtosowanie w parlamencie ztozonego juz tam wniosku
w sprawie przedtuzenia o rok obowigzku szkolnego. Jako pierwszy powod koniecznosci
natychmiastowego uregulowania tej sprawy podane zostaty warunki zycia, stworzone
przez kryzys ekonomiczny: zbyt wczesne wypuszczanie dzieci ze szkoty przyczynia sie
do tego, ze miodociani pracownicy, jako sity tansze, badz to wypierajg ze stanowisk —
starsze pokolenia, swych rodzicéw, czynigc ich bezrobotnymi, badz tez, nie znajdujac
pracy, sami powiekszajg rzesze bezrobotnych. Autorzy odezwy sprzeciwiajg sie realiza-
cji przedtuzonego obowigzku nauczania t. zw. tanim sposobem, t. zn. przez przecigze-
nie istniejgcych szkét. Domagajg sie stworzenia nowych etatow, reformy sieci szkolnej,
zwhaszcza wiejskiej i innych racjonalnych $rodkéw, umozliwiajacych w petnym wymia-
rze realizacje powszechnego nauczania. (Ecole Libératrice 27 Avril 1935).

Z ZAGADNIEN FRANCUSKIEGO SZKOLNICTWA WYZSZEGO.

W marcowym numerze ,,Revue Universitaire” Maurice Bourg omawia zagadnie-
nia, zwigzane z dwoma zjawiskami: bezrobociem pracownikdéw umystowych i zwiekszo-
nym naptywem kandydatow do szkdt akademickich. Bezrobocie pracownikéw umysto-
wych jest zjawiskiem stwierdzonem i powiekszenie liczby stuchaczy szkot akademic-
kich bez watpienia je zaostrzy. Powstaje tragiczny problem, bardzo trudny do rozwig-
zania. Nie ulega kwestji, ze nalezy rozwiewa¢ prézne nadzieje miodziezy, ktéra ufa,
ze dyplom akademicki da jej mozno$¢ zdobycia chleba, lecz stad o krok juz do wpro-
wadzenia instytucji, zwanej ,,numerus clausus”. Autor artykutu deklaruje sie, jako
goracy przeciwnik ,numerus clausus”. Stwierdza, ze $rodek ten wydaje mu sie cat-
kiem nie do zastosowania. Skuteczny bytby tylko woéwczas, gdyby mozna byto naprzdd,
czesto na dtugie lata naprzod okresli¢, jakie beda zapotrzebowania na rynku pracy
w calym szeregu zawodow. A zreszta — zachodzi tu kwestja zasadnicza, kwestia
pierwszorzednej wagi: czy mozna nie dopuszcza¢ do rozwoju intelektualnego jakiego$
osobnika ze wzgledu na to, ze nie wiemy, jak on swojg wiedze zrealizuje w pracy
zawodowej? Nie nalezy miesza¢ poje¢ kultury, ksztatcenia umystu z pojeciem przygo-
towania zawodowego (Scisle — apprentissage — terminowania). Kulture trzeba rozda-
waé jak najhojniej. Bez wzgledu na to, jaki zawdd bedzie musiala wykonywaé dana
jednostka, fizyczny, czy umystowy, bez wzgledu na to, czy bedzie mogta wykorzystaé
zawodowo nabyte w szkole akademickiej wiadomosci — w zadnym wypadku nie mo-
zemy odmowi¢ jej prawa do ksztatcenia umystu, do kultury. Sg zwolennicy wprowa-
dzenia ,,numerus clausus” do szkoét Srednich. Przeciwko temu mozna uzy¢ réwniez
przytoczonych juz wyzej argumentéw. Oczywiscie, ze szkolnictwo S$rednie prowadzi
selekcje i ma w tem catkowitg stusznos¢, ale selekcja ta stworzona jest poto, aby
eliminowa¢ dzieci nie nadajagce sie do szkoty Sredniej i w zadnym wypadku, zdaniem
autora, nie mozna tej selekcji kalkulowa¢ na podstawie zapotrzebowan na rynku pracy.

Coz zatem mozna zdziata¢, aby zmniejszy¢ naptyw kandydatéw do szkot wyz-
szych? Maurice Bourg, stwierdzajac, ze rozw0j kwantytatywny niezawsze idzie w parze
z rozwojem kwalitatywnym, radzi podnie$¢ poziom studjéw akademickich i $rednich.

Zdobywanie wartosci kulturalnych winno sta¢ sie otworem dla wszystkich ludzi
odpowiednio uzdolnionych, nalezy sie tylko wystrzega¢ tego, aby program nauki i wy-
magania dyplomowe nie obnizyty sie do poziomu mniej uzdolnionych.

Revue Universitaire, Mars 1935. H. W,
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474 DOROCZNE POSIEDZENIE BIBLJOTEKI POLSKIEJ W PARYZU.

Odbyte w dniu 4 maja b. r. doroczne posiedzenie Bibljoteki Polskiej w Paryzu
zagait Ambasador Rzeczypospolitej Polskiej, p. Chtapowski, sktadajagc podziekowanie
Zarzgdowi Bibljoteki i Muzeum im. Adama Mickiewicza za prace, dokonane w ubiegtym
roku sprawozdawczym i podkreslajac ich donioste znaczenie dla rozwoju kultury pol-
skiej. Gorace wspomnienie poswiecit p. ambasador Chtapowski pamieci Marji Sktodow-
skiej-Curie, ktora byta niezwykle czynnym czionkiem Rady Bibljoteki Polskiej. Pamieé
wielkiej uczonej zebrang uczcili przez powstanie.

Nastepnie o zadaniach i celach Bibljoteki Polskiej mowit delegat Polskiej Aka-
demji Umiejetnosci, p. minister Franciszek Pufaski.

Dyrektor zbioréw Bibljoteki Polskiej p. dr. Chowaniec odczytal sprawozdanie
z dziatalnosci instytucji. Doniostem wydarzeniem byto otwarcie przy Bibljotece Polskiej
osrodka studiéw polskich w Paryzu, gdzie uruchomiono narazie dwie katedry, jedna,
poswiecong polskiej cywilizacji (wyklady prowadzit dr. Paul Cazin przy pomocy asy-
stenta, p. Chmurskiego), i druga, poswiecong wiedzy o Polsce wspotczesnej (wyktadat
p. Henri de Montfort z pomoca kustosza Bibljoteki Polskiej, dr. Chowanca). Na wyktady
centrum studjow polskich zapisato sie wielu studentéw, interesujgcych sie sprawami
Polski.

Na. zakonczenie uroczystosci prof. Uniwersytetu Jagiellonskiego, dr. Ignacy Chrza-

nowski, \i\vyg’rosi’r odczyt p. t. ,,Stanowisko Lelewela w historji literatury polskiej".

ZE SZKOLNICTWA NIEMIECKIEGO.

Selekcja uczniéw w szkotach sSrednich w Niemczech
Mocg rozporzadzenia Ministra O$wiaty z dn. 27 marca 1935 roku wprowadzony
zostat w zycie nowy regulamin w sprawie selekcji uczniéw w szkotach $rednich ogolno-
ksztalcagcych na terenie Rzeszy Niemieckiej. Szkota Srednia obejmowac winna te czesé
miodziezy, ktéra sie do tego pod wzgledem fizycznym, intelektualnym, oraz co do warto-
§ci charakteru i cech etnicznych szczegélnie nadaje. Mtodziez obarczona ciezkiemi niedo-
mogami fizycznemi, chorobami dziedzicznemi nie powinna by¢ do szkoty $redniej przyj-
mowana. Uczniowie, ktérzy przez diuzszy czas uchylajg sie od przestrzegania kultury
cielesnej winni by¢ ze szkoly usunieci. Tyczy sie to réwniez miodziezy, ktéra odnosi
sie negatywnie do ¢wiczen cielesnych, i uchyla sie od ich wykonywania bez wyraznych
powodoéw, udowodnionych $wiadectwem lekarskiem. Usuwaé nalezy ze szkot tych ucz-
niow, ktorzy popetniajg wykroczenia przeciw obyczajnosci publicznej, przeciw obowia-
zujacej w szkole cjyscyplinie oraz przeciw duchowi solidarnosci, obowigzujacej gromade
szkolng. O ile chodzi o dobdr intelektualny, to zasadniczo wymaga sie od uczniéw prze-
robienia z dodatniemi wynikami programu rocznego. Pozadane jest jednakze, aby uczen
chociaz w jednym kierunku odznaczyt sie wybilniejszemi rezultatami, ktére nawet po-
kry¢ moga niedociggniecia w jakim$ innym kierunku. Wszystkie klasy, z wyjatkiem
pierwszej gimnazjalnej (sexta) oraz 6-ej (untersekunda) mozna raz jeden repetowac.
O ile chodzi o cechy etniczne ucznidéw, to tu nalezy mie¢ to na wzgledzie, aby uczen
niearyjczyk nie byt bardziej uprzywilejowany od ucznia aryjczyka. Wszelkiego rodzaju
ulg (ulgi w optacie, darmowe podreczniki, pomoc) udziela¢ mozna niearyjczykom tylko
w tym wypadku, o ile aryjczycy juz je uzyskali. Uczniowie, ktérzy w szkole i poza szko-
tg obrazajg panstwo i naréd muszg by¢ ze szkoty usunieci.

Do pierwszej gimnazjalnej (sexty) przyjmuje sie na podstawie opinji szkoty po-
czatkowej (Grundschule) oraz na podstawie egzaminu ustnego, pismiennego i sprawnosci
fizycznej. O ile liczba kandydatéw, przewyzsza liczbe miejsc wowczas wybiera sie naj-
zdolniejszych, z tym jednakze warunkiem, ze aryjczycy majg pierwszenstwo przed nie-
aryjczykami.



Do usuwania uczniéw uprawniony jest kierownik szkoty. Czyni to po wystucha-
niu opinji nauczyciela lub tez w pewnych wypadkach—gremjum nauczycielskiego. Uczen
usuniety nie moze by¢ przyjety do zadnej innej szkoty $redniej. Przy rozwazaniu sprawy
usuniecia ucznia na podstawie ztych wynikéw jego pracy umystowej, nalezy doktadnie
wnikngé w jego uzdolnienia fizyczne oraz wiasciwosci charakteru, silng okolicznoscig
tagodzaca w podobnych wypadkach jest stwierdzenie wybitnych wiasciwosci kiero-
wniczych ucznia {FUhrereigenschaften). Natomiast czysto intelektualne osiggniecia nie
moga wyréwnaé¢ brakow charakteru.

Od kandydatéw na eksternistow pragnacych w drodze egzaminu otrzymaé $wia-
dectwo maturalne lub $wiadectwo zakonczenia nauk, wymaga sie w tych samych uzdol-
nien fizycznych, cech charakteru i umystu, co od pozostatych uczniéw. Dopuszczenie do
egzaminu koncowego, w charakterze eksternisty, niearyjczyka jest zalezne od kazdora-
zowej decyzji Ministra.

Uczniowie aryjczycy, usunieci ze szkoty, mogg po uptywie przepisowego okresu
czasu, przystgpi¢ do egzaminoéw koncowych w charakterze eksternistow. O ile powodem
ich usuniecia byto nieodpowiednie zachowanie sie, lub tez uchylanie sie od ¢wiczen fi-
zycznych, muszg wykazac¢ sie odpowiedniem Swiadectwem poprawy. Niearyjczycy, usu-
nieci, ze szkoly, nie moga by¢ dopuszczeni do zdawania egzaminéw w charakterze eks-
ternistow.

(Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Amtsblatt des Reichs—und
Preussischen Ministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung und der Unter-
richtsverwaltungen der anderen Lander. Heft 7. 1935). H. W.

Organizacja obrony przeciwgazowej w szkotach niemiec-
kich. Mocga rozporzadzenia Ministra Oswiaty z dn. 25.1. 1935, kazda szkota musi by¢
przygotowana do obrony na wypadek ataku gazowego. Jest to obecnie do$¢ tatwe do
wykonania dzieki temu, ze Narodowo Socjalistyczny Zwigzek Nauczycielski w porozu-
mieniu z Ligg Obrony Powietrznej Rzeszy wyszkolit doskonale swoich cztonkéw. Majac
do dyspozycji wyszkolone nauczycielstwo mozna bez trudu przystgpi¢ do zorganizowa-
nia obrony w szkotach.

W kazdej szkole jednego nauczyciela wyznacza sie na kierownika obrony po-
wietrznej. Staje sie on doradcg kierownika szkoty w zakresie wszystkich spraw, zwig-
zanych z cywilng obrong powietrzng i na zlecenie kierownika szkoty winien sie zajac
tern, aby w programie nauczania i w rozktadzie godzin kwestja obrony powietrznej za-
jeta odpowiednie miejsce. Nauczyciel ten poza og6lnemi wiadomos$ciami z zakresu obro-
ny powietrznej, musi by¢ dokkadnie obznajmiony z zadaniami, jakie zwigzane sg z obro-
ng objektéw publicznych o licznej frekwencji.

Kierownicy obrony gazowej pozostajg w Scistym kontakcie z miejscowemi wia-
dzami administracji publicznej i z Ligg Obrony Powietrznej. Niezaleznie od tego przy
szkole istnieje komitet obrony powietrznej, kory zajmuje sie przygotowaniem i zainsta-
lowaniem $rodkéw ochronnych. (Deutsche Volkserziehung, Heft 1. 1935).

Narodowo - polityczne zaktady wychowawcze. W Prusach
istnieje obecnie dziesie¢ narodowo - politycznych zaktadéw wychowawczych. Ustro-
jowo nie roznig sie one niczem od normalnych szkét Srednich, majg réwniez te same
uprawnienia. Zadania tego rodzaju szkot sprecyzowat Minister O$wiaty, p. Rust w na-
stepujacych stowach: Celem wychowawczym narodowo - politycznych zaktadéw wycho-
waweczych jest idea niemieckiej rewolucji. Miejsce humanistycznie wyksztatconej jed-
nostki prywatnej czy tez racjonalnie jedynie myslacego, oswieconego naukowca zajeta
idea ksztatcenia ,,narodowo - socjalistycznej postawy". ldea ta siega po za pojecie
ksztalcenia racjonalistycznego i indywidualnego, obejmuje catego cztowieka i to jako
cztonka zbiorowosci etnicznej. Klasyczny trojdzwiek fizycznego, muzycznego i politycz-
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476 nego wyksztatcenia taczy sie w jedno klasyczne pytanie: czy mozna nauczy¢ dzielnosci.
Narodowo-polityczny zaklad wychowawczy jest probg pozytywnego odpowiedzenia na
to pytanie.

Zaktady narodowo - polityczne sg zawsze polaczone z internatem, co réwniez ma
wielkie znaczenie wychowawcze. Duzy nacisk kiadzie sie na wychowanie fizyczne.
O personelu wychowawczym tych zakladow minister O$wiaty wyraza sie w sposob
nastepujacy: Wychowawcy i nauczyciele majg przedewszystkiem tgczy¢ w sobie trzy
cechy: narodowo - socjalistyczne wyksztatcenie, umiejetnosci sportowe oraz wrodzony
zywy zmyst wychowawczy.

(Internationale Zeitschrift fur Erziehung. 1935. Zweites Heft.).

Nowy regulamin szkdt wyzszych w Prusach. Moca rozporza-
dzenia Ministra Os$wiaty z 3.IV.1935 roku wprowadzone zostaty nowe regulaminy dla
szkot wyzszych, jednolite dla catego panstwa.

Szkota wyzsza dzieli sie na: gremium nauczycielskie (Dozentenschaft, w dostow-
nym tego stowa znaczeniu, od docere) i gremium studenckie. W skiad gremium nauczy-
cielskiego wchodzg wszyscy wyktadowcy i asystenci. W skiad gremium studenckiego
wchodzg wszyscy studenci pochodzenia niemieckiego, ktérych jezykiem ojczystym jest
jezyk niemiecki bez wzgledu na przynalezno$¢ panstwowa. Na czele szkoly wyzszej
stoi Rektor, ktory podlega bezposrednio Ministrowi Os$wiaty i jest przed nim odpowie-
dzialny. Kierownika gremium nauczycielskiego mianuje Minister Os$wiaty po wystu-
chaniu opinji Rektora i miejscowego kierownika narodowo-socjalistycznego zwigzku,
wyktadajgcych. Podlega on Rektorowi. Kierownika gremium studenckiego mianuje
Minister Oswiaty po wystuchaniu opinij Rektora i miejscowego kierownika narodowo-
socjalistycznego zwigzku studentéw. Podlega on rowniez Rektorowi. Prorektora i dzie-
kanéw mianuje Minister O$wiaty na wniosek Rektora. Senat jest ciatem doradczem,
przydzielonem Rektorowi. W skiad senatu wchodzg: Kierownicy gremium nauczyciel-
skiego i studenckiego, prorektor, dziekani i jeszcze dwaj powotani przez Rektora czion-
kowie gremium nauczycielskiego. Zastepstwo jest niedopuszczalne.

W czesci nieurzedowej tego samego dziennika urzedowego Ministerstwa OS$wiaty,
w ktorym ogtoszony zostat cytowany wyzej regulamin, znalazty sie uwagi na temat
nowego regulaminu. Autor uwag podkre$la doniostos¢ reform, jakie wprowadza do
szkot wyzszych nowy regulamin i zaznacza, ktore z nich sg szczeg6lnie wazne. A wiec
przedewszystkiem dzieki nowemu regulaminowi wszystkie wyzsze szkoly na terenie
Rzeszy przybiorg jednolity charakter, dalej, dzieki $cistemu okre$leniu gremium stu-
denckiego, ani cudzoziemcy (do cudzoziemcow nie zalicza sie Niemcow innej przyna-
leznosci panstwowej), ani tez obywatele krajowi nie-aryjczycy nie beda mogli wchodzié
w skkad gremium studenckiego, beda zatem pozostawali na prawach gosci,
Wspdtudziat organéw partyjnych zostat w regulaminie silnie podkreslony. Wielka wia-
dze ma rektor, senat zostat wybitnie zmniejszony i pozbawiony wiadzy decydujacej,
zachowat jedynie charakter ciata doradczego. Dzigki nowym regulaminom szkoty wyzsze
ujete bedg w konsekwentng i silng forme administracyjng, opartg o mocno ustalong
hierarchje. Autor uwag o nowym regulaminie stwierdza, ze ,zasady, ktOre zachowaty
sie ' w zyciu zotnierskiem przy ksztatceniu subalternéw, zostaty zastosowane do szkot
wyzszych*.

(Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung, Amtsblatt des Reichs —
und Preussischen Ministeriums fir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung und der
Unterrichtsverwaltungen der anderen Lander. 20 April 1935). H W

Nowy regulamin habilitacyjny w Rzeszy Niemieckiej.
W grudniu 1934 roku Minister Os$wiaty ogtosit nowy regulamin dla docentow szkot
wyzszych. Kasuje sie istniejagcg dotychczas wolng i prywatng docenture. Wedtug sta-



rego regulaminu miody uczony, ktéry wykazat sie odpowiedniem przygotowaniem nauko-
wem na poziomie wymagan habilitacyjnych z reguty otrzymywat veniam legendi i mdgt
rozpocza¢ wyktady bez urzedowego zlecenia, jakkolwiek nie nalezat do etatowego per-
sonelu nauczycielskiego danej szkoly wyzszej. Obecnie uzyskanie docentury dzieli sie
na dwie fazy: habilitacja i wiasciwa docentura. Do habilitacji przystgpi¢ mozna po
uzyskaniu stopnia doktora lub licencjata, nie wczesniej jednak niz po uplywie trzech
lat. Egzamin habilitacyjny polega na ztozeniu pracy i colloquium przed Wydziatem.
Rektor wspodlnie z wydzialem orzeka o wyniku egzaminu, poczem orzeczenie swoje
przesyta wiadzy os$wiatowej, ktora zkolei upowaznia rektora i wydziat do habilitowania
kandydata. Habilitowanie polega na udzieleniu kandydatowi stopnia: Dr. Habil. Udzie-
lenie tego tytutu nie jest zwigzane z zapotrzebowaniem personelu nauczycielskiego na
danej uczelni i nie daje jeszcze veniam legendi.

Aby uzyska¢ veniam legendi, co odpowiada objeciu stanowiska docenta, trzeba
przejs¢ z wynikiem dodatnim trzytygodniowg prébe nauczania na Wydziale. Wobec
tego, ze kazdy kandydat na docenta musi mie¢ poza sobg stuzbe w obozie, wiadze
zwracajg sie do kierownika obozu z zgdaniem przestania odpowiedniego raportu, tycza-
cego danego kandydata. O ile i proba i raport wypadng pomysinie, Minister moze
udzieli¢ kandydatowi stanowisko docenta. Kreowanie nowej docentury odbywa sie
w ramach zapotrzebowan danej uczelni na sity nauczycielskie.

Internationale Zeitschrift fiir Erziehung. 1935. Zweites Helt.

NIEMCY O POLSCE.

Czasopismo ,,Deutsche Volkserziehung“ w dziale ,,Erziehung und Unterricht im
Auslande” przynosi w kazdym prawie numerze sprawozdanie z zycia szkolnego w Pol-
sce. W numerze styczniowym b. r. zamieszcza wiadomo$¢ o rozporzadzeniu Ministra
Oswiaty, zezwalajagcem na nauczanie dzieci niemieckich-religji ewangelickiej w ich oj-
czystym jezyku, oraz o otwarciu dwoch niemieckich szkét prywatnych: szkoty po-
wszechnej na Wotyniu i Gimnazjum im. Schillera w Poznaniu. W numerze lutowym b. r.
znajdujemy wzmianke o kolonjach letnich, urzgdzanych w Polsce dla dzieci polskich,
zamieszkatych w Niemczech oraz wiadomosci statystyczne z zakresu szkolnictwa.

Czasopismo ,Internationale Zeitschrift fur Erziehung“, wydawane w Berlinie za-
mieszcza z pewnemi skrétami ttumaczenie przemoéwienia p. t.: Setbsterziehung und ihre
Stellung innerhalb der moralischen Erziehung, wygtoszonego przez Jézefa Minskiego na
Miedzynarodowym Kongresie Wychowania Moralnego, jaki odbyt sie we wrzesniu ubie-
gtego roku w Krakowie. (Deutsche Volkserziehung, Heft 1, 2. 1935, Internationale Zeit-
schrift fiir Erziehung, Zweites Heft. 1935). H. W.

RADJO NA USLUGACH SZKOLY WtOSKIEJ.

Uznajagc wielke role wychowawczg umiejetnie organizowanych stuchowisk radio-
wych, rzad wioski powotat do zycia komisje ztozong z najwybitniejszych przedstawicieli
szkolnictwa do opracowywania odpowiednich programéw. Jednocze$nie wezwano nauczy-
cieli nietylko do szczerego, wypowiadania sie co do tresci i wykonania stuchowisk, lecz
i do wziecia udzialu w konkursie na najlepszy program audycyj, przeznaczonych spe-
cjalnie dla szkdét wiejskich. Konkurs dat wyniki nienadzwyczajne. W 300 rozpatrywa-
nych pracach ujawnit sie brak zrozumienia celéw, jakim konkurs miat stuzy¢. Jedyng
ich strong dodatnig stanowit poprawny jezyk, poza tem wykazywaty one nieszczegdlny
smak artystyczny i banalno$¢. Po przyznaniu dla zachety pani nagrod komisja ogtosita
drugi konkurs, przyczem cztonkowie jury wyrazili przekonanie, ze nauczyciele mogliby
dostarczy¢ dobrych prac, byleby im podsung¢ wyrazne tematy, przy ktoérych opracowaniu
powinni sie trzyma¢ programu nauki i tych celéw wychowawczych, jakie stawia sobie
szkota powszechna.
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W biezacym roku szkolnym programowa komisja radjowa przewiduje w swoich
stuchowiskach przedewszystkiem typ, ktdryby mozna nazwaé ,,reportazowym'. Stucha-
cze otrzymujg opisy portow, fabryk, warsztatow i t. d., nadawane bezposrednio z opi-
sywanych miejsc. Poza tern nadawane beda audycje tresci geograficznej i historycznej
i, jako nowos¢, lekcje wychowania fizycznego i $piewu, prowadzone przez fachowcow.

Giovanni Rossi, wypowiadajacy sie dosy¢ krytycznie o dotychczasowych wyni-
kach pracy radiofonicznej, wysuwa projekt, aby w miastach, posiadajacych stacje na-
dawcze, w wykonywaniu niektorych stuchowisk brali udziat miejscowi nauczyciele oraz
chory dzieciece. Przestrzega przed udziatem w tej pracy fachowych artystéw, chocby jak
najlepszych, lecz przyzwyczajonych do przemawiania do innej zupetnie publicznosci.

Rossi ma réwniez zastrzezenia co do ,,zwyczaju pouczania nauczycieli za wszel-
ka cene" i ciaglego urzadzania dla nich kursow, konferencyj, lekcyj i t. p. Obawia sie,
aby ta daznos$¢ nie stata sie epidemja. Nie rozumie tez, co wptynetlo na wprowadzenie
normalnego kursu gimnastyki i $piewu do programoéw radjowych. Czy nie nalezato pod-
dac projektu pewnym probom i doswiadczeniom przed urzedowym wprowadzaniem go do
programu szkolnego?

Radjo, zwiaszcza w szkotach wiejskich, jest skutecznym $rodkiem naukowym, po6-
ki stanowi dla dzieci element nowosci. Jedynie wiec programy dobre, sumiennie i celo-
wo opracowane, zachecg szkoty do nabywania radioodbiornikéw. Nie mogg by¢ audycje
dla miodziezy tak traktowane, jak traktowat dzieci 6w legendarny jegomos¢, ktory, ku-
pujac tabliczke czekolady, prosit o co$ tanszego, ,bo to dla dzieci".

Szczegdblnie ozywiong dyskusje wzbudzit projekt rysunku radjofonicznego. Polega
on na dyktowaniu przez radjo schematu rysunku, ktéry dziecko ma uzupetni¢ w szcze-
gotach, odpowiednio do swego gustu, zamitowan i umiejetnosci.

Obroncy swobody ucznia wystepuja przeciw tego rodzaju narzucaniu tematu i na-
wet zaryséw rysunku. Broni go Campanile, uwazajac, ze ,,najwyzszy bytby czas skonczy¢
z tg swobodg", ktéra oznacza w danym wypadku strate czasu, gdyz w koncu zawsze
nauczyciel musi uczniowi dopomdc i to czesto w chwili, gdy juz nim pokierowaé nie
moze. Campanile dowodzi, ze rysunek radjofoniczny zmusza dziecko do skupienia uwa-
gi, jest wiec pozadanem c¢wiczeniem, na ,ktérem wiele zyska dyscyplina™, nie krepuje
za$ samorzutnosci i samodzielnosci, poniewaz duzo w rysunku, po otrzymaniu jego szKi-
cu, pozostaje jeszcze do zrobienia.

W grudniu roku zesziego zostata urzedowo ustalona wspétpraca nauczycieli szkot
poczatkowych z urzedem radjowym. Na mocy zarzgdzenia ministra Ercole w miejsco-
wosci, posiadajacej stacje nadawcza, nauczyciel jest obowigzany do przygotowywania
czesci wokalnej stuchowisk oraz do ew. cenzurowania materjatu przeznaczonego na trans-
misje szkolna.

Ministerstwo wychowania narodowego przywigzuje wielkg wage do rozpowszech-
nienia radja w szkotach. W biezagcym roku szkolnym komitet przewiduje dziewieédziesigt
siedem audycyj przeznaczonych dla uczniéw. Poza wspomnianemi juz lekcjami $piewu
i wychowania fizycznego przewidziane sg wycieczki krajoznawcze po wiekszych mia-
stach wioskich. Rozpoczat sie cykl stuchowisk w przeddzien rocznicy Marszu na Rzym
(27 pazdziernika).

Transmisje radjoszkolne majg sie odbywa¢ trzy razy na tydzien, programy ich,
ogtaszane w miesieczniku ,,La Radiorurale™, rozsytane sg szkotom wiejskim oraz inspekto-
rom szkolnym bezptatnie.

Jak dotychczas jednak, niewiele szko6t wiejskich posiada we Wioszech radioodbior-
niki: na piecdziesiat tysiecy szkot odbiorniki radjowe sa jedynie w 2000; odsetek, jak
widzimy, jest niewielki.

(Procent ten jest taki sam, jak w Polsce, gdzie, zgodnie z danemi, ogtoszonemi
w prasie radjowej, na ogolng ilos¢ 32,568 szkét — 1275 posiada aparaty radjowe).

(I Diritti della Scuola® X, XI i XII, 1934). Helena Grotowska.



OCENA PODRECZNIKOW SZKOLNYCH NA LOTWIE.

totewski minister o$wiaty wydal rozporzadzenie ustanawiajace system kwalifi-
kowania podrecznikéw szkolnych na totwie.

Dla dokonania oceny podrecznikéw, jak réwniez innych wydawnictw naukowych
sg czynne przy Departamencie Szkolnym powotane przez Ministra Oswiaty komisje
kwalifikacyjne podrecznikéw szkolnych dla poszczegélnych przedmiotéw. Prezeséw ko-
misyj wyznacza Minister O$wiaty; w skilad komisyj oprécz przewodniczacego wchodza:
przedstawiciel Uniwersytetu totewskiego, lub totewskiej Akademji Sztuk Pieknych, albo
tez Konserwatorium ktotewskiego, przedstawiciel nauczycieli, przedstawiciel Departa-
mentu Szkolnego. Na posiedzenia komisji, na ktérej ma by¢ przeprowadzona ocena
ksiazki wzywa sie réwniez jej autora, aby udzielit komisji wyjasnien; nieprzybycie autora
nie wstrzymuje dokonania oceny. Po zbadaniu ksigzki tak pod wzgledem wartosci
naukowej i pedagogicznej, jak wygladu zewnetrznego i ceny, komisja ocenia ksigzka
i decyduje o jej dopuszczeniu do uzytku w szkotach. Uchwaly umotywowane przez
komisje i zatwierdzone przez Ministra Oswiaty sg ogtaszane w ,,Miesieczniku Minister-
stwa OsSwiaty” i obowiazuja wszystkie szkoly i nauczycieli. Z poczatkiem roku szkol-
nego 1935/36 mogg by¢ uzywane tylko podreczniki, ktére zostaty w tym spisie
umieszczone. E. Z
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i PRZEGLAD CZASOPISM
PEDAGOGICZNYCH
Z CZASOPISM POLSKICH

SPRAWY PROGRAMOWE.

Jezyk polski. Spostrzezenia i uwagi, dotyczace realizacji programu jezyka
polskiego w nowem gimnazjum, nietylko mnozg sie, ale, co wazniejsze, stajg sie coraz
petniejsze i wnikliwsze. Najcenniejszg pozycjg z tej dziedziny w ostatnich miesigcach
jest niewatpliwie praca dr. J. Kijasa p. t. ,Nauczanie jezyka polskiego w kl. 1. gimn.
w Swietle praktyki szkolnej" (Muzeum 1935 |. str. 38—55). Jest to bowiem sprawo-
zdanie, oparte na wynikach ankiety, ktora objela nauczanie jezyka polskiego w 140 kla-
sach pierwszych gimnazjow Okregu Lwowskiego i opracowana zostata bardzo gruntownie
przez autora przy pomocy kilku czionkéw ogniska metodycznego jezyka polskiego we
Lwowie. To tez artykut rzuca wiele Swiatta na punkty programowe, ktére mogly sie
dotychczas wydawac niejasne lub sporne. Obawiano sie np., ze lektura, osnuta na tle
zycia starozytnego, moze sie okaza¢ zbyt trudng i nieinteresujacg dla mtodziezy w tym
wieku. Tymczasem ankieta n,iemal jednomyslnie stwierdza stosunek wrecz odwrotny, co
autor ttumaczy podobienstwem tej literatury do powiesci egzotycznej i awanturniczej
oraz tkwigcemi w niej pierwiastkami heroicznemi i t. p. W duzej mierze przyczynit sie
do takiego ustosunkowania miodziezy do materjatu pozicm czytanek z tej dziedziny
w podreczniku ,,MO6wig wieki“. Rzecz bowiem znamienna, ze w $wietle badania szczeg6-
towych upodoban mtodziezy na pierwszy plan wysunely sie w tej ksigzce wiasnie uste-
py, malujace zycie starozytne w przeciwienstwie do podrecznika ,,Miedzy dawnemi
a nowemi laty*”, gdzie znéw pierwszenstwo zdobyly czytanki, osnute na tle zycia wspot-
czesnego. Zresztg oba podreczniki cieszyty sie og6lnem uznaniem zaréwno wsrod nauczy-
cieli jak miodziezy. Tylko w szkotach z niepolskim jezykiem nauczania uzywanie ich spra-
wiato trudnosci ze wzgledu na duzg ilos¢ wyrazéw nieznanych a nieuwzglednionych w ob-
jasnieniach oraz charakterystyczne zabarwienie wyznaniowe niektorych cyklow. Gorzej
byto z lekturg uzupetniajaca, gdy tu o wyborze musiaty decydowaé niejednokrotnie nie
wzgledy dydaktyczne i wychowawcze, lecz poprostu czysto techniczne t. j. okolicznosc,
czy m bibljotece szkolnej znajdowata sie potrzebna ilos¢ egzemplarzy. W kazdym razie
jednak ilos¢ przeczytanych i omoéwionych ksigzek z tej dziedziny wahata sie w granicach
4—8. Okazato sie przytem, ze niektore pozycje z tej listy jak ,,Dysk olimpijski" Paran-
dowskiego, ,,Ferenike i Pejsidoros” Rydla czy ,,Mata Dorrit" Dickensa powodowaty sporo
trudnosci w czytaniu, co niewatpliwie komisja ustalajgca corocznie spis lektury, wezmie
pod uwage. Z podrecznikéw gramatyki ,Jezyk polski“ Klemensiewicza spotkat sie
z opinjami do$¢ sprzecznemi. Jedni podkreslajg walory uktadu, celowos¢ w doborze ¢éwi-
czen i ogromne ufatwienie pracy nauczycielowi ze wzgledu na praktyczne wskazéwki me-
todyczne, inni wrecz przeciwnie uwazaja, ze podrecznik krepuje samodzielno$¢ nauczy-
ciela i niepotrzebnie utatwia prace uczniéw oraz zawiera sporo niejasnosci w oswietleniu
materjatu. ,,Mowe polskg“ Gaertnera uznano zgodnie za dobrg, ale kwestionowano znéw
rzecz moze najistotniejszg do tego podrecznika, mianowicie teksty, przeznaczone do
¢wiczen. Co najwazniejsze za$, zwolennicy zaréwno jednego jak drugiego podrecznika
wskazujg na roznos¢ terminologii gramatycznej i systemow deklinacyjnych, przyjetych
w obu podrecznikach (u Klemensiewicza 4. w Gaertnera 3 odmiany rzeczownikéw). Co
sie tyczy za$ samego materjatu gramatycznego, to ,,najwiekszem zainteresowaniem cie-



szyta sie glosownia ze wzgledu na pogladowe nauczanie oraz stowotworstwo, poniewaz
miodziez lubi zastanawia¢ sie nad pochodzeniem i znaczeniem wyrazéw®. Natomiast de-
klinacja i skiadnia nietylko nie wzbudzity zainteresowania, lecz nawet nasunety sporo
trudnosci w nauczaniu. Najtrudniejszym dziatem okazaty sie jednak ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu, jako zawierajgce sporo punktow takich, ktére wymagaja dopiero szcze-
gotowego oswietlenia w dzietach metodycznych i podrecznikach. To tez stusznie spra-
wozdawca w tej czesci n,ie ogranicza sie tylko do suchego opisu faktycznego stanu rze -
czy, ale ocenia krytycznie materjat, dostarczony z terenu, wysnuwajac z tego pewne
whioski praktyczne na przysztosé. Ogdlny jednak bilans pracy nad realizacjg programu
klasy 1 na terenie, objetym ankietg, wypada dodatnio: ,Zarébwno miodziez, jak i nau-
czyciele pracowali z wielkim zapatem pod urokiem czego$ nowego i ciekawego. Ucznio-
wie nie przemeczyli sie zbytnio, gdyz zasadniczo nie napotkali na wieksze trudnosci, niz
w' dawnych latach. Zresztg nowe metody i celowa organizacja pracy pozwalaty im osia-
gna¢ wyniki bez nadzwyczajnego nakiadu pracy. Jezeli gdzie trafiono na znaczniejsze
trudnosci, to na terenie szk6t mniejszosciowych. Na terenie jednak szkoét polskich moze-
my by¢ pewni, ze po do$wiadczeniach i probach pierwszego roku poprowadzimy w la-
tach przysztych nauke w nowem gimnazjum S$mielej i pewniej, co pozwoli nam nieza-
wodnie osiggng¢ pozadane rezultaty”. Tak konczy swoje sprawozdanie dr. Kijas i do-
daje, do niego szereg wskazan praktycznych, wysnutych z materjatu ankietowego, ktore
pozwolg nauczycielom pracowac jeszcze skuteczniej nad realizacjg programu kl. 1 w la-
tach nastepnych.

Na teren doswiadczen, zwigzanych z realizacjg programu jezyka polskiego w kl. 11
wprowadza nas artykut dr. Jadwigi Stokulskiej Piotrowiczowej p. t. ,,Préba realizacji
programu lektury w klasie Il w pierwszem potroczu r. 1934/5¢ (Gimnazjum R. Il
Nr. 8 i 9). Konkretny przyktad rozwiniecia programu poprzedza autorka cennemi uwa-
gami wstepnemi, w ktérych stusznie podkresla, ze do nalezytego wypetnienia zadania
polonisty w szkole nie wystarczy mniej lub wiecej Sciste przestrzeganie zasad metodycz-
nych, ale ze potrzebny jest do tego przedewszystkiem zywy osobisty stosunek do przed-
miotu. ,,Polonista bowiem — pisze autorka — ma do czynienia stale z fikcjg artystycz-
ng, co stanowi wielki powab materjatu lektury, ale wzbudza takze niepokéj i zastrzezenie.
Nie sposob przystepowac do tej precyzyjnej roboty, majac na podoredziu skalpel kawat-
kéw metodycznych, opartych jedynie o rozumowanie. Trzeba materjat lektury samemu
gteboko przezyé¢, nie mozna go traktowac tylko intelektualnie, musi tu wystgpi¢ czzynnik
uczuciowy oraz intuicja nauczyciela. Praca nauczyciela z dang klasg wytwarza po pew-
nym czasie pewien mn,iej lub wiecej zgrany zespot; rytm tej pracy, zharmonizowanie jej
czynnikdbw stanowig znéw kwestje bardzo indywidualng, niemal intymna, jesli chodzi
0 przezywanie momentow lektury i sugierowanie tych przezy¢ uczniom. To wszystko
oczywiscie blednie i zaciera sie w sprawozdaniu, w ktérem nie jesteSmy w stanie od-
tworzy¢ doznanych przez nas nieraz wzruszen". Uwagi bardzo stuszne wiasnie jako
wstep do jednego z takich sprawozdan. Jakkolwiek bowiem, zwilaszcza w poczatkach
realizacji nowych programéw ogtaszanie takich sprawozdan, chocby sie kryty w nich
momenty najbardziej ..intymne" jest rzeczg bardzo pozadang i pozyteczng, zawsze jednak
trzeba je traktowac jako indywidualne interpretacje programu, nie za$ jako zbior ja-
kich$ recept metodycznych. Takie indywidualne rozwigzanie szczeg6towych problemow
metodycznych musi sobie znalez¢ kazdy nauczyciel samodzielnie, ogdlne zatozenie dy-
datyczne i wychowawcze nowych programéw moga mu da¢ w tym wzgledzie tylko pe-
wne og6lne wytyczne, sprawozdania za$ z prob realizacji przyklady, jak ten czy ow
szczegdt programu mozna praktycznie rozwigzaé. Przykiad dr. Stokulskiej-Piotrowiczo-
wej jest opisem przebiegu pracy nad lekturg w zwigzku z dwoma pierwszemi cyklami
podrecznika Balickiego-Maykowskiego: ,,Drzewiej" i ,,Krzyz i miecz". Rzuca on bardzo
dodatnie Swiatlo na stosunek miodziezy i nauczyciela do przedmiotu; zwiaszcza t. zw.
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482 sprawozdania sporzadzane na tle lektury szkolnej i domowej, dajg przykitad celowo»
zorganizowanej pracy. Czasem tylko budzg sie watpliwosci, czy swoisty charakter fikcji
artystycznej, na ktéry autorka potozyla tak silny nacisk w swych uwagach wstepnych,
znalazt réwnie plastyczny wyraz w realizacji praktycznej. Ale to juz raczej sprawa ma-
terjatu naukowego, z ktérym autorka miata do czynienia w tym okresie pracy, nie spo-
sobu jego opracowania.

Dwa szczegOtowe zagadnienia z zakresu nauczania gramatyki w kl. Il porusza
A. Dziembowska w artykule p. t. ,,Na marginesie nauki o jezyku w kl. 11 gimn. {Polo-
nista R. V. Z. 1). Jedno dotyczy t. zw. upodobnienia miedzywyrazowego gtosek, ktére
mozna zauwazy¢ w takich zestawieniach, jak szczyt alpejski, noc letnia, brzmiacych
w wymowie niektérych dzielnic jak szczydalpejski, nodzletnia. Ot6z autorka zaznacza,,
ze zjawisko to bardzo trudno jest dostrzec nietylko dzieciom, lecz nawet osobom star-
szym nawet w tych dzielnicach, w ktérych wymawianie takie ma by¢ powszechne. Druga
sprawa to kwestja terminologji, mianowicie nazwa takich wyrazéw jak: ,tak", ,jakos",
Lwtedy"”, ,tam", ,gdzies", ktére w jednych podrecznikach gramatyki nazywa sie zaimka-
mi przystownemi w innych zaimkami przystéwkowemi lub przystéwkami zaimkowemi,
w jezykach obcych za$ poprostu przystowkami. Zaréwno jedng jak drugg uwage autorki
potwierdzajg doswiadczenia z innych terenéw, co wplynie zapewne na bardziej precy-
zyjne i praktyczne ujecie tych kwestyj w podrecznikach gramatycznych.

Kilka préb ozywienia nauki gramatyki przez zastosowanie dowcipnie sporzadzo-
nych kartonéw i obrazkéw opisuje dr. J. Kijas w artykule ,,Pomoc szkolna przy nauce
o wyrazach (Polonista R. IV. Z. 3). Niektore z nich, jak n. p. unaocznienie réznic
miedzy wiasciwem a przeno$nem znaczeniem wyrazoéw zapomocag dowcipnych karykatur
Grusa, winnyby zwiaszcza znalez¢ uwzglednienie na terenie szkét powszechnych, gdzie
nauka gramatyki grzeszy jeszcze zbyt czesto suchym i abstrakcyjnym werbalizmem.

Na zakonczenie nalezy wreszcie wspomnie¢ o artykutu dr. H. Schippera ,,O pro-
gram literatury polskiej w liceum humanistycznem" (Gimnazjum R. Il. Nr. 6). Jest
to referat, zagajajacy dyskusje na ten temat w Warszawskim Klubie Polonistéw. Autor
rozréznia w dzisiejszych pogladach na nauczanie literatury trzy stanowiska: a) ,,nasta-
wienie kulturoznawcze", reprezentowane przez Z. tempickiego i J. Hulewicza, b) ,,na-
stawienie psychologiczne”, ktéremu dat wyraz na Il-gim Zjezdzie Polonistow dr. J. Sa-
loni ¢) ,,nastawienie antybelferskie" t. j. stanowisko J. Kadena-Bandrowskiego, Skiw-
skiego i i., ktérzy wogdle odmawiajg nauczycielowi—poloniscie prawa interpretacji lite-
ratury. Przeciwstawiajac sie pierwszemu z tych kierunkéw ze wzgledu na niebezpieczen-
stwo podporzadkowania literatury wiedzy o kulturze, nie wyklucza jednak autor histo-
rycznego traktowania lektury. Uwaza bowiem, ze zasada taka 1) wyrabia $wiadomos¢
ciggtosci kultury, 2) jest ,znakomitg zasadq porzadkujaca i orjentujagcg w chaosie
i zmiennos$ci zjawisk", 3} jest zgodna z zasadniczym kierunkiem myslenia historycznego,
do ktérego miodziez winna by¢ juz nalezycie przygotowana na poziomie licealnym.
Pragnatby jednak autor pogodzi¢ z tg zasadg takze ,ahistoryczng metode zagadnien"
przez 1) grupowanie wokot wspolnych zagadnien dziet jednej epoki, 2) grupowanie dziet
epok z sobg sasiadujacych, 3) tgczenie dziet epoki dawnej z dzietami epoki nowszej, do-
tyczacemu tresciowo owej epoki dawnej, 4) retrospektywne omawianie biezacego ma-
terjatu”. Co sie za$ tyczy wyboru materjatu, to proponuje autor z literatury staropol-
skiej wydoby¢ zjawiska najbardziej typowe, ukazane na szerokiem tle Polski i $wiata,
z literatury romantycznej te, ktore odznaczajg sie walorami artystycznemi i mogag wy-
wota¢ oddzwiek w duszy czytelnika wspotczesnego, w szerokich za$ ramach uwzgledni¢
zwiaszcza literature od 1863 r. po czasy dzisiejsze. ,,Takie ujecie, materjatu dawnego —
konczy autor swe wywody — i obszerne potraktowanie materjatu nowszego stworzytoby
szerokie mozliwosci, aby spozytkowaé nalezycie dla wychowania te walory, ktérych bro-
nig zwolennicy historyzmu i ktére wskazujg gtosiciele ahistoryzmu. W. S.



Z CZASOPISM ZAGRANICZNYCH

SZKOLA A SPOLECZENSTWO.

Stosunek zagadnien wychowawczych do probleméw socjalnych nie przestaje by¢
tematem, absorbujacym amerykanski $wiat pedagogiczny. Przodujg pod tym wzgledem
szczegOlnie dwa czasopisma: ,,School and Society” i ,,The Social Studies".

W pierwszem z nich porusza dr. Lotus D. Coffman w artykule p. t. ,,Wychowa-
nie i stuzba publiczna" sprawe selekcji urzednikéw w zwigzku z systemem wychowa-
nia publicznego.

Dziedzina administracji przedstawia w Stanach Zjednoczonych szczegolne zja-
wisko: ona jedna bowiem nie poddaje sie niemal wptywom postepu, jaki niosg nauki,
wynalazki, inicjatywa ludzka. Z posrod 175.000 niezaleznych jednostek administracyj-
nych wiele nalezy jeszcze do epoki ,wozéw zaprzezonych w woly" i ,lepianek",
a w olbrzymiej liczbie zgoérg 3 i % miljona urzednikéw cate mnoéstwo ich nie wykazuje
zadnych szczegélnych uzdolnien do wykonywania obowigzkéw. Kult niekompetencji
sprawia, iz w zakresie aparatu administracyjnego Ameryka jest ,krajem amatoréw".
Dawniej sadzono, iz obowigzki rzadzenia sg tak proste i tatwe, ze cztowiek inteligentny
moze im bez trudu podotaé. Obecnie, kiedy zakres machiny rzadowej rozszerzyt sie
niezmiernie i ogarnat bezposrednio banki i kredyt, przemyst i handel, komunikacje
i rolnictwa, zdrowie i wychowanie obywateli, stuzba publiczna wymaga szczegolnie wy-
kwalifikowanych ekspertow. Wspdétudziat ich w pracy nad dobrobytem politycznym, eko-
nomicznym i spotecznym winien zastgpi¢ dotychczasowy system protekcyjny, panujacy
w urzedach publicznych dzieki naciskowi poszczegdlnych osobistosci oraz machinacjom
grup politycznych.

Wszystkie rodzaje i typy stanowisk winny by¢ SciSle zwigzane z catoksztattem
krajowego systemu wychowawczego, a ten system — zkolei zharmonizowany z cha-
rakterem poszczegdlnych urzeddéw. Nalezy, wzorem Wielkiej Brytanji obsadza¢ stano-
wiska w administracji najwybitniejszymi przedstawicielami zawodowej inteligencji: taka
selekcja nietylko ulepszy system rzadéw, ale tez zacheci miode pokolenie do celowej
pracy w uczelniach. W dzisiejszym stanie rzeczy zaden z uniwersytetow amerykanskich
nie doradza swoim wychowankom wstepowania do urzedéw publicznych, jako miejsca
odpowiedzialnej i owocnej pracy. A porzadek spoteczny, w ktérym najlepsze sity ludz-
kie, trzymane sg zdata od kardynalnych obowigzkéw publicznych, grozi powaznem nie-
bezpieczenstwem. Ameryce — konkluduje dr. Coffman — potrzebna jest nie wielka
flota lub wysokie barjery celne, lecz program, wiazacy w nierozerwalng cato$¢ oSwiate
i stuzbe publiczna,

W oczach dziekana Williama Whatley’a Piersona, autora artykutu p. t. ,,Stan
oswiaty"”, sytuacja dziedziny wychowawczej przedstawia sie bardzo niejednolicie na
tle ogolnego kryzysu amerykanskiego. Pewne odcinki wykazujg apatje i rezygnacje,
gdzie indziej wida¢ dazenie do stosowania jakich$ zmian, tu i Owdzie odzywa stara,
tradycyjna wiara w o$wiate publiczng, gtebokie przekonanie, iz niema wolnosci i bez-
pieczenstwa panstwa tam, gdzie miodziez nie jest nalezycie wychowywana. Ro6zne
glosy domagajg sie gruntownej przebudowy gmachu oswiaty, aby mogt sie sta¢ insty-
tucjg wojujaca.

Sam problem naprawy systemu wychowania sprowadza sie w Ameryce do dwoch
kwestyj: 1) wyjasnienia zadan i celéw os$wiatowych; 2) usuniecia konfliktow w systemie
pedagogicznym. Wymagania, stawiane szkole, sa zbyt wielkie: obok ¢wiczenia umystu
i zbogacenia go zasobem wiadomosci ma ona dawac kulture ogélng i estetyczng, obok
zaprawy cielesnej, ksztatci¢ strone moralng i charakter, obok wychowania obywatel-
skiego — rozwija¢ lojalnos¢ i patrjotyzm, naucza¢ o Swiecie — i uczy¢ mysle¢. Naleza-
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484 toby okresli¢, co szkota moze naprawde zrobi¢ z punktu widzenia jej mozliwosci fak-
tycznych.

W amerykanskim systemie o$wiatowym — twierdzi dziekan Pierson — niema
racjonalnego skoordynowania poszczegdlnych czesci: istniejg tam uczelnie, bedace pro-
duktem miejscowym, podczas gdy inne sg pochodzenia obcego — angielskiego i nie-
mieckiego. Kazda z tydh instytucyj ksztatci w swoim zakresie, a ponadto ma jeszcze
przygotowywac¢ swoich wychowankéw do dalszej nauki, ktorg jednak nie wszyscy beda
pobierali — nie wszystkich wiec winien obowiazywa¢ jeden strychulec.

,.-Jaka role winna odgrywac szkota w spoteczenstwie? — zapytuje Ronald V. Sires.
Pytanie to staje sie szczegdlnie aktualne w Stanach Zjednoczonych, jesli zwazy¢, iz pod
wzgledem ilosciowym tamtejszy system oswiaty przoduje innym, sama za$ Ameryka
jest krajem, bogato wyposazonym w zdobycze kultury materjalnej. Od pewnego czasu
wielkie uznanie znajduje idea zaprawiania wychowankéw szkét w kierunku obywatel-
skim, co miato by¢ reakcjg przeciwko nauce historji, nie spetniajagcej w nalezyty spo-
sob swych zadan wychowawczych. W praktyce jednak przecietna gmina amerykanska
chce, aby roztrzagsano w szkole ujemne zjawiska socjalne, mozliwie dalekie od danego
srodowiska. Tymczasem racjonalny system wychowawczy winien prowadzi¢ uczniow
do nieustannego rozwazania codziennych spraw i stosunkéw: musiatyby zatem zjawic
sie pytania, dotyczace i nacjonalizmu i charakteru pewnych organizacyj patriotycznych
i warto$ci amerykanskiej ,filozofji powodzenia®“. Wplywy ¢ rodowiska sprowadzajg
w rzeczywistosci te nauke obywatelskg do rzedu banalnych i oklepanych dyskusyj,
nauczyciel za$, w ktorym chce sie nieraz widzie¢ zbawce szkoly, jest przewaznie tylko
wytworem swego otoczenia i poprzestaje na gloszeniu ,wiary ojcow"”. Czego zatem —
pyta autor — nalezy w dzisiejszej sytuacji wymaga¢ od szkdt? Majg one przedewszyst-
kiem naucza¢ podstawowych umiejetnosci, potrzebnych wszystkim, — oraz — znajo-
mosci zawoddéw, jakiem niektorzy z wychowankéw zamierzajg sie poswieci¢. Dalej zas,
winny ujawnia¢ uczniom zwiazek, istniejacy miedzy ich pracg a szerszg sytuacjg spotecz-
ng. Ponadto zadaniem dobrej szkoly jest rozwijanie wsrod mtodziezy smaku literackiego
i artystycznego, jako odczynnika na ,estetyczng diete” przecietnego poziomu filmu
i radja. Opracowanie planu, zawierajacego studjum zywotnych probleméw spotecznych,
nie jest wszystkiem: najwazniejsze — kiedy juz taki plan dostat sie z komisji progra-
mowej do rgk nauczyciela — to wiasciwe zuzytkowanie go w mys$l wskazan nowo-
czesnego wychowania.

Jest rzeczg charakterystyczng — konczy autor — ze nie szkoty w Stanach Zjed-
noczonych przyczynity sie do zmiany postawy rzgdu wobec sfer gospodarczych. Szkoty
te, prowadzone przez jednostki myslace dogmatycznie, nie moga wspotpracowac w reali-
zacji planowej przebudowy spotecznej. Nalezy jednak wymaga¢ od nich wpajania
w uczniow racjonalnych nawykéw myslenia, wolnego od nierozsadnych przesagdow. Taka
akcja utatwi miodziezy zdobycie zasadniczych pogladéw, a spoteczenstwu zapewni do-
ptyw Smiatych i konstruktywnych jednostek.

Profesor William H. Kilpatrick zamieszcza artykut p. t.: ,,O$wiata publiczna, jako
srodek przebudowy spotecznej”. Rezultat tych przemian zalezy w duzej mierze od
udziatu w nich inteligencji spotecznej, budowanej przez szkote.

Argumenty przeciwnikdw tego udziatu glosza, iz 1) szkota nigdy nie uczestni-
czyta w przemianach spotecznych, a nauczyciele nie sg do tego przygotowani, 2) szkota
zawsze wyrazata opinje publiczng, uczac uznanej juz kultury; 3) nauczyciele szkot
publicznych, jako urzednicy winni naucza¢ tylko tego, co jest w zgodzie ze stanowi-
skiem urzedowem; 4) nauczyciel winien zachowa¢ neutralno$¢, cho¢ dyskusja w szkole
na rézne tematy sprzyja wyrobieniu sie pogladéw na Swiat.

Kazdy — powiada autor — urabia swojg kulture wedtug grupy, do ktérej nalezy,
Ta kultura, czyli przekazywalna inteligencja, przechodzi zmiane, a w miare, jak zycie
sie komplikuje, same wyniki staja sie niewystarczajace. Koniecznoscig zaS — myslenie
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rodzaje stanowisk: w epoce kultur statycznych wszelka zmiana jest niedopuszczalna —
~tabu“. Nastepna postawa jest przychylna zmianom instrumentalnym, utatwiajgcym
zycie, trzecig wreszcie jest podstawowy krytycyzm w stosunku do posiadanej kultury.
Ten proces staje sie obecnie uznang czescig samej kultury: na tej plaszczyznie lezy
zagadnienie: wychowanie a przebudowa spoteczna. Rozwoj techniki powoduje zmiany
socjalne, kwestjonujace dotychczasowy system zycia i myslenia. Jedne zmiany pocia-
gaja za sobg dalsze, a w tej coraz to nowej sytuacji buduje sie inteligencja spoteczna,
potrzebna do rozwigzywania nadchodzacych problemoéw cywilizacyjnych. Tutaj zasad-
niczy problem jest psychologiczny i wychowawczy: jak sie ma natamac spoteczenstwo
do zmian, w ktorych konieczno$¢ jeszcze nie wierzy?

Przeciwnicy zmian w szkole amerykanskiej sa wogole przeciwni wszelkim zmia-
nom w stosunkach ludzkich i dla nich nauka jest przekazywaniem ustalonych wierzen
i postaw. Historycznie rzecz bioragc, szkota dotad uczyla tylko ogoélnie przyjetej kul-
tury, ale to nie jest argument, ze tak by¢ winno i na przysztos¢. Kultura znajduje sie
w procesie ciggtych przemian i tradycyjne stanowisko szkoty odpowiadatoby teorji
utrzymania status quo z jego wszystkiemi przywilejami i krzywdami. Lojalno$¢
znéw wobec wiadzy, ciasno, po doktrynersku pojeta, musiataby z koniecznosci zniszczy¢
ducha badan i poszukiwan naukowych. W szkolnictwie powszechnem i $redniem spro-
wadzitoby sie cate nauczanie do wykonywania polecen — z usunieciem zupetnem ini-
cjatywy, eksperymentu, tworczosci — tych podstaw nowoczesnych mysli pedagogicznej.

Pojednawcze stanowisko zajmujg zwolennicy zachowania przez nauczyiela bez-
stronnosci posréd réznych spornych kwestyj doby dzisiejszej. Ale taka neutralno$¢ —
nauczanie bez konkluzyj — jest, zdaniem autora, niemozliwa, nie da sie bowiem pogo-
dzi¢ ani z charakterem dobrego kierownika miodziezy, ani — z uczciwoscig wyznawa-
nych pogladéw. Nie wyrzekajac sie wiasnych przekonan, nauczyciel zrobi¢ winien
wszystko, aby zmusi¢ ucznia do samodzielnego myslenia, korygowaé btedne drogi jego
rozumowania, jesli zachodzi potrzeba, i wesprze¢ go w budowaniu wiasnej filozofji.
Niechaj dochodzi do swoich wiasnych wnioskéw, cenigc przedewszystkiem osobiste
zastugi ludzi.

Konkluzje prof. Kilpatricka zawierajg kilka punktow w odniesieniu do szkoty
amerykanskiej. Nalezy sie liczy¢ konkretnie z samym faktem zachodzacych zmian
i niestatoscig wszelkich zgory i raz na zawsze powzietych planéw przebudowy spo-
tecznej. Zgodnie z Swiatopogladem demokratycznym, mysl ludzka musi by¢ przygoto-
wana na zmiany — i $rodkéw i celéw socjalnych — i odpowiednio do tego wychowy-
waé¢ miodziez. Ale szkota winna rowniez liczy¢ sie z obecnem stanowiskiem rodzicow-
obywateli tam, gdzie idzie o ich nastawienie uczuciowe wzgledem dzieci. Musi jednak
ona broni¢ sie przeciwko tym, co gtosza pseudopatrjotyzm, a naprawde tylko — obsku-
rantyzm wraz z jego krzywdzgcemi przywilejami. Ta obrona rzeczy najwazniejszej,
bo — utrzymania swej wiasnej inteligencji spotecznej i ksztattowania jej w miodziezy
oznacza: organizowanie konferencyj celem wspélnego z rodzicami rozwazania problemow
spotecznych, oswiate dorostych z uwzglednieniem wszelkich zywotnych zagadnien, oraz
rozlegte studjum spoteczne, wprowadzone do szkét. Od strony praktycznej oznacza
to mozliwie szeroki udziat miodziezy w spdtdzielczych instytucjach gminnych, jako
czynnik, wyrabiajacy istotne nawyki i postawy spoteczne.

(~The Social Studies", February 1935: ,What part schould the school play in
society?" Ronald V. Sires, Ball State Teachers College, Muncie, Indiana: ,,School
and Society”, March 9, 1935: , The Plight of Education” — Dean William Whatley Pier-
son, The University of North Carolina; March 16, 1935: ,Education and Public Ser-
vice"—dr. Lotus D. Coffman, president of the University of Minnesota; April 20, 1935:
,Public Education as a force for social improvement” — prof. William H. Kilpatrick.
Teachers College, Columbia University). T.J,



486 REFORMA STUDJOW EKONOMICZNYCH W NIEMCZECH.

W marcowym zeszycie czasopisma ,,VVolk im Werden“ Arthur Nitsch zamieszcza
rozwazania na temat reorganizacji studjow ekonomicznych. Wychodzi z zatozenia, ze
nowe warunki zycia, jakie powstaty w lll-ej Rzeszy, wymagajg nowego ustosunkowania
sie do ekonomji, jako dyscypliny naukowej, oraz wyksztatcenia nowego typu pracowni-
ka gospodarczego. (VolksWirtschaftler). Nitsch stwierdza, ze wiekszo$¢ ekonomistow
staneta wobec zmian, jakie dokonaty sie w Niemczech, catkiem nieprzygotowana, prze-
razona bezradnoscig swego aparatu naukowego. Jeden z wybitnych ekonomistéw
w przemowieniu, wygtoszonym w roku 1933 stwierdzit, ze ekonomista stoli wobec no-
wych zagadnien réwnie bezradny, jak lekarz wobec nieubtaganej epidemji. ROwniez
studenci sg niezadowoleni z dotychczasowego stanu studjum ekonomicznego. Nitsch cy-
tuje enuncjacje studencka, wygtoszong na zjezdzie ekonomistéw w roku ubiegtym
w Heidelbergu. Zawiera ona miedzy innemi zdanie nastepujace: ,,Nie chcemy by¢ prze-
cigzeni rzeczami, ktére potem nic nie beda miaty z zyciem wspdlnego"”.. Autor artykutu
stara sie odpowiedzie¢ na pytanie, co nalezy uczyni¢, aby studjum ekonomicznemu na-
da¢ kierunek bardziej zyciowy, praktyczny. Ot6z, aby to spetni¢, nalezy p6js¢ dwiema
drogami: reform personalnych oraz reform rzeczowych. Jezeli chodzi o reformy perso-
nalne, to nalezy w pierwszym rzedzie rozbudzi¢ w personelu wyktadajacym duchowg
gotowo$¢ do radosnej wspotpracy i budowy. Bytoby btedem stroi¢ dotychczasowa nauke
ekonomji w szaty narodowo-socjalistyczne. Nalezy tymczasem jeszcze odnies¢ sie z cier
pliwoscig i taktem w stosunku do badaczy i uczonych, ktérzy starajg sie wyswobodzi¢
z danego kregu myslenia. Zaséb wiedzy nalezy tak dobra¢, tak ograniczy¢, a w pierw-
szym rzedzie tak oczysci¢ z bardzo dawniej rozpowszechnionego podejscia eklektycz-
nego i w ten sposéb podaé, aby stuchacz ekonomji dzieki nabytym wiadomos$ciom umiat
w odpowiedni sposéb ustosunkowac sie do palacych zagadnien wspétczesnych.

Dzieki nowym regulaminom o mianowaniu docentdéw istnieje gwarancja, ze przy-
szli nauczyciele akademiccy bedg sie odznaczali bezwzgledng, optymistyczng afirmacjg
systemu narodowo-socjalistycznego. Niema, trzeba przyznaé, specjalnych regut dla pro-
fesorow ekonomji, chyba to tylko, ze odznacza¢ sie oni musza umiejetnoscia populary-
zacji. Wyklady ich i prace winny mie¢ taka forme, zeby je rozumiat kazdy logicznie
myslacy cziowiek. Jest to tembardziej wazne, ze pojecia ekonomiczne, naogét obce
szerokim sferom spoteczenstwa niemieckiego, powinny sie bezwzglednie rozpowszechni¢
i spopularyzowac.

Warunkiem przyjecia na studjum ekonomiczne powinna by¢ roczna praktyka
handlowa. Z tej praktyki przynosi stuchacz zesp6t obserwacyj, wiedzy i umiejetnosci
technicznych. Pierwsze dwa semestry studjow uniwersyteckich poswieca na pogtebie-
nie i utrwalenie zdobytych wiadomosci. W ciggu nastepnych dwdéch semestrow zaprawia
sie w duchowem opanowaniu i krytycznem przeniknieciu nowonabytej wiedzy. W cig-
gu tych semestrow winny by¢ uwzglednione nastepujace grupy wyktadow: problemy
nauki o przedsiebiorstwie (pojecie wartosci z punktu widzenia przedsiebiorstwa, strona
finansowa, teorje bilansu i t. d. (oraz problemy ekonomji) warto$¢, cena, oprocentowa-
nie, ptaca, dochdd, konjuktura, kryzys i t- d.). W skiad wykladéw winien koniecznie
wej$¢ wyktad p. t. Poglad na gospodarke w réznych epokach kulturalnych”. Wykiady
na ten temat winny by¢é prowadzone przez filozofa i przez ekonomiste. Zaznajomig one
stuchacza z tego rodzaju sprawami, jak n. p. pojecie merkantylizmu, dziatalnos¢ Adama
Smitha i innych. Dzieki zaznajomieniu sie z doktrynami ekonomicznemi w historycz-
nem ujeciu stuchacze nie bedg popetniali btedu przez ocenanie zjawisk doby minionej
z punktu widzenia dzisiejszych pogladéw, w oderwaniu od catoksztattu odpowiedniej
epoki. W ciggu ostatnich semestrow stuchacz przygotowuje sie do samodzielnej pracy
tworczej w dziedzinie ekonomji: od teoryj ekonomicznych przechodzi do polityki ekono-



micznej. W ostatnich semestrach najwiekszy nacisk nalezy potozy¢é na zagadnienia go-
spodarcze wspotczesne.

Wydziat nauk ekonomicznych i spotecznych Uniwersytetu w Kolonji wydat
ostatnio memorjat, w ktérym domaga sie rocznej praktyki dla stuchaczy ekonomiji:
w tem 9 miesiecy pracy w przedsiebiorstwie, a 3 miesigce pracy w instytucjach spo-
tecznych (front pracy, opieka spoteczna, urzad pracy i t. p.). Pozadane bytoby, aby prak-
tyka odbywata sie w réznych punktach panstwa. O ile chodzi o tytuty przyznawane ab-
solwentom, to memorjat Wydziatu proponuje dwa tytuty, jakie powinno sie przyznawac
stuchaczom po ukonczeniu studjow: dyplomowany ekonomista lub dyplomowany pra-
cownik przedsiebiorstwa, zaleznie od tego, jaki kierunek studjow dany stuchacz obie-
rze. Autor artykutu, cytuje wyzej wzmiankowane punkty memorjatu Wydziatu Nauk
Ekonomicznych i Spotecznych Uniwersytetu Kolonskiego podkresla ich stusznos¢ i cat-
kowicie sie pod niemi podpisuje. Jednoczesnie z wprowadzeniem tytutéw dyplomowa-
nego ekonomisty i dyplomowanego pracownika przedsiebiorstwa skasowatoby sie tytuty
akademickie: dyplomowanego kupca oraz dypomowanego nauczyciela przedmiotow
handlowych.

W zakonczeniu artykutu Nitsch stwierdza, ze nie mozna oczekiwa¢ od Uniwersy-
tetu, iz na zawotanie wyksztatci jakiego$ wielkiego ekonomiste. Tego nie mozna sie
podjgé, podobnie jak Konserwatorium nie moze na zawotanie stworzy¢ Bacha lub
Mozarta. Wydzial ekonomiczny uniwersytetu speini w catkowitej rozciagtosci swe zada-
nie, o ile uda mu sie wyszkoli¢ kadre $wiadomych swej odpowiedzialnosci i Swiattych
straznikow oraz zarzadcow dobr narodowych. (Volk im Werden, Hef 3. 1935).

H. W.
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J. LECHICKA | M. UKLEJSKA: SZKOLA W ZYCIU CODZIENNEM, SPOSTRZEZENIA
| REFLEKSJE. Wyd. ,,Naszej Ksiegarni”, Sp. Akc. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
Warszawa, 1935, stron 306.

Praca nad nowg ustawg o ustroju szkolnictwa oraz nad nowemi programami
i ich wydanie drukiem wywotaty w polskiej literaturze pedagogicznej szereg nieraz
cennych i warto$ciowych rozpraw, ktore stanowig powazny dorobek polskiej mysli pe-
dagogicznej. W czasie, kiedy powstaty, chodzito przedewszystkiem o wywalczenie pra-
wa zycia dla nowych idei w szkole polskiej, dlatego wiele z posrod tych publikacyj ma
charakter ogolny, czesto $wiadomie stronigcy od praktycznych wskazan. Tymczasem
z chwilg wprowadzenia w zycie nowej ustawy o ustroju szkolnictwa i z chwilg rozpo-
czecia realizacji nowych programéw zycie codzienne szkoty domagato sie niemal kazde-
go dnia praktycznych rad i wskazan, jak pewne postulaty realizowac.

Do niezbyt licznych wydawnictw tego rodzaju nalezy ,.Szkota w zyciu codzien-
nem". Dazy ona do rozwigzania wielu zagadnien praktycznych, ktére zarysowujg sie
wyraznie w dzisiejszem zyciu szkoly, a roéwnocze$nie wysuwa pewne tezy i postulaty
0 charakterze ogélnym i zasadniczym; tgczy w sobie rozwazania zasadnicze z omawia-
niem konkretnych trudnosci, wystepujacych w pracy dydaktycznej i pedagogicznej;
obejmuje rozwazania nad nauczaniem, wychowaniem, eksperymentami w zyciu szkolnem
oraz nad nauczycielem. Ksigzka ta jest rownoczesnie probg syntezy codziennej rzeczy-
wistosci wspotczesnej szkoty polskiej, przy czem osrodkiem rozwazan staje sie idea!
wychowawczy nowoczesnej demokracji, pojety jako homo sapiens, homo faber i homo
socius.

Na czoto wysuwa sie rozdziat o nauczaniu, ktéry glosi, ze dzisiejsza szkotla po-
winna swo6j wpltyw ksztatcacy i wychowawczy wywieraé przedewszystkiem
przez dobre i powazne nauczanie, i ze od uznania tego stanowiska zalezy
udziat szkoty w budowaniu kultury panstwa i ludzkosci.

Opierajgc sie na ze wszech miar stusznych wywodach Bachelard'a, autorki
uzasadniajg postulat powaznej pracy umystowej w szkole przez wykazanie jej wielkiego
znaczenia indywidualnego (dla rozwoju jednostki) i spotecznego (dla kultury spoteczen-
stwa). — ROwniez w zasadniczy sposob omawiajg autorki pokolei kilka wspdétczesnych
metod, jak np. dyskusyjng, laboratoryjna, wykladowa, metode pracy pod Kierunkiem
(Szkoda, ze nie omoéwiono tutaj metody bezposredniej oraz planu daltonskiego). Uwagi
0 kazdej z wymienionych metod obejmujg najczesciej podstawy psychologiczne i spo-
feczne, postawe nauczyciela, organizacje pracy miodziezy, trudnosci napotykane,
przyktady niewtasciwego stosowania wymienionych metod oraz wskazania, jak — zda-
niem autorek — by¢ powinno. Rozdziat ten uzupetniajg rozwazania o zeszycie pracy,
wynikach nauczania, rozkiadzie materjatu, korelacji i aktualizacji w nauczaniu.

Rozdziat drugi poswiecono sprawom wychowania, pojetego jednak w sposob glo-
balny, t. zn. bez oddzielnego omawiania wychowania moralnego, spotecznego, estetycz-
nego, czy t. p. Taki spos6b ujmowania spraw wychowawczych wynika z przekonania, iz
psyche dziecka stanowi silne zwigzang cato$¢ i ze kazde przezycie, byle tylko byto
przezyciem przetwarza catg jego psychike. Rzecza wychowawcy jest utrzymanie pro-
porcji i dostarczenie materjatu do przezy¢ z poszczegdlnych dziedzin zycia. Autorki wi-
dza w wychowaniu proces jednolity, ktéry tylko woéwczas bedzie wiasciwy i zupeiny,
gdy uwzgledni wszelkie dziedziny kultury. — Rozdziatl ten obejmuje charakterystyke
pracy wychowawczej szkoly i omawia program wychowawczy, regulamin, godziny wy-
chowawcze, atmosfere wychowawczg szkoty oraz wspotprace szkoty z organizacjami



miodziezy. Kazde z tych zagadnien ilustruje sie szeregiem przykfadéw, wzietych z co- 489
dziennego zycia szkoty.

W drugiej czesci tego rozdziatu, poswieconej wspotpracy szkoty z organizacjami
miodziezy, wysunieto postulat ograniczenia ilosci organizacyj, dziatajgcych na terenie
szkoty, uproszczenia i ograniczenia pracy spotecznej miodziezy oraz pogiebienia tej
akcji. Organizacje mtodziezy ujmujg autorki w dwie grupy, t. j. organizacje o charak-
terze ogdlnym i o charakterze specjalnym. Przez pierwsze rozumiejg takie organizacje,
ktore obejmujg w sposob szeroki zycie swoich czionkéw i stawiajg sobie za zadanie
wszechstronne wychowanie cztowieka, zaliczajg do nich Samorzad szkolny, Zwigzek
Harcerstwa Polskiego i Straz Przednig. Przez drugi rozumiejg takie organizacje, ktére
wptywajg na ksztattowanie sie poszczegdlnych dyspozycyj miodziezy. Do nich naleza:
Sodalicja Marjanska, Czerwowy Krzyz, Hufce Przysposobienia Wojskowego Kobiet, Li-
ga Morska i Kolonjalna, Liga Obrony Powietrznej Panstwa, Towarzystwo Popierania
Budowy Szkét Powszechnych i t. d. Autorki omawiaja nieco szerzej grupe pierwsza,
a grupe druga raczej ogolnie. W obu wypadkach przydatoby sie nieco szersze rozwa-
zanie dziatalno$ci oraz sposobu unikania napotykanych trudnosci. W wyniku rozwazan
nad poszczegdlnemi organizacjami wysuwajg autorki szereg konkretnych postulatéw, ma-
jacych usprawni¢ ich prace.

Jak juz wyzej wspomniano, w ksigzce nie omawia sie specjalnie wychowania
panstwowego. Autorki wychodzg tutaj z zatozenia, ze ,,nie nalezy go oddziela¢ od resz-
ty celéw i zabiegow wychowawczych. Wyodrebnienie go bowiem w praktyce szkolnej
od calego wychowania pociaga za sobg jego zaciesnienie, zubozenie i karykaturalne znie-
ksztatcenie. Sprowadzi¢ sie moze nawet do szeregu zabiegéw zewnetrznych i formal-
nych, mechanicznie zwigzanych z resztg pracy, gdy tymczasem powinno jaknajscislej te
prace przenika¢" (str. 187). Ksigzka sama jest w catosci przepojona sprawami wychowa-
nia panstwowego mimo, ze mu szczeg6lnego dziatu nie po$wiecono.

W rozdziale nastepnym o eksperymencie w zyciu szkolnem omawia sie te proby
pracy pedagogicznej lub dydaktycznej, ktérych metody nie znalazty powszechnego lub
szerszego zastosowania, a wyniki nie zostaly jeszcze nalezycie zbadane. Do takich préb
zaliczajg autorki doswiadczenia w metodach i organizacji wycieczek naukowych, koétek
naukowych, osiedli szkolnych, $wietlic, proby w sprawie wspoOlpracy domu ze szkots.
O zaliczeniu ich do ,.eksperymentéw" zadecydowaty rézne sposoby realizacji tych préb
w wielu szkotach i niezbadane wyniki tych poczynan. Wiele stosunkowo miejsca poswie-
ca sie warunkom powodzenia eksperymentu pedagogicznego i dydaktycznego (np. do-
ktadnemu przemysleniu eksperymentéw przez nauczycieli, bacznemu obserwowaniu, jak
miodziez akomoduje sie do nowych warunkéw pracy i ile z nich korzysta, sprawdzaniu
wynikéw i t. p.).

Uwagi autorek o eksperymencie szkolnym moznaby uja¢ ogolnie w nastepujacy
sposob: ,,eksperyment przemyslany, stosowany i badany prowadzi do zasadniczych
zmian w pedagogice, moze sta¢ sie prawdziwag dzwignig postepu w szkole i moze oddac
wielkie ustugi wychowaniu, natomiast szybko rozpowszechniany i zmechanizowany mo-
ze przynies¢ nieobliczalne szkody" (str. 253).

Ostatni wreszcie rozdziat poswiecono nauczycielowi, ktérego osoba budzi w autor-
kach szczegolniejsze zainteresowanie. Obok omawiania cech pozadanyc¢h i wartosciowych
dla nauczyciela omawiajg autorki takze sposoby i drogi samoksztatcenia, ktadgc nacisk
na a) pogiebianie wiedzy w zakresie wiasnej specjalnosci, zaréwno w dziedzinie zdobyczy
wiedzy czystej, jak w dziedzinie metodyki i dydaktyki swojego przedmiotu; b) zapozna-
nie sie z nowemi kierunkami pedagogiki i psychologii wychowawczej oraz z praktyczne-
mi wnioskami tych nauk; c) pogtebianie wiedzy o zyciu biezagcem spoteczenstwa i doko-
nywujacych se w tern zyciu zmianach. Przy tej sposobnosci wypowiadaja taka uwage na
temat pracy spotecznej nauczyciela: ,,nauczyciel nie moze catego wolnego czasu odda-
waé pracy spotecznej, poniewaz cziowiek wyzywajacy sie catkowicie w aktywnej dzia-



490 talnosci i nie majacy nigdy czasu na okresy kontemplacji musi uboze¢ wewnetrznie, musi
ulec sptyceniu i zbanalizowaniu. Przerzucanie sie bowiem ciagte od jednej pracy do dru-
giej tak zuzywa energje psychiczng cziowieka, ze wreszcie musi jej brakng¢ na diuzsze
i glebsze zastanawiania sie nad sprawami zasadniczemi, ktére wystepujg w pracy zawo-
dowej albo w zyciu ogdlnem... Autorki domagajg sie rozszerzenia pojecia pracy spole-
cznej na prace naukowa, organizacyjng i t. p. Rozwazanie o nauczycielu koncza uwagi
0 organizacji jego pracy i odpoczynku. Autorki walczg o prawo nauczyciela do wolnego
czasu, ktéry mdgtby by¢ przez niego zuzyty nietylko na odpoczynek po intensywnej pra-
cy catorocznej, ale takze na nawigzanie kontaktu np. z pracg naukowg ostatnich lat czy
wogole z dziedzinami kultury, ktére go takze ,nieoficjalnie” interesuja, na wycieczke
i sporty, — stowem — na regeneracje psychiczna.

Naogét ksigzka jest optymistyczna i prospektywna; optymistyczna przez to, ze
wierzy w dziecko, w nauczyciela, w szkote i ze wiele buduje na tej wierze, ktérg chcia-
taby zasugerowa¢ wszystkim pracownikom szkolnym; prospektywna za$ przez to, ze pa-
trzy w przyszto$¢, tworzac koncepcje wychowawcze i dydaktyczne, jakich jeszcze wiele
szkot dzisiaj nie realizuje, i widzac nieraz w sposéb nowy zwigzek pomiedzy praca
nauczyciela i ogo6lnemi pracami panstwowemi.

Ksigzka wysuwa na czoto zagadnienia praktyki zycia codziennego dzisdefjszej
szkoty polskiej; nie dazy do wszechstronnego omawiania kazdego poruszanego zagad-
nienia, lecz rozwaza tylko te momenty, ktore juz dzisiaj wymagajg uregulowania; nie po-
kazuje stanu idealnego, teoretycznego, lecz moéwi jasno o dzisiejszym dniu i wskazuje
drogi dalszej pracy udoskonalajacej.

Przez swoj charakter instruktywny zaréwno w odniesieniu do szkoly powszechnej,
Sredniej jak i zawodowej (wiele przyktadéw z dzisiejszego zycia tych szkot), przez przy-
stepny sposob ujmowania zagadnien, pozwalajacy specjaliscie i niespecjaliscie na do-
ktadne zorientowanie sie w poruszanych sprawach, i przez swojg obserwacje zycia szkol-
nego ksigzka odda niezawodnie duze ustugi pracownikom szkolnym. S. S.

CARLETON WASHBURNE; PRZYSTOSOWANIE SZKOLY DO DZIECKA. ,System
Winnetki". Przetozyt z oryginatu J6zef Prechner. Nasza Ksiegarnia, S. A. Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego. Bibljoteka Dziet Pedagogicznych. Warszawa 1934 r. Str. 224.

Dr. C. Washburne, superintendent Szkét Publicznych w Winnetce, napisat swa
ksigzke na podstawie doswiadczen szkolnych, dokonywanych przez niego i jego wspot-
pracownikéw w ciggu lat dwunastu. Przedmiotem tych do$wiadczen, jak zaznacza w przed-
miocie L. M. Terman, nie bylo samo opracowanie metod nauczania, lecz sposoby budze-
nia ducha tworczego i poczucia tgcznosci spotecznej w jednostce oraz dopomoZzenia jej
do wewnetrznego sharmonizowania sie ze swem S$rodowiskiem. Na te wiasnie dazenia
i ideologje autor kiadzie gtowny nacisk, one to moga wywrze¢ wplyw na te nawet
szkoty, w ktérych ,system Winnetki nie zostanie catkowicie i $wiadomie przyjety.
Autor chce dowies¢, ze w szkole powinno by¢ mniej uczenia, a wiecej samouctwa, bu-
dzacego inicjatywe i samodzielnos¢. Uczen, w ten sposéb wychowywany, jest bardziej
uzdolniony do samodzielnej pracy, niz uczen, ktéremu wkiada sie do gtowy gotowg wie-
dze. Terman podkresla jeszcze wielkg zastuge Washuburne'a, ktory dowiodt, ze me-
tody indywidualnego nauczania, ktére stosuje sie w specjalnych klasach dla dzieci wy-
bitnie uzdolnionych, dajg sie dostosowa¢ do dzieci przecietnych i niekoniecznie muszg
pocigga¢ za sobg zwiekszenie kosztow nauki.

Ksigzke swag Washburne przeznacza dla nauczycieli, ktorzy napotykajg przed so-
ba rzeczywiste trudnosci, ktore nalezy rozwigza¢ chocby nie najlepiej, ale natychmiast.
Te proby praktycznych wytycznych zwa niektérzy ,,systemem® lub ,,planem” Winnetki.
Autor zastrzega sie, ze jest to najwyzej ,,plan na 1933 rok" lub na jaki inny okre$lony
rok, a nie pewien staty, sztywny system.



szkole tradycyjnej jest to zjawisko powszechne, ze np. w czwartej klasie szko-
ty powszechnej znajdujemy dzieci na poziomie drugiego, trzeciego, pigtego i szdstego
roku nauczania. Dzieci te traktuje sie wedtug jednej normy, daje im sie ten sam ma-
terjat do przerabiania i to w ciggu tego samego czasu, wystawia oceny wedtug wspolnej
ala wszystkich miary. Fakt ten w S$wietle wspotczesnej wiedzy wydaje sie tak niedo-
rzeczny, ze zindywidualizowanie nauki kazdemu wyda sie bezspornie konieczne. Jednak-
ze przystosowanie szkoty do indywidualnosci dziecka wymaga czego$ wiecej, niz umo-
zliwienia kazdemu z nich posuwania sie we wiasciwem mu tempie w przedmiotach nauki
szkolnej, wymaga tez rozwijania impulséw twérczych, inicjatywy i odrebnosci, jakie
dane dziecko cechujg, a takze urobienie go na jednostke uspoteczniona.

Autor dzieli przedmioty nauczania na takie, ktére kazde dziecko powinno poznaé
do gruntu, i takie w ktérych dzieciom wolno bez uszczerbku rézni¢ sie od siebie. Te
pierwsze przedmioty powinny by¢ ,,zindywidualizowane", gdyz jest to najskuteczniejszy
sposob doprowadzenia dzieci od siebie odmiennych do wspdlnego poziomu wiedzy. Na-
cia wymaganej jednakowej dla wszystkich sumy wiadomosci, lub sprawnosci, moga by¢
przerabiane tacznie; noszg tu nazwe prac zbiorowych i tworczych.

Zanim dany przedmiot nauki przystosujemy do indywidualnego nauczania, nalezy
wyznaczy¢ sobie, czego, wedtug naszych zamierzen dzieci powinny sie gruntownie nau-
czy¢, Scisle wyznaczy¢ zakres tego, czego nauczyciel bedzie wymagat od dziecka. Nau-
czyciel, czy tez grono nauczycieli powinno wyraznie rozgraniczy¢ tematy nauczania:
wszystkie dzieci powinny gruntownie i w jednakowym stopniu przyswoi¢ sobie podsta-
wowe wiadomosci o doniostych wydarzeniach historycznych i danych geograficznych,
osiggna¢ biegtos¢ w zwyklych rachunkach, czytaniu, pisaniu i ortografji. Nauczyciel po-
winien sobie powiedzie¢ wyraznie, ze jest to wynik, ktory nalezy osiggnac.

Nastepnym krokiem jest zastosowanie testow, wskazujgcych stopien zaawansowa-
nia ucznia na drodze do wytknietego celu. Zadaniem tych testdw ma by¢ nie kwalifiko-
wanie dzieci, lecz rozpoznawanie, w czem kazde z nich potrzebuje pomocy. Przestuchi-
wanie lekcyj daje nauczycielowi przyblizone pojecie o tern, co klasa umie jako catosc,
dzieci wykazuja sie znajomoscig nieznacznej czastki tego, co wedlug programu powinny
sobie przyswoi¢. Natomiast zastosowanie petnego testu ,,rozpoznawczego" wskazuje na-
uczycielowi wyraznie, w czem kazde dziecko potrzebuje pomocy.

Trzecim krokiem, dla nauczyciela najtrudniejszym, jest sporzadzanie pomocy
szkolnych do samouczenia sie. W Ameryce wydano ostatnio podrecznik i ksigzki, prze-
znaczone dla nauki indywidualnej. Autor dowodzi, ze nawet, nie majac nic précz zwy-
ktych podrecznikbw moze przygotowac¢ tematy do opracowania i wyjasnienia, z kto-
rych pomocy dziecko jest w stanie przechodzi¢ niemal samodzielnie od jednej lekcji do
nastepnej. Znaczna cze$¢ pracy, ktora pocigga za sobg przystosowanie zwyklego pod-
recznika do roznic indywidualnych nie stanowi dodatkowego obcigzenia, zwazywszy, ze
przy metodzie klasowej nauczyciel traci wiele czasu na poprawianie ¢wiczen pismien-
nych i wypisywanie dodatkowych przyktadéw na tablicy. Jesli wzig¢ pod uwage okres
kilku lat, nauczyciel moze nawet zaoszczedzi¢ na czasie dzieki odbitym na powielaczu
wyjasnieniom, tematom do przerobienia i kartkom z odpowiedziami.

Te trzy zasadnicze dla nauczania systemem indywidualnym kroki poczyni¢ moze
kazdy nauczyciel w kazdej szkole, niezaleznie od tego, czy klasy sg liczne, czy tez nie-
liczne; przystosowanie pracy w szkole do réznic indywidualnych miedzy dzie¢mi odby-
wa sie wprost samo przez sie. Gdy nauczyciel spostrzega, ze jeden z uczniéw zna juz
gruntownie pewng jednostke kursu, a drugi dobrze jeszcze jej nie umie, kaze uczniowi
niedo$¢ zaawansowanemu popracowac jeszcze nad tym tematem, a dziecku zdolniejsze-
mu daje nastepng jednostke pracy. Nauczyciel nie jest przecigzony pomimo to, ze kaz-
de z dzieci przechodzi co innego, poniewaz kazdorazowg swa prace dzieci wedtug wzo-
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492 row poprawiajg same. Uczniowie nie oszukujg przy samoprawianiu, gdyz nie wystawia
im sie ocen za prace; zreszta wiedzg o tem, ze ukonczywszy jednostke kursu, bedg mu-
sieli przerobi¢ pelny test rozpoznawczy, ktory ujawni kazde niedociggniecie. Dlatego
tez przez czes$¢ dnia, przeznaczong na prace zindywidualizowana, nie odbywa sie wy-
dawanie lekcyj, ani udzielanie objasnien klasie. Kazde z dzieci zajete jest swojg wiasng
robota, nauczyciel przechadza si¢ ws$rdd nich, pomagajac jednemu, zachecajac drugiego,
sktaniajac jakich$ dwoje do wspotzawodnictwa lub uzupetniajac materjat podrecznikowy
przez dyskusje z kilkorgiem dzieci, ktére akurat znajdujg sie w tym samym punkcie
pracy.

Doswiadczenie i badanie wykazato, ze metoda ta nie wymaga dtuzszego czasu, niz
metoda nauczania zbiorowego.

Dwa rozdzialy Washburna poswieca sie na opis metod, jakie stosuje sie przy
indywidualnem nauczaniu artymetyki, ilustrujac je przyktadami tematéw i zadan, przy-
stosowanych do samouczenia sig, a wiec zaopatrzonych w wyjasnienia, pozwalajace dziec-
ku na samodzielng prace. Nie bedziemy wchodzili w metodyczne szczegoly, zaznaczymy
jednak pewne wazne wskazowki postepowania, zalecone przez autora. Przed rozpocze-
ciem nowego dziatu arytmetyki, wszystkie dziaty poprzedzajagce musza by¢ gruntownie
znane. Czestokro¢ nauczyciele sadza, ze moga zyska¢ na czasie, pozwalajac dziecku
przejs¢ do nowego materjatu, nie czekajac az bedzie gruntownie znato poprzedni. Jest
rzecza stwierdzong doswiadczalnie, ze przez to ani dziecko, ani nauczyciel nietylko nie
zyskuje na czasie, lecz przeciwnie, wiele traca. Nie wszystkie dzieci sg nalezycie przy-
gotowane do rozpoczecia nauki nowego materjatlu w tym samym czasie, za$ nauczyciel
nie moze go kazdemu dziecku wyktada¢ oddzielnie. Zatem pomoce arytmetyczne po-
winny by¢ opracowane w ten sposob, aby dzieci w bardzo znacznym zakresie mogly
uczy¢ sie same. Powinny wiec zawiera¢ bardzo jasne pouczenia, napisane tak przystep-
nie, aby kazde normalne dziecko mogto je zrozumie¢. Praca powinna by¢ podzielona na
szereg etapéw, z ktorych kazdy zawiera tylko jeden nowy element; kazdy etap powinien
by¢ zilustrowany dwoma lub trzema przyktadami, ktérych przerobienie jest doktadnie
wyjasnione, poczem nastepuje spora ilo$¢ przyktadow dla wprawy. Przy wszystkich
przyktadach na wprawe powinny by¢ podawane odpowiedzi, zeby dziecko moglo kazde-
go dnia poprawi¢ swa prace. Materjaly do nauki powinny zawiera¢ testy na wprawe,
ktore pozwolg uczniowi okreslac samemu, czy jest juz przygotowany do wiasciwego
testu.

Wydawac sie moze, ze przy tej metodzie ma sie moc roboty. Tak jest rzeczywis-
cie, gdyz nie mozna pomyslnie zindywidualizowa¢ arytmetyki bez starannego przygoto-
wania materjatu. Lecz uzupetnienie podrecznika i tak w mniejszym lub wiekszym stop-
niu wchodzi w zakres pracy nauczyciela, cho¢ zwykle dzieje sie to niesystematycznie
i bez przemyslenia. To, co bylo na krotki czas wypisywane na tablicy, zostaje zastgpio-
ne przez wydane przez ksiegarnie pomoce, lub przez powielacze, lub inaczej sporzadza-
ne skrypty.

Aby te wszystkie Srodki byty skuteczne, konieczne jest dostosowanie materjatu
do stopnia rozwoju inteligencji dziecka. Specjalna komisja badata doswiadczalnie, na ja-
kim stopniu rozwoju umystowego moze dziecko z najlepszym skutkiem nauczy¢ sie
kazdej z poszczeg6lnych czesci ai-ytmetyki. Stwierdzono, ze porzadek tematoéw w pro-
gramie arytmetyki, aczkolwiek utozony logicznie z punktéw widzenia dorostego czto-
wieka, nie odpowiada kolejnosci stopni dojrzatosci psychicznej dziecka. Doswiadczenia
wykazaty niezbicie, ze niektére jednostki kursu przerabia sie dotad w zbyt wczesnych
okresach rozwoju dzieci, przez co skazuje sie wiele z nich na pokonywanie trudnosci,
ktérym nie moga podota¢. Komisja, rozktadajac program nauki wedtug klas, oznaczata
minimum poziomu umystowego, przy ktorym dany temat daje sie przyswoi¢, oraz poziom
najbardziej odpowiedni. Badania Komisji okreslity te poziomy dla do$¢ znacznej liczby



tematéw arytmetycznych. Washburne omawia blizej te tematy, oraz podaje tabele, we-
diug korej znajac poziom umystowy kazdego ucznia, okre$lony przy pomocy badania
inteligencji, moze przystosowa¢ program do umystu dziecka.

Nastepne dwa rozdziaty poswiecone sg przystosowaniu nauki czytania do poziomu
kazdego dziecka. W tym celu nalezy przy pomocy odpowiednich testdw oznaczy¢, jaka
jest znajomo$¢ czytania kazdego z dzieci, dostarcza¢ kazdemu dziecku do czytania
duzo ksigzek, odpowiednich do jego poziomu, co wymaga utworzenia bibljoteki Kklaso-
wej. Wystuchiwa¢ z czytania nalezy na gtos przed samym nauczycielem, a nie przed
klasg, co nie zabiera nauczycielowi wiecej czasu, a oszczedza dzieciom nudy przy stu-
chaniu Zle czytajacych kolegéw; przez ten czas pozostate dzieci moga czyta¢ indywidu-
alnie pocichu, nauczyciel zas moze poswieci¢ wiecej czasu najgorzej czytajgcym. Spraw-
dza¢ nalezy w razie potrzeby zrozumienie tego, co dzieci czytaly, przy pomocy odpo-
wiednich testéw, pisemnych sprawozdan z ksigzek, ustnych sprawozdan, wygtaszanych
od czasu do czasu przed catg klasg, Promowa¢ nalezy w czytaniu indywidualnie na pod-
stawie liczby przeczytanych ksigzek i ocen, wyzyskanych przy przerabianiu testow. Nie
zmieniamy izby szkolnej, wystarczy poprostu by dziecko zaczeto czytac¢ ksigzki, odpo-
wiednie dla nastepnej klasy. Kazdy z tych punktéw jest wykonalny bez wzgledu na wa-
runki miejscowe; skiadajg sie one razem na metode, ktéra wyrabia w dziecku zamifo-
wanie do czytania, prowadzac do wprawy i duzego oczytania.

Washburne rozpatruje szczegétowo kazdy z tych punktéw. W rozdziatach tych
znajdujemy wiele cennych wskazéwek, majacych wartosci przy kazdej metodzie naucza-
nia, nawet gdybysmy nie przyjmowali catkowicie metody indywidualizacji. Szczegdlnie
interesujacy jest rozdziat, poswiecony poczatkowej nauce czytania. Autor kladzie na-
cisk na to, aby dzieci zaczynaty sie uczy¢ czyta¢ dopiero po osiagnieciu pewnej dojrza-
tosci umystowej. | w tym rozdziale autor podkresla, ze cho¢ metody opisywane przez
niego wymagaja sporej liczby pomocy, jednakze kazdy dobry nauczyciel przy nauce
czytania postuguje sie réznemi tablicami, pomocami i grami, czy to sprowadzonemi, czy
wihasnego pomystu. Materjaty uzywane przy omawianych w ksigzce metodach, nie sg
bardziej ztozone, niz razem wziete pomoce kupne i wihasnej roboty, ktérych w szkole
uzywa wiekszo$¢ nauczycieli. Jednak i bez tych pomocy mozna sie obej$¢, cho¢ metoda
indywidualizowania jest wtedy nieco mniej skuteczna i bardziej wymaga pracy nauczy-
ciela w klasie. Nawet i wtedy jednak jest bardziej warto$ciowa od powszechnie sto-
sowanych metod nauczania zbiorowego i tatwiejsza w praktyce do zastosowania.

Nastepny rozdziat autor poswieca ,,odgmatwaniu® nauki jezyka ojczystego. Autor
krytykuje sumaryczne oceny prac dzieci, wystawiane tgcznie za ortografje, gramatyke,
kaligrafje, t. j. formalne czynniki wypracowania, jak za oryginalnos¢ mysli i poprawnos¢
wyrazania sie. W umysle dziecka pozostaje pamie¢ szkodliwosci mniej waznych bledow
formalnych, zamiast radosci z dokonanego dzieta, powstaje nieche¢ do wypowiadania
sie. Prace pismienne, ktére majg pobudzi¢ tworcze wypowiadanie sie — a do tego zda-
za nauka jezyka ojczystego — powinny by¢ oparte za zainteresowaniach dziecka. Za
prace tworczg dzicka nie powinno wystawia¢ sie ocen. Kazdy za$ element tej pracy
nauczyciel powinien rozpatrywa¢ oddzielnie, zachecajac dziecko do tego, aby strona
formalna pracy byta poprawna, zrazajgc dzieci do niedbatosci. Dzieci powinny same
wykrywaé swe btedy; zacheci sie je do tego przez podkreslanie strony twdrczej, a trak-
towanie doskonatosci formalnej, jako cechy wyrézniajacej udany utwor ucznia.

Podobne uwagi ogolne, co w rozdiatach poprzednich, znajdujemy w rozdziale, do-
tyczacym indywidualizowania nauki pisowni; i ten rozdziat zawiera cenne wskazowki
metodyczne.

Washburne rozpatruje dalej zagadnienie zindywidualizowania nauki historji, ge-
ografji i nauki obywatelstwa, objetych razem nazwg ,,nauk spotecznych™ (Social Scien-
ce). Autor rozgranicza dwa cele, do ktorych dazymy w wychowaniu: pierwszy — to
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494 zaznajomienie dziecka z pewnemi faktami, drugi — to wprowadzenie dziecka w $wiat
spraw swego spoteczenstwa. Gdyby chodzito tylko o samg znajomos¢ faktow, moznabv
nauki spoteczne zindywidualizowa¢ tak samo, jak arytmetyke, nauke jezyka i pisowni.
Dziecko powinno posiada¢ te wiadomosci gruntownie, jak umiejetno$¢ dziatan arytme-
tycznych. To tez praca, dotyczaca zdobywania wiadomosci zwigzanych z podrecznikiem,
jest Scisle indywidualna i oparta na podstawach analogicznych do opisywanych w roz-
dziatach poprzednich. Indywidualizacja jest o tyle ograniczona, Ze dziecko, ktére ukon-
czyto juz dang jednostke kursu, nie przechodzi do nastepnej, poki reszta klasy nie be-
dzie réwniez do tego gotowa. Ograniczenie to jest konieczne ze wzgledu na zbiorowe
opracowywanie tematéw, ozywianie xch i oSwietlanie przez dyskusje, wycieczki do
muzedw, fabryk, na brzeg rzeki lub wybrzeze morskie i t. p. na wspolne ogladanie
przezroczy i t. d. Taka praca zbiorowa bytaby niemozliwa, gdyby zainteresowania dzie-
ci byty rozpraszane w kierunku zbyt wielu odlegtych od siebie tematéw. Dzieci, ktore
szybciej przeszty dang jednostke dydaktyczng, moga wolny czas poswieci¢ badZz na
pogtebienie tematu, badz na prace nad innym, indywidualizowanym przedmiotem, dzie-
ci, ktére nie podazajg za klasa, muszg wiecej pracowa¢ nad naukami spotecznemi, ujmu-
jac nieco czasu innym przedmiotom, w ktérych sg bardziej zaawansowane. Majg przy-
tem w ciggu dnia godzine zarezerwowang na prace nad tym przedmiotem, ktory spra-
wia im wigkszg trudnosc.

Zbiorowo réwniez odbywa sie praca, majgca na celu uspotecznienie dzieci, a wiec
praca w warsztatach, w samorzadzie i sejmiku szkolnym, redagowanie gazetki szkolnej,
praca w kotku literackiem, nauka muzyki. Do tych zaje¢ ,tworczych®, jak je nazywa
Washbume, nalezg grupy zaje¢ dozwolonych, w ktérych moga sie ujawnic¢ zaintereso-
wania i uzdolnienia dzieci; naleze¢ tu beda zajecia, jak drukarstwo, roboty w drzewie
i metalu, bibljotekarstwo, udziat w orkiestrze, pisanie na maszynie i t. p. Powstaje za-
gadnienie, jak moze starczy¢ czasu na te wszystkie rzeczy w zwyklym rozktadzie dnia
szkolnego. Washburne dowodzi, Ze dzieki zindywidualizowanej metodzie nauczania zo-
staje tyle czasu, ze mozna zorganizowac te wszystkie zajecia. Koszta tych zaje¢ nie sg
zbyt wielkie, a pienigdze na nie dzieci same zdobywajg urzadzajac przedstawienia, ba-
zary szkolne, na ktorych sprzedajg rzeczy, zrobione w warsztatach szkolnych.

Aby moéc prowadzi¢ prace zindywidualizowana, nauczyciel musi zna¢ réznice in-
dywidualne nyedzy dzieémi. Tym zagadnieniom poswiecony jest osobny rozdziat, w kto-
rym autor podkres$la znaczenie badan psychologicznych, o ile moznosci prowadzonych
przez specjalistow. Jednak kazdy nauczyciel powinien posiada¢ pewne wiadomosci z te-
go zakresu, przedewszystkiem za$ powinien stara¢ sie o wiasciwe nastawienie w sto-
sunku do dziecka. To nastawienie polega¢ bedzie 1° na zréwnowazeniu wiasnego zycia
duchowego, aby dzieci nie cierpiaty z powodu nieopanowania nauczyciela, 2° na objek-
tywnem spojrzeniu na dziecko, na traktowaniu kazdego przypadku niewlasciwego za-
chowania dziecka, jako problematu do rozwiazania, sposobnosci do ratowania ksztat-
tujacej sie indywidualnosci.

Autor informuje dalej, jak wyglada w szkole zindywidualizowanej klasyfikowanie
i promowanie uczniéw. Juz przy przyjmowaniu dzieci nowowstepujacych bierze sie pod
uwage nietylko wiek zycia dziecka, lecz jego poziom umystowy. Poniewaz badania wy-
kazaty, ze wskazane jest nie rozpoczyna¢ nauki czytania, zanim dziecko nie dojdzie do
wieku umystowego 6 i pét lat, wszystkie zglaszajace sie dzieci poddawane sg badaniom
inteligencji i dzieci uznane za niedojrzate do nauki szkolnej, zatrzymywane sg w przed-
szkolu. Dzieci mato uzdolnione sg zatrzymywane na drugi rok w klasach najnizszych,
gdyz dziecko miodsze Izej odczuwa te przykros¢, niz starsze, a lepiej, aby wyprzedzato
inne dzieci w nowej grupie, npiz zeby zniechecato sie ciggtem pozostawaniem w tyle ze
swg dawng grupa. Z wyjatkiem tych mato uzdolnionych reszta dzieci promowana jest
co rok. To regularne promowanie klasami wydaje sie sprzeczne z zasadg indywiduali-



zacji nauki. Jednak nie odbija sie na indywidualnem posuwaniu si¢ naprzéd kazdego
z dzieci; np. w czwartej klasie zawsze sie znajduje jesienig kilkoro dzieci, ktore koncza
cze$¢ swego kursu klasy trzeciej, na wiosne za$ inna grupa juz bedzie przerabiata kurs
klasy piatej. Dzieci przenosi sie czasem do innej klasy nie ze wzgledu na jego postepy,
lecz ze wzgledéw spotecznych, jesli rzuca sie w oczy, ze dziecko jest dojrzalsze, niz
reszta jego grupy, mozna je przenies¢ do wyzszej klasy, gdzie bedzie w towarzystwie
grupy dojrzalszej, lecz pracowa¢ bedzie indywidualnie nad kursem nizszej klasy. Po-
dobnie dziecko niesmiate, mniej dojrzate, dobrze jest czasem przenies¢ do klasy nizszej,
z tern ze bedzie pracowato nad kursem klasy wyzszej.

Waznem zagadnieniem w szkole zindywidualizowanej jest rozkiad zaje¢. Rozkita-
dy roznig sie od siebie, zachowuja jednak pewne zasady ogolne. Mniej wiecej tyle sa-
mo czasu poswieca sie na zajecia zbiorowe i twoércze, co na nauke indywidualng. Roz-
ktad musi sie zgadza¢ z rozktadem godzin na boisku, nauki muzyki i przedmiotéw este-
tycznych. Powinny by¢ wyznaczone do$¢ diugie nieprzerywane okresy zajec¢, azeby nie
nastepowaty po sobie naprzemian krotkie lekcje nauki indywidualnej i zaje¢ zbioro-
wych. Autor podaje przyktady takich planow zajec.

Ksigzka Washburne'a ze wszech miar zastuguje na przeczytanie. Napisana jest
niezmiernie zywo i interesujgco, ujmuje temat gteboko, a jednoczes$nie tatwo i przy-
stepnie. Zagadnienia poruszone w niej, sg bardzo zywotne dla kazdego nauczyciela;, stajg
przed nim niejednokrotnie w ciagu roku, a szczegdlnie zywo stawa¢ muszg przy koncu
roku, gdy nauczyciel zda¢ sobie musi sprawe z wynikdéw nauczania. Szczeg6lnie wyra-
ziscie zarysowujg sie wtedy trudnosci, zwigzane z niejednakowym poziomem umysto-
wym uczniéw z ich réznicami indywidualnemi. Metody zalecane przez Washburne'a,
strem Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Konstantym Chylinskim na czele,
budzi¢ muszg wiele zastrzezen i watpliwosci, zastuguja jednakze na rozpatrzenie i na
czesciowe chocby ich wyprébowanie. Zastosowanie indywidualnego nauczania, jak Je
przedstawia Washbume, nie pocigga za sobg rewolucji w szkole, daje sie przeprowa-
dzi¢ w kazdych warunkach przy dobrych checiach. Pewne proby przystosowania nauki
do poziomu umystowego dziecka czynione sg u nas juz teraz, ze wymienimy chocby
przeprowadzane od paru lat badania psychologiczne dzieci, wstepujagcych do szkét po-
wszechnych i odraczanie obowigzku szkolnego dla dzieci, uznanych za niedojrzate do
nauki szkolnej.

J. M. MACKINDER. PRACA INDYWIDUALNA w klasach dla najmtodszych.
Przetozyt z angielskiego Jerzy Kornacki. Dostosowata do potrzeb nauczyciela polskie-
go Hanna Dobrowolska.

Nasza Ksiegarnia, S. A. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. ,Z Praktyki Szkol-
nej". Warszawa, 1935 r. Str. 131

Ta niewielka, bardzo popularna ksiazeczka porusza zagadnienia, w sposob po-
dobny do omawianych w ksigzce C. Washburne'a. Angielska autorka podaje zasady
ogo6lne pracy indywidualnej, a dalej wskazéwki metodyczne, dotyczace nauki czytania
i rachunkéw w klasach najmtodszych. Wskazéwki te ilustrowane sg bogato przyktadami
i wzorami pomocy szkolnych, koniecznych przy pracy indywidualnej. W przedmowie
p. H. Dobrowolskiej czytamy, ze ,Nasza Ksiegarnia" podejmuje proby dostarczenia
nauczycielowi tego rodzaju pomocy.

Dr. R. Czaplinska-Mutermilchowa.

LES PROBLEMES DE L'ORIENTATION PROFESSIONELLE, BUREAU
INTERNATIONAL DU TRAVAIL, GENEWA, 1935.

Miedzynarodowe Biuro Pracy wydato obszerne sprawozdanie, w ktérem zebrano
najbardziej aktualne zagadnienia z dziedziny poradnictwa zawodowego, oraz przedsta-
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496 wiono rézne formy dziatalnosci porady zawodowej w tych krajach, ktére utrzymuja kon-
takt z Miedzynarodowem Biurem Pracy. Dane, dotyczace rozwoju poradnictwa zawodo-
wego w poszczegOlnych krajach, opieraja sie na informacjach, ktére naptywaty z odno-
$nych instytucyj do Miedzynarodowego Biura Pracy.

Porada zawodowa, jako tgcznik pomiedzy szkotg a zyciem praktycznem jest roz-
patrywana ze wzgledu na jej znaczenie 1) pedagogiczne, 2) spoteczne, 3) ekonomiczne.

Wspoiczesna szkota, realizujgc postawione sobie cele wychowawcze, opiera sie
w swojej pracy na znajomosci cech fizycznych i psychicznych powierzonej sobie miodzie-
zy. Okres szkolny objgt przygotowanie do zycia praktycznego, wobec tego i sprawa
przejécia z fawy szkolnej do pracy zawodowej jest zagadnieniem, lezagcym w obrebie za-
interesowan szkoly. Ogniwem posredniem, utatwiajgcem miodziezy przejscie do zycia
praktycznego jest poradnictwo zawodowe, ktdre z kolei positkuje sie informacjami szko-
ty, dotyczacemi psychicznego i fizycznego rozwoju miodych. Pomiedzy szkotg a poradnig
zawodowg zostata nawigzana wspotpraca, ktorej najbardziej opracowang forme — sta-
nowi karta indywidualna ucznia. W roznych krajach rdézne tresci wypetniajg karty indy-
widualne — wszedzie jednak panuje zgodnos¢ pod tym wzgledem, ze warta indywidualna,
sporzadzona przez szkole ma utatwi¢ prace doradcy zawodowego i umozliwi¢ mu szyb-
sze zorientowanie sie co do indywidualnych cech dziecka, zgtaszajgcego sie o porade.
W Niemczech, wydano w r. 1931 dekret, okreslajacy dokladnie wspotudziat szkoty
i wspotudziat poradnictwa w danym zakresie pracy. Do obowigzkéw szkoty zaliczono
1) informowanie miodziezy i rodzicow o waznosci wyboru zawodu, 2) wplywanie na za-
interesowanych, azeby zasiegali porady zawodowej. Zakazano natomiast szkole posredni-
czenia w umieszczaniu uczniéw w réznych warsztatach i zajeciach, poniewaz praktyka
wykazata niewtasciwe skutki takiej dziatalnosci.

W Stanach Zjednoczonych Am. Poéin. do dnia dzisiejszego sama szkota czuwa nad
przejsciem wychowanca z tawy szkolnej do warsztatu pracy.

Miedzynarodowe Kongresy poradnictwa zawodowego i Miedzynarodowe Kongresy
Ksztatcenia technicznego poswiecaty duzo czasu zagadnieniom organizacji wspotpracy
pomiedzy szkotg a poradnig zawodowa. Zaznaczy¢ nalezy, ze na Miedzynarodowym Kon-
gresie Poradnictwa Zawodowego w Tuluzie r. 1924 uznano, ze we wszystkich krajach
wihadze szkolne, nauczyciele i wychowawcy okazujg b. duzo dobrej woli w stosunku do
wspotpracy z poradnictwem. Kongres postanowit wyrazi¢ za to wdzieczno$¢ nauczyciel-
stwu wszystkich krajow, w ktorych sie rozwija porada zawodowa. Na ostatnich Miedzy-
narodowych Kongresach Ksztatcenia technicznego (Bruksela 1932, Barcelona 1934)
stwierdzono, ze ostatni rok nauki w szkole powszechnej powinien by¢ poswiecony przy-
gotowaniu uczniéw do przysztej pracy zawodowej, a w ciggu catego okresu szkolnego
nalezy wprowadzajac dziecko do $wiata kultury ludzkiej, jednocze$nie mie¢ na uwadze
jego przyszia dziatalno$¢ w zawodzie.

Rozw¢6j form poradnictwa zawodowego. Porada zawodowa
obejmowata poczatkowo gtéwnie miodziez opuszczajaca szkote powszechng i przechodza-
cg do przemystu i handlu lub wstepujacg do szk6t zawodowych. Z biegiem czasu — zy-
cie wysuneto nowe zagadnienie w obrebie porady zawodowej.

Stwierdzono wiec, ze 1) w stosunku do dzieci anormalnych poradnictwo moze
odegrac role rozstrzygajaca, kierujac je wczesnie do odpowiedniego zawodu. Najbardziej
rozbudowane o$rodki porady zawodowej dla miodziezy anormalnej i cofnietej w rozwoju
psychicznym znajdujg sie w Waszyngtonie i w Madrycie. W Szwajcarji, Kantonalne Sto-
warzyszenie m. Zurychu zajmuje sie specjalnem szkoleniem doradcéw do udzielania po-
rad miodziezy anormalnej. W Berlinie, przy szkole dla niewidomych, istnieje poradnia
zawodowa, przeznaczona tylko dla niewidomych — podobnie i we Francji — przy szkole,
zatozonej w Lyonie dla niewidomych i inwalidéw wojennych, powstata ostatnio specjal-
na poradnia zawodowa.



Poszczeg6lne formy poradnictwa obok porady dla anormalnych stanowig teraz
2) poradnia zawodowa dla mtodziezy wiejskiej, 3) poradnictwo w zawodach akademickich
i 4) w zawodach artystycznych.

Poradnie zawodowe, uwzgledniajace specjalnie warunki zycia miodziezy wiejskiej
i jej mozliwosci wyksztatcenia zawodowego zorganizowano w Niemczech, w Austriji,
w Szwajcarji przy gminach urzedach posrednictwa pracy. We Francji zajeto sie poradni-
ctwem dla miodziezy wiejskiej w niektéry¢h okolicach kraju (Ardennes. Lisieux i t. d.J.

Ostatnio, stato sie aktualnem poradnictwo w zawodach akademickich. W Niem-
czech, wobec bezrobocia pracownikéw umystowych, istnieje teraz 150 urzedéw porady
zawodowej, w ktorych udziela sie wskazéwek miodziezy, kierujacej sie do zawoddéw
akademickich. Z zwigzku z rozwojem tej formy poradnictwa cytuje sprawozdanie M.B.P.
—ankiete, dotyczacg zawodow akademickich, D-ra Biegeleisena z Krakowa. (Le Travail
humain, r. 1933).

Metody pracy, stosowane w poradnictwie. Wiasciwem zagad-
nieniem poradnictwa zawodowego jest okreslanie uzdolnien zawodowych. Rozpoznawa-
nie tych uzdolnien dokonywa sie zapomocg metody empirycznej i metody naukowej t. j.
metody testow. Metode empiryczng stanowig: wypytywanie kandydatow, lub jego oto-
czenia, oraz wyniki obserwacji posredniej i bezposredniej. Méwiac o metodzie testow
i 0 badaniach psychotechnicznych, sprawozdanie M. B. P. zestawia ilosci laboratorjow
psychotechnicznych w réznych panstwach Europy w r. 1927. Na pierwszem miejscu stoja
Niemcy, posiadajac 150 o$rodkoéw badan psychotechnicznych, drugie miejsce zajmuje Ro-
sja Sowiecka — 50 laboratorjow. Trzecie miejsce przypada Czechom — 8 instytutow
psychotechnicznych, na czwartem miejscu stoi Polska, ktéra w r. 1927 posiadata 6 labora-
torjow badan psychotechnicznych.

Metoda testéw dzisiaj nie jest gtowng podstawa, na ktorej sie opiera porada za-
wodowa. Przy udzielaniu porady stojg obok badan psychotechnicznych i wyniki obser-
wacji posredniej i bezposredniej, orzeczenia szkoty i lekarza. W wielu poradniach
(Niemcy, Szwajcarja) stosujg badania psychotechniczne tylko w tych przypadkach, Kkiedy
zachodzi réznica zdan pomiedzy doradca, dzieckiem, szkotg a rodzing, lub tez gdy idzie
0 skierowanie dziecka do zawodu, wymagajacego specjalnych zdolnosci, lub tez wresz-
cie, gdy nadmiar zgtoszen w danym kierunku wymaga szczegélnej selekcji.

Stosunkowo duzo miejsca poswieca sprawozdanie M. B. P. wynikom badan, kon-
trolujgcym djagnostyczno$¢ testow. W Londynie — Narodowy Instytut Psychologji —
stosowanej w Przemysle — przeprowadzat przez szereg lat badania nad miodzieza, ktéra
byta kierowana do réznych zawodéw na zasadzie badan psychotechnicznych, przepro-
wadzanych w tym Instytucie. Miodziez te obserwowano przez 4 lata (1925 — 1929 — 600
dziewczat) i poréwnywano jej powodzenie i postepy w pracy zawodowej z zachowaniem
sie w zawodzie takiej mtodziezy, ktéra nie przechodzitg uprzednio przez badania w po-
radni zawodowej. Naog6t, Instytut londynski stwierdzit, ze wieksze powodzenie w zawo-
dzie osiagneli ci, ktérzy byli skierowani do pracy przez psychologiczng poradnie Instytu-
tu. Nietylko w Anglji, ale i w innych krajach — poradnie zawodowe obserwujg mtodziez
juz po umieszczeniu jej w odpowiedniej szkole, czy w zaktadzie rzemie$lniczym lub prze-
mystowym (Austrja, Belgja, Francja). W zwigzku z weryfikacjg djagnozy i prognozy
orzeczen psychotechnicznych, przytacza sprawozdanie M. B. P. wzoér kwestjonarjusza,
przesytanego do pracodawcow przez Poradnie Zawodowg Tow. Patronatu nad polska
Miodziezg Rzem. i Przem. w Warszawie.

Szkolenie doradcéw zawodowych. Warto$¢ porady zawodowej
jest Scisle zalezna od osoby doradcy. Dotad jednakze, wobec réznostronnosci wymagan,
jakie sie stawia doradcy zawodowemu, nie rozstrzygnieto zagadnienia, jakiem ma by¢ jego
przygotowanie naukowe. Ostatnio w Niemczech i w Hiszpanji—wobec panstwowej organi-
zacji dziatalnosci porady zawodowej ustalono oficjalny program kursu dla doradcéw zawo-
dowych . (Lehrplan f. Berufsberater). W Niemczech taki kurs trwa 1% roku — gtéwny-
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498 mi przedmiotami na kursie sa: psychologia, pedagogika, ekonomja, analiza zawodow
i praktyczne zagadnienia z poradnictwa zawodowego. Ameryka zada od swoich dorad-
cow przygotowania pedagogiczno - psychologicznego. Od r. 1930 Fundacja Roekfellera,
chcac rozwing¢ dziatalno$¢ szkolenia doradcéw, wyznaczyta na ten cel subsydium w wy-
sokosci 14.000 dolaréw rocznie.

Naogét, istnieje tendencja do takiego ksztatcenia doradcow, azeby doradca umiat
przystosowac¢ swojg prace do istotnych warunkéw miejscowych, regionalnych, koniun-
kturalnych. Ostatnio w St. Zjedn. Am. Péin., w r. 1932 wydano dla doradcéw szereg
wskazoéwek, uwzgledniajgcych kryzys ekonomiczny.

Znaczenie porady zawodowej pod wzgledem spotecz-
nym. Poradnictwo, stawiajgce sobie jako cel zapewnienie osobnikowi odpowiedniego
zajecia stuzy jednoczesnie i jednostce, i spoteczenstwu. Wiasciwy wybdr zawodu stano-
wi rowniez jedno z zagadnien opieki i higjeny spotecznej: ma na celu nietylko ochrong
obecnego stanu zdrowia badanego, ale bierze tez pod uwage wytrzymato$¢ i odpornos¢
organizmu na przyszto$¢. Medycyna zapobiegawcza, obejmujac zycie miodocianego pra-
cownika, szuka sposobow dla poprawy zdrowia i warunkéw pracy miodziezy. Oparcie
porady zawodowej i na orzeczeniach lekarskich spotyka sie dzisiaj powszechnie. Ostatnio
Miedzynarodowy Kongres Ksztatcenia technicznego — (Barcelona 1934) zajmowat sie
organizacjg wspotpracy lekarzy z poradniami zawodowemi. Debatowano 1) nad rolg le-
karza w poradnictwie, 2) nad konstrukcjg karty lekarskiej, przystosowanej do potrzeb
poradnictwa, 3) nad mozliwosciami zatrudniania chorych na serce i t. d.

Uznajac warto$¢ porady pod wzgledem spotecznym, niektére panstwa zajely sie
organizacjg poradnictwa w ramach prawno-panstwowych. Przekonano sie, ze problem
porady zawodowej moze by¢ pomyslnie rozwigzany tylko przez odpowiednio zorganizo-
wang wspotprace szkoty, rzemiosta, przemystu, biur posrednictwa pracy, oraz stowarzy-
szen opieki nad miodzieza. Najpraktyczniejszg formg owego organizacyjnego wspotdzia-
tania okazaty sie tworzone z powyzszych czynnikéw Komitety, ktdre czuwajjag nad
uzgadnianiem czynnosci i uktadajg ogdlny plan akcji. Ramy organizacji winny by¢ tak
szerokie, aby kazdy z czynnikdw czut sie samodzielnym w dziataniu, nie wytamujac sie
z ogolnie przyjetego planu. Na takich zasadach rozbudowano formy prawne poradnictwa
zawodowego w Niemczech i w Hiszpanji. W innych panstwach ujeto czesciowo dziatal-
no$¢ porady w pewne formy prawno-panstwowe. Wiec np. w niektorych kantonach
szwajcarskich (Bern, Tessin) do ustaw, dotyczacych szkolenia zawodowego miodziezy,
wiaczono i porade zawodowa, podobne przepisy wydano we Wioszech, w Belgji. Nastep-
nie, wylicza sprawozdanie M. B. P. szereg panstw — miedzy niemi i Polske, w ktérych
poradnictwo coraz bardziej sie rozwija, ale nie jest ujete w ramy ustaw.

Porada zawodowa i kierowanie do pracy zawodowej.
Jezeli poradnictwo zawodowe ma spetnia¢ swoje zadanie, to musi by¢ oparte o odpo-
wiednio zorganizowane biura posrednictwa pracy dla miodziezy. Poradnie winny mie¢
doktadng ewidencje zawodéw wolnych i przepetnionych, azeby wiedzie¢, do ktorych za-
wodéw, czy szkoét zawodowych skierowywaé miodziez, nie narazajac jej na rozczarowa-
nie. Wobec tego musi poradnictwo mie¢ poparcie wiadz, ktére udzielajg potrzebnych
danych statystycznych odpowiednio zestawionych.

W tych krajach, w ktérych poradnictwo jest ujete w ramy prawno-panstwowe,
kontakt pomiedzy poradg zawodowa, a pracg jest b. Scisty (Niemcy, Hiszpanja). Wspot-
praca urzedéw poradnictwa i posrednictwa pracy polega na uwzglednianiu daznosci roz-
wojowych pewnych gatezi przemystu i handlu, braniu pod uwage podazy i popytu na
rynku pracy z jednej strony — z drugiej za$ na poznaniu wiasciwosci indywidualnych
i powodzenia zyciowego miodziezy, wstepujacej na praktyczng droge zycia. Znaczenie
ekonomiczne poradnictwa, opartego o urzedy posrednictwa pracy, polega na tem, ze
ono moze sie przyczyni¢ do realizowania planowej gospodarki panstwowej przez przy-
dzielanie odpowiednich ludzi do poszczegdlnych funkcyj zycia.



Sprawozdanie Miedz. B. Pr. miato na celu miedzy innemi podkre$lenie znaczenia
poradnictwa zawodowego jako czynnika rozwoju kulturalnego i gospodarczego dla pan-
stwa. Wspominajagc o polskich poczynaniach na terenie poradnictwa, sprawozdanie M.
B. P. podkres$la kilkakrotnie przejawy rozwoju porady zawodowej u nas, zaznaczajac
przytem, ze rozwoj ten zawdzieczamy inicjatywie prywatnej (dotad poparcie wiadz pan-
stwowych objawia sie w b. matym zakresie).

Jadwiga Zawirska.
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