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Z KURSU PEDAGOGICZNEGO DLA DYREKTOROW W WARSZAWIE.
Notatki uczestnika lo*

Kurs trwal 5 tygodni, od 16 listopada do 18 grudnia 1931 r. M6-Q
wito do nas o zagadnieniach zwigzanych z zyciom szkolty 40 prelegen-
tow przez 140 godzin.

W czasie trwania kursu zwiedzilismy w Warszawie Gimnazjum im.
Stefana Batorego, Seminarium im. Orzeszkowej, pracownie metodyczne,
»Osiedle” przy Gimn. im. Zamojskiego, ,,Nasz Dom” na Bielanach i trzy
Instytuty: Gtltuchoniemych i Ociemniatych, Wychowania Fizycznego i
Psychotechniczny oraz uczestniczyliSmy w lekcjach prowadzonych przez
wybitnych nauczycieli .v kilku warszawskich gimnazjach.

Rozpoczeto sie od wyktadu p. Gateckiego, naczelnika wydziatu szkdt
$rednich, ktory w wyktadzie: ,,O ideowych podstawach wychowania-,
twierdzi, ze szkota dzisiejsza, to kuznia charakteréw, to instytucja wy-
chowawcza. ktéra przygotowuje +tudzi do zycia przedewszystkiem,-— jej
gtdbwnem zadaniem nie jest preparowanie przysztych studentow. ldeolo-
gja wychowawcza winna decydowaé o charakterze szkoly. Szkota musi
mtodziez do idei zapali¢c. Tg ideg—to ofiarna stuzba dla panstwa, sym-
bolem idei jest Jozef Pitsudski.

vO rozwoju fizycznym mitodziezy moéwit d-r Michatowicz, rektor
uniwersytetu warszawskiego. W barwnie wypowiedzianych wyktadach
miedzy innemi takie daje nam wskazania:(—nauczyciel winien myslec,
catemi blokami, winien pamietaé, patrzac na klase, ze jest to zbior
uczniow, ktérych podzieli€ mozna na przysztych jamowcow (pyknikow)
konczynowcow (schizofrenikow) i na mieszancdw. Tak dzieli tudzi d-r
Kretschmar, dyrektor kliniki psychiatrycznej, ktory twierdzi, ze rozwoju
fizycznego nie da sie oddzieli¢ od rozwoju psychicznego. Czlowiek przez
swg konstytucje fizyczng i psychiczng zgo6ry "sie predestynuje. Rowno-
legto$¢ typu fizycznego z typem psychicznym jest spowodowana dzialal-
noscig gruczotdw wewnetrznego wydzielania, ktoro wywierajg swoj wptyw
jednoczes$nie na rozwdj fizyczny i psychiczny. Jest to zjawisko tak waz-
ne, ze daleko pozyteczniej zdoby¢ sobie wiadomos$ci o niem, niz poprze-
sta¢ na suchych danych, dotyczacych wzrostu, szerokosci klatki piersio-
wej i t. p. Okreslenie bowiem zawczasu fizycznego i psychicznego typu



dziecka daje pedagogowi wskazowki o niebezpieczenstwach.grozgcych in-
dywidualnie jego wychowankowi. Wobec tego, ze dziatalno$¢ gruczotéw
wewnetrznego wydzielania ulega okresowym nasileniom i ostabieniom,
ulega podobnym nasileniom i ostabieniom dziatalno$¢ ludzka. (Przykiady:
okres dojrzewania, okres odkwitania; wiek niebezpieczny mozna obser-
wowac nietylko u kobiet, ale i u mezczyzn). Konstytucje fizyczno-psy-
chiczne sg zwigzane oczywiscie z predyspozycja do pewnych chordb.
Tak np. jamowiec sktonny jest do zachorzen i zaburzen, zwigzanych z
przemiang materji. do choréb artretycznycb; winien on wiec uzywac¢ du-
zo ruchu, odbywa¢ czeste wycieczki, odzywia¢ sie nie serdelkami a
jabtkami, napetniaé Zzotgdek drzewnikiem i woda. Kohczynowiec znow
predestynowany jest do zachorzen gruzliczych, w przeciwienstwie wiec
do typu pierwszego winien mniej uzywaé ruchu, jada¢ czesto, spozy-
wac¢ pokarmy o wysokiej wartosci odzywczej. Wychowanie fizyczne mu-
si i8¢ u obu typow w wielu wypadkach we wrecz odmiennym kierunku.
Dla wszystkich ludzi zaleca prelegent powrdt do przyrody. Ona to zrow-
nowazy wady obu typow i zlagodzi ich nastepstwa. Kazda wiec szkola
winna mie¢ szmat ziemi szkolnej, na ktérej miodziez mogtaby pracowac.
Lekcje w miare moznosci odbywa¢ sie winny na Swiezem powietrzu,
mtodziez wysytana do sanatoriow, na potkolonio i t p. Za najwazniej-
szy wyczyn sportowy uwazac¢ nalezy sen, uczen klasy | np. spa¢ ma
10 godzin na dobe.

Lekarz higienista. 1)-r Szenajch, mowit o . Higjenie spotecznej
wieku szkoinego“. Sadzi, ze w wyzszycli klasach szko6t zenskich win-
ny by¢ wyklady z dziedziny karmienia, pielegnowania i opieki nad
dzie¢mi, a takze uswiadamianie seksualne i poradnictwo zawodowe. Do-
z6r higjeniczno-lekarski, wedtug niego, obejmuje: 1) czuwanie' nad wa-
runkami zdrowotnemi budynku szkolnego i nad zyciem higjenieznem w
szkole, 2) czuwanie nad higieng nauczania w szkole (poczagtek i koniec
<lnia szkolnego, diugo$¢ godzin lekcyjnych, réznica w programach dla
dziewczgt i chtopcow w okresie dojrzewania piciowego i t. p.) 3) opieke
nad zdrowiem zaréwno miodziezy szkolnej jak i grona nauczycielskiego,
4) zapobieganie temu wszystkiemu, coby zdrowie dzieci i nauczycieli na
jakakolwiek szkode narazi¢ mogto, szczegblnie zapobieganie szerzeniu sie
choréb zakaznych w szkole i przez szkole w mieszkaniach dzieci, 5)
szerzenie ws$rod uczniow, nauczycieli i rodzicow zasad higjeny zapo-
uioca. stowa i druku, 6) badanie warunkow domowych ucznia i dazenie
do poprawy zltych warunkdéw zyciowych zapomocg $rodkéw higjeny spo-
tecznej. Z zakresu opieki nad dzieckiem chorem miedzy innemi takie
daje wskazania: umozliwienie przeprowadzenia odpowiedniego leczenia,
wzmozenie odpowiedzialnoSci rodzicow, kierowanie dzieci do odpowied-
nich instytucyj leczniczych i zapobiegawczych, do ktérych zalicza: szkoty



leSne, sanaterja lesne, kolonie lecznicze, uzdrowiska, sanatoria dzienne,
sanatorja nocne (w ktérych miodziez szkolna tylko sypia), klasy gruzli-
cze, sanatorja gruzlicze i t. p. Dzieci w wieku szkolnym muszg (na za-
sadzie prawa o0 obowigzkowem nauczaniu) chodzi¢ do szkoty i narazac
sie na niebezpieczenstwa i szkodliwosci ,,zawodowe- i dlatego tez,twier-
dzi d-r Szenajch, musza one by¢ otoczonel w szkole odpowiednig opiekg
higjeniczno-lekarskg. Higjena szkolna nie jest wiec darem dobroczynnosci
lecz obowigzkiem spotecznym.

Z czterogodzinnego wykiadu prof. D-ra Szumana na temat , Karta
indywidualna ucznia- dowiedzielismy sie. ze istnieje dobra ksigzka Stu-

denckiego ,,Jak obserwowac
pracy szkolnej. Bardzo ciekawe
nam o okresach rozwoju psychicznego dziecka.

ponizsza tabelka:

dzieci"'?,
byto to,

ktorg nalezy

sie postugiwaé w
co w zakonczeniu

powiedziat

llustruje to zagadnienie

Okresy Swiatopoglad i ) .

W zyclu dziecka. Zainteresowanie. Lektura. Uczenie sie.

dziecka.

Pierwsze Subjektywno- Egocentryzm. Bajka. Zabawa jest
dziecinstwo magiozny. lka- Animizm: dziecko samodzielnem
do 7 roku wa. ktére rzadza nie odréznia uczeniem sie.

Swiatem sa ma- przedmiotéw od | Dziecko uczy
giczne, cudowne. istot zywych. sie, bawigc.
Niema przyrod- lluzyjno$é¢ ma.
niczych  ttoma- dostep do rze-
ezen zjawisk czywistosci.

Drugie Objektywno-re- Naiwny realizm. Ksiazki przyrod- Informacja.
dziecinstwo alny. Otaczajacy Dziecko wierzy, nicze. Podréze Dziecko pyta sie,
do okresu  $wiat dziecko ze nauka moze Robiuzon-Kruzoe chce sie dowie-
dojrzewa- chce pozna¢, zba- wyttumaczy¢é  Przyrode trzeba dzie¢. Zdobywa-
nia. Lata da¢, interesuje wszystko to, co poznaé i opano* nie wiedzy kie-
8-12 (13) sie faktami, robi nas otacza; b. wac. Literatura  rowane przez

zbiory, nie bawi  cenna cecha, heroiczna (okres nauczyciela.
sie juz lalkami. ktéra szkota wy- walk) i histo- Wiedza przy-
korzysta¢ moze. ryczna (rycer- rodnicza.
skosc¢), pod koniec
okresu ,, Try logja*“
Sienkiewicza,
Okres doj- Idealny. Zycie Filozoficzno-reli- Liryka. Powie$¢ Nauka. Wiedza
rzewania wewnetrzne gijne. Sg zapyta- psychologiczna. humanistyczna.

(pokwita-  uczuciowe ma nia, 0 sens. Zde- Dramat. Swiat
mania). przewage nad rzenia si¢ Swiata  przezy¢é we- 1

Lata faktami ze- zewnetrznego z wnetrznych.

13-14-15. wnetrznemu wewnetrznym.

Dualizm.



D-r Kreutz odpowiada w doskonale opracowanym i Swietnie wypo-
wiedzianym 6-cio godzinnym wyktadzie na pytanie ,Jaki jest stan
wspoliczesnej psychologij?"

Dwie sg zasadnicze cechy wspotczesnej psycholog,ii: 1) niebywaty rozkwit me-
todyki badan, 2) chaos kierunkéw. Niema takiego twierdzenia, na ktéreby wszyscy
zgadzali sie: trudno napisaé jeden podrecznik, aby oddaé stan psychologiji.

I. Meto dy.

Istniejg dwie zasady podzialu metod: a) rodzaj poznawania, b) geneza zja-
wisk badanych. Rodzaj poznawania zjawisk psychicznych moze by¢ bezposredni
(introspekcja) tub posredni (metody przedmiotowe). Badane zjawiska mogg wyste-
powaé spontanicznie (niezaleznie od badacza) lub moga by¢ wywotane ekspery-
mentalnie.

Dzi$§ panuje tendencja stosowania metod eksperymentalnych. Przy badaniu
zjawisk spontanicznych sg znaczne trudnosci, z zebraniem odpowiedniego materjatu.

Metoda introspekcyjna polega na opisywaniu zjawisk psychicznych, danych
bezposrednio. Obejmuje ona trzy czynnosci, przezycie zjawiska przez jednostke, do-
ktadne uswiadomienie i nazwanie go, wydanie sadu: kiedy? jak?. Metoda ta jed-
nakze posiada caly szereg brakow Przedewszystkiem trzeba sie zacie$ni¢ do wias-
nych przezyé, wskutek tego mogg jag stosowaé tylko osoby doroste i naogot wy-
ksztatcone, normalne. Sady introspekcyjne sg niesprawdzalne, gdyz zycie psychiczne
poszczegdlnej jednostki nie jest dla innych dostepne i t d.

Badanie tg metoda mozna stosowaé¢ tylko w ciasnych granicach i z wieloma
zastrzezeniami.

Metody posrednie polegajg na badaniu przedmiotéw fizycznych, bedacych w
prawidtowym zwigzku ze zjawiskami psychicznemu Przedmiotami fizycznemi sg tu-
taj: cztowiek i wytwory jego dziatalnosci. (Jo sie tyczy samego cztowieka mozemy
badaé jego cechy statyczne (wyglad, budowa gtowy, dala) oraz ruch (zachowanie sig).

Badania psychologiczne na podstawie cech statycznych istnieja oddawna.
Gtosne w swoim czasie byly badania Galla (kraniologja) i Lavater’a ifizjognomika),
odrzucone przez nauke. Wspoicze$nie wznowit je Kretschmer, ktéry wnioskujac z
wygladu cztowieka dochodzi do charakterystyki jego psychologji.

Przy badaniu ruchéw patrzymy, jak sie cztowiek zachowuje. Jest to metoda
obserwacji- bardzo dzisiaj rozpowszechniona. Ujemng jej cechg jest watpliwy ob-
jektywizm i trudna do osiggniecia doktadnosc.

Do metod posrednich nalezy wreszcie badanie wytwordw cztowieka: dzien-
niczkow, pamietnikéw, listéw, dziet, a ponadto metoda testow.

Jest to metoda cenna, lecz trudna. Badania prowadzone przez dyletantéw sg
zupetnie bezwartoSciowe. Stosowanie réznych metod do jednego problemu jest spraw-
dzianem stusznosci wynikow.

I. Nowe kierunki psychologiji.

Istniejg obecnie cztery gtéwne kierunki psychologji: 1) t. zw dawna psycho-
logja, 2) psychologja catosci, i) objektywna i 4) psychologja gtebi. Procz tego dzia-
tajg eklektycy i ci sg najliczniejsi.

~Dawni" psychologowie (Zichon, Miiller i t.d.) wzorowali p$ychologjena nauk-
ach przyrodniczych. Wedtug zasad tego kierunku zycie psychiczne miato sie skta-
da¢ z czasteczek psychicznych, zwanych elementami. Brano gtéwnie pod uwage
elementy zmystowe, barwy, tony, wonie i 1 d. Przyjmowano takze elementy na-
tury uczuciowej (przykro$¢, przyjemnos$é i inne). Elementy, taczac sie, dawaty kom-
pleksy lub konglomeraty. Sadzono, ze przedewszystkiem trzeba zbada¢ elementy,
z ktérych poZniej tatwo drogg syntetyczng bedzie mozna ztozy¢ eatoSc. Metoda



gtéwnie stosowang byta introspekcja. Jednakze ta dawna psyehologja nie data po-
zadanych rezultatéw zwitaszcza odnosnie do t. zw. wyzszych zjawisk psychicznych.

To tez jej zatozenia zostaty zakwestjonowane i nowe Kierunki .powstaty prze-
dewszystkiem jako reakcja przeciw dawniejszej psychologji

Okoto r. 1913 powstata psyehologja catosci, ktdra jest wybitnie niemiecka.
Nosi ona rézne nazwy, $wiadczace o jej odcieniach: psyehologja postaci (Werthei-
mer, Kohler. Koffka, Levin), psyehologja strukturalna (Kruger, Sanders, Yolkett),
personalizm (Stern) i psyehologja humanistyczna (Spranger). Ten kierunek odrzuca
pojecie elementéw, a wprowadza pojecie catoéci. Zycie psychiczne sktada sie z pew-
nych catosci. Cato$¢ ma pierwszenstwo przed czesciami, do ktérych mozna dojs¢ je-
dynie drogg analizy. Dawni psychologowie moéwili, Ze istniejag elementy, nowa twier-
dza, ze istniejg catosci; dawne elementy za$ sg tylko cechami catosci. Definicji ca-
tosci niema. Dla pedagogiki ten kierunek psyehol. ma duze znaczenie. 0 ile daw-
niej np. przy lekturze wymagano doktadnej znajomo$ci znaczenia poszczegdlnych
wyrazoéw, o tyle obecnie poleca sie¢ uchwyci¢ sens catosci, pozna¢ jej istote—choc-
by sie nawet nie rozumiato jakiego$ wyrazu. Ciekawe sg poglady Sprangera, ktory
nie uznaje warto$ci eksperymentéw i wzoruje sie na naukach humanistycznych.
Wedtug niego rozumie¢ zjawiska psyehol.—to znaczy ujmowac je na tle catosci.

Psyehologja objektywna (behavioryzm) nie uznaje warto$ci introspekcji i zaj-
muje sie badaniem zachowania sie i postepowania cztowieka.

Punktem wyjscia badan jest przyjecie Scistej zalezno$ci miedzy reakcjami a
bodZzcami: dla kazdej reakcji wiec nalezy wyszukaé¢ odpowiednie bodZce. Psycholo-
gowie tego kierunku utrzymuja, ze state zwiazki miedzy bodzcami a ruchami za-
chodza u dzieci. Wszystkie dzieci rodzg sie z takim samym repertuarem ruchdw,
niema dziedziczenia zdolnosci i sktonnosci. P6Zzniej w ciggu zycia jednostki naste-
puje warunkowanie bodzcdw i integracja ruchow i wskutek tego zrézniczkowanie
reakcyj u dorostych. Cztowiek niczego nowego sie nie uczy, bo wszystkie ruchy
przynosi z sobg na Swiat. Np. mowa polega na taczeniu dzwiekdw niewyuczo-
nych. Gaworzace dziecko wydaje nawet wiecej dzwieKOw, niz starszy cztowiek i
dopiero wskutek scalania ich opanowuje taka lub inng mowe. MysSlenie jest mo-
w3a. Uczucia stanowig szereg reakcyj zbytecznych. Psyehologja objektywna, cho¢
zbyt jednostronna, ma duzg warto$¢. Do wybitniejszych jej przedstawicieli nale=
za Bechterew, Watson, Lashley, Hunter.

Przedstawicielami psychologji giebi sg Freud. Adler, Jung.

Stworzone przez nich poglady opierajg sie przedewszystkiem na przyjeciu
istnienia zjawisk psychicznych nieswiadomych i przypisywaniu im decydujacej roli
w ksztattowaniu zycia psychicznego Swiadomego.

Przedstawione kierunki zwalczajg sie dzi$ wzajemnie, jednakze mozna juz dostrzec
pewne préby syntezy, ktéra stworzy lepsza podstawe dla dalszego rozwoju psychologji.

Prof. St. llaley w ciekawych wyktadach o ,Wieku dojrzewania'*
tak w streszczeniu ujmuje to zagadnienie:

Rozwdj cztowieka do chwili zupetnego dojrzenia dzielg psychologowie na
pewne okresy. Najpierw okres dzieciectwa, ktéry dziel3 znowu na dziecigectwa
pierwsze i drugie, wzglednie trzecie. Potem przychodzi okres dojrzewania, Kktory
dzielg na pewne fazy. Dzieciectwo trwa do okolo 12-ego, 13-ego roku zycia, po*
czem przychodzi wiek dojrzewania, dzielony najczesciej na faze pubertalng (pokwi-
tanie) i na faze miodzieficzag. Wiek miodzieAczy zaczyna sie okoto roku 17-go zy-
cia i trwa do czasu zupetnego dojrzenia. Pomiedzy dzieciectwo, a pokwitanie wsta-
wiajg niektorzy psychologowie jeszcze krotkg faze przejSciowa, Kktorg nazywaja,
przedpokwitaniem, lub tez wiekiem przetomowym.



Dzieciectwo w ostatniem jego stacljum charakteryzuje realizm, zjawiajacy sie
na miejsce zamitowania <lo fantastycznego $wiata bajek, wiasciwego poprzedniemu
mokresowi. Obserwacja tendenodyj- spotecznych w tym okresie wykazuje pewne po-
winowactwo ze spoteczenstwami ptasiemi. Zwilaszcza chlopcy zdradzajg tendencje
do wzajemnego zmierzania swych sit, ktére prowadzi do pewnego uszeregowania
jednostek wedtug ich dzielno$ci, niezupetnie zgodnego z uszeregowaniem wediug
zdolnosci szkolnych (Schjelderup, Ebbe, Reiner). W sferze wyobrazeniowej waznem
zjawiskiem jest ejdetyzm, dajacy sie skonstatowaé w duzym procencie jednostek,
a polegajacy na tem, iz wyobrazenia pochodne moga, pod wzgledem swej wyrazi-
stosci, zrownywac sie zupetnie ze spostrzezeniami. Piaget wykrywa u dzieci w tym
okresie koricowe stadja magicznego i ,artyficjalistycznego“ ujmowania porzadku
Swiata,

Przedpokwitanie zaznacza sie najczesciej w sferze woli objawami przekory.
Po stronie cielesnej zaznacza sie zanikiem proporcyj dzieciecych. Faze pubertalng
znamionuje po stronie cielesnej dojrzenie do fimkcyj rozrodczych, ktére dokonuje
sie rychlej u dziewczynek, anizeli u chlopcéw. Po stronie psychicznej widzimy pe-
wien zastdj w zakresie funkeyj intelektualnych, a gieboki ferment w sferze uczu-
ciowej. Pokwitajgcy oscyluje tatwo pomiedzy radoscig i smutkiem, zapatem a znie-
checeniem. Przewazajguczucia ujemne. Budzi sie sktonno$¢ do zastanawiania sie nad
sobg. znajdujgca swoj wyraz w chetnem pisaniu dzienniczkéw. Spranger nazywa
to zjawisko odkryciem jazni. W sferze przezy¢ spotecznych zaznacza sie przeciw-
stawienie sie woli starszych, ktérego zawiagzki widoczne byly juz przed pokwita-
ianiem. Czesto zwatpienia religijne i moralne.

Faze miodzieficzg nazywajg w przeciwstawieniu do pubertalnej, negatywnej
fazy,- faza pozytywnag. W sferze uczuciowej przewazajg uczucia przyjemne, zwtla-
szcza pod formg entuzjazmu, zwigzanego z miodzieficzym idealizmem. Tendencja
do samotno$ci, charakteryzujgca faze poprzednig, ustepuje tu miejsca tendencji do
tworzenia zwigzkéw miodziezy  opartych na przyjazni. Marzy sieo idealnem spo-
teczenstwie. W sferze religijnejspotykamy, o ile poprzednio byly zwatpienia, po-
wrot do dawniejszych wierzen (ewent. z pewnemi modyfikacjami), wzglednie  zo-
bojetnienie. W tym okresie miodzieniec staje sie zdolnym do ocenienia formalnych
waloréw arcydziet sztuki, podczas gdy dawniej interesowaty go one gtéwnie ze
wzgledu na swa tresé.

Do najlepiej opracowanych wyktadéw zaliczy¢ musimy wyklady
D-ra K. Sos$nickiego na temat ,,Psychologji uczenia sie*“. Zagadnienie
niezmiernie wazne, opracowane przez psychologéw amerykanskich Thorn-
dike i Oolrina i in. W jezyku polskim niema dotad odpowiedniego dzie-
ta. Pare tygodni temu w »Ksigznicy'* wyszta ksigzka Buckinghamu:
, Praca badawcza na terenie szkoly", w ktdrej kilka rozdziatdw poswie
cono zagadnieniu uczenia sie.

Z posréd wyktadow metodyczno- dydaktycznych podaje streszczenie
wyktadu wiz. D-ra Zaleskiego na temat: ,Praca domowa mitodziezy
szkot Srednich™.

L Wstepne uwag.i

W rozwazaniu zagadnienia pracy domowej ucznia nalezy oprze¢ sie na da-
nych z psychologji, pedagogiki eksperymentalnej, soejologji i tiigjeny. Zagadnienie
wazne i aktualne, czego dowodem do$¢ bogata literatura zagraniczna, a szczegOl-
nie angielska i niemiecka. W Polsce problem ten poruszony w ,Zasadach naucza-
nia” Nawroczynskiego. broszurach Meczkowskiej, Goliasa ippeldla, w czasopismach



pedagogicznych, na tamach prasy codziennej oraz w ankietach w #3gcznosci z za-
gadnieniem t. zw. przecigzenia. W zwigzku z tem nowy postulat w dziedzinie na-
uczania: mnauezyciel winien nauczyé¢ ucznia sztu-
ki uczenia sie.

(‘wzglednie tu trzeba rozne czynniki jak: falowanie energji psychicznej i fi-
zycznej, wptywy otoczenia, wsérdd ktérych uczen pracuje, wiek, indywidualnosc¢,
stopien uzdolnienia, przysposobienie uczuciowe i woli, pte¢, rodzaj roboty, szcze-
golnie ze wzgledu na czynnosci umystowe, ktére w niej biorg udziat.

Badania eksperymentalne, przeprowadzone w zakresie dwoOch form pracy:
szkolnej i domowej, wykazaty, ze naog6t praca w szkole daje znacznie lepsze wy-
niki, niz praca w domu oraz, ze wspoélna praca grupy uczniéw ma przewage nad
pracg ucznia, pracujacego w odosobnieniu. Stad postulat, by prace domowg ogra-
niczy¢ do minimum na korzy$¢ rozrywek i sportéw oraz swobodnych zaje¢ miodziezy.

Postulat ten znajduje wyjasnienie w przesadnem pojmowaniu nauki-pracy, w
zbyt silnem akcentowaniu pracy zbiorowej. Punkt wadzenia -socjologiczny. Gdyby
nawet tak udoskonalono metody nauczania, by uczniowie caty materjat nauczania
mogli przyswoi¢ sobie w szkole, praca domowa bedzie zawsze posiadata niezmier-
nie donioste wartosci ksztatlcagce i wychowawcze. Trzeba jg jednak racjonalnie i
umiejetiiie organizowac.

Il. Praca domowa wyrasta z piaey szkolnej itworzy razem z nig cato$é- -
enauke pracy. Nauka pracy powinna wystapi¢ jako zasada w- catoksztatcie pracy
szkoty, kazdy za$ nauczyciel powinien Swiadomie dziata¢ w duchu nauki pracy,
ktorej celem jest rozwdj wszystkich sit ucznia. Z nauki pracy wyptywa i ksztattuje
sie. rowniez praca domowa ucznia,

. Formy pracy do mowe,j

Praca domowa ucznia ujawnia si¢ w czterech formach zasadniczych, jako: 1)
praca pamieci. 2) wycwiczenie i utrwalenie, 3) przygotowawcze wdrazanie do ina-
.terjatu nauczania, 4) swobodna, twdrcza praca.

Pracapa mieci ma charakter pracy podstawowej na stopniu
nizszym. (Nalezy ja jednak ksztalci¢é na wszystkich stopniach nauczania). Tu jest
miejsce na przyswojenie uczniom racjonalnej techniki uczenia sie napamie¢ (metoda,
catostkowa. wzglednie mieszang), na tepienie ,kucial (,nieosobistego uczenia sie*)
Nie traci¢ przytem z oczu 2 momentow: 1) budzenia zainteresowania dla materja-
tu pracy domowej i zwigzanych z nim ¢wiczen: 2) wskazywania uezjnom celu, kto-
ry majg osiagnac,

Wy cwicze ie i utrwaleni e Do tej formy pracy do-
mowej, jako réwniez podstawowej na stopniu nizszym, nalezy to, co uczen zdobyt
w czasie lekcyj szkolnych. Cenng formg ,Cwiczenia i utrwalanial (na stopniu wyz-
szym) sg pisemne lub ustne sprawozdania z przebiegu lekcyj. Uczen utrwala w
swoim bruljonie krdtko przebieg lekcji, ale tylko w gtdwnych jej momentach, jako
rezultat wspélnych wysitkéw catej klasy. Notatki te majg sta¢ sie dla ucznia
podstawg jego pracy domowej. WzOr pierwszego sprawozdania winien nauczyciel
opracowaé wspdlnie z uczniami. Notatki, ktére powinny réwniez zawieraé Kkrotkie
zapiski w zwigzku z jego lekturg domowa, bedg stanowi¢ niejako kapitat ducho-
wy ucznia, wiasng pracg zdobyty. Notatki ucznidw koniecznie poddawaé czestej
kontroli i korekcie. Wszelkiego bowiem rodzaju praca pisSmienna jest bezwartoscio-
wa a nawet szkodliwa, je$li btedy pozostajg w zeszycie niepoprawione i co$ fat-
szywego utkwi w pamieci ucznia.

Przygotowawcze wdrazanie do materjalu
nNauezania

Ten rodzaj pracy winien byé podstawowym na stopniu $rednim, a dominu-
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jacym na stopniu najwyzszym. Tu nalezy stosowa¢ metode .podziatu pracy“, ktd-
ra moze mie¢ charakter grupowy albo indywidualny, zaleznie od uzdolnien i za-
mitowan ucznidw.

Swoboda, twoOorcza praca posiada szczeg0lniejsze znacze-
nie na stopniu najwyzszym, je$li toruje drogi, choéby w skromnych granicach, do
samodzielnego, naukowego poszukiwania i badania. Wykracza ona poza materja!
objety oficjalnemi programami, a wielka jej warto$¢ lezy w wysokim stopniu sa-
modzielnosci ucznia i w dobrowolnem wykonaniu. Wymaga jednak od nauczyciela
wskazania drogi uczniowi, bodzca i zachety oraz nadania pewnego kierunku.

IV. Zasadnicze wytyczne w zakresie p o-
szczegb6btu ych przed miotow

Zkolei omoéwione zostaty zasadnicze wytyczne w organizowaniu pracy domo-
wej ucznia w zakresie poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania w szkole S$redniej, a
mianowicie: jezyka polskiego, jez. nowozytnych, filologii klasycznej, historji, mate-
matyki, fizyki, chemji. przyrodoznawstwa, geografji i propedeutyki filozofji. O
dwdch celach zasadniczych kazdej pracy domowej nalezy pamietaé; 1) utrwalanie
i pogtebianie wiedzy zdobytej w szkole, 2) wychowanie do samodzielnosci.

V. Postulaty.

1 W organizowaniu pracy domowej w zakresie kazdego przedmiotu konie
ny jest rzeczg udzielenie uczniom przez nauczyciela rad i wskazéwek metodycz-
nych,dotyczacych przedewszystkiein techniki i ekonomji uczenia sie oraz higjeny
pracy umystowej. 2) Stosowac zaleznie od materjatu i stopnia uzdolnienia ucznidw
t. zw. uczenie sie pod kierunkiem i przygotowywa¢ w ten sposdb lekcje domowa
w Kklasie, z tem jednak zastrzezeniem, ze szkota rozporzadza odpowiedniemi pomo-
cami naukowemi i ze one sg zawsze pod reka ucznia i nauczyciela. 3) Nie zada-
wac pracy domowej, poki nauczyciel nie wdrozy uczniow w szkole do jej wyko-
nywania. 4) Zorganizowa¢ w kazdej szkole konferencje porozumiewawcze nauczy-
cieli uczacych w danej klasie, przyczem inicjatywa w utozeniu planu tygodniowej
pracy domowej ucznia, jak i czasu pracy spocznie w reku opiekuna klasy. 5) Wy-
chowawca winien porozumiewaé¢ sie z opiekg domowg i prowadzi¢ szczegbétowgq
ewidencje z wszelkiemi danemi w sprawie stosunkdw domowych, a w szczegol-
nosci warunkoéw, wsrod jakich odbywa sie praca domowa uczniéow jego klasy, co
mu umozliwi zastosowanie $rodkéw zaradczych. (® Dyrekcje winny uruchomié w
swoich zaktadach ,Swietlice" uczniowskie z jednoczesnem zorganizowaniem pomo-
cy kolezenskiej dla uczniow biedniejszych wzglednie stabszych. 7) Na dobdér i kon-
trole ptatnych korepetytorow winna mie¢ szkota decydujacy wptyw. 8) Zniesc¢
»jarmarczne" wywiadéwki z rodzicami i zastgpi¢ je konferencjami indywidualneml,
na ktérych m. in. stale nalezy omawiac spos6b pracy domowej ucznia, 9) Uswiada-
mia¢ opieke domowe o metodach nauczania i uczenia sig, wprowadzi¢ rodzicow na
lekcje, do pracowni, czy gabinetow, obudzi¢ szacunek dla ciezkiej pracy nauczycie-
la. 10) Szkota winna pouczy¢ dom rodzicielski, by nie przecigzat mitodziezy t. zw.
lekcjami dodatkowemi (jezyki obce, $piew, muzyka), jesli postepy szkolne sg nie-
dostateczne lub brak specjalnego uzdolnienia tych przedmiotéw. 11) W rozwigzy-
waniu sprawy lekcyj zarobkowych uczniow powinny wzig¢ czynny udziat ,Kota
opieki rodzicielskiej" przez udzielanie pomocy materjalnej uczniom biednym a zdolnym.

VL. Wychowawcze znaczenie pracy do mowej.

Praca domowa, gdy mowa o wychowaniu osobowos$ci, jest formg pracy jak
najbardziej zblizonej do zycia. Wyrabia samodzielno$é, rozwija umyst i charakter,
pogtebia swiadomos$¢ obowigzku i poczucie obowigzku, szkoli pracowitos¢ i wy-
trwatos¢, zwieksza site woli i hartuje ducha. W tem znaczeniu jest praca domowa
powaznem i doniostem zagadnieniem wychowawczem dla wszystkich szkot. Na-



liczycie] winien wytwarzaé w uczniach korzystne dyspozycje emocjonalne do pod-
jecia sie tej pracy, zacheca¢ do niej w tyra stopniu, by uczniowie te prace uko-
chali. Wowczas bedzie ona dla nich nie samym ciezarem, ale i przyjemnoscia,
Praktyka szkolna wielokro¢ stwierdza, ze uczen uczy sie zawsze tego, co
kocha, i ze wzgledu na tego, kogo kocha. Czego zatem uczen nauczy sie dla na-
uczyciela, to wychodzi na dobre zyciu.
D-r Balicki, mowigc o ,Dawnych inowych metodach nauczania'*

takg dat ich charakterystyke. Szkota dawna musiata nauczy¢ pewnej sumy
wiadomoscii wyegzekwowac je konsekwentnie. To bytg jej cecha dodatnia.
Najwiekszg jej wadag bylo to, ze trenowatla wylgcznie pamie¢ i na nig
jedynie liczyta i ze zmuszata ucznia do biernosci. Dzisiejsza szkota jest
bez metody, tamie sie w kompromisie; kompromis ten jest wynikiem
ustepstw nauczycieli postepowych na rzecz konserwatystow.‘Zle pojete i
zle stosowane nowe metody dajg wyniki fatalne. Heureza czesto staje
sie herezje metodyczng, wskutek nieumiejetnosci stawiania pytan. Naj-
gorsze skutki sprowadza metoda erotematyczna, doprowadza bowiem mio-
dziez do bezmys$lnosci. Pozatem brak w szkole dzisiejszej syntezy. Prze-
chodzac do wskazan pozytywnych, zaleca prelegent metode laboratoryj-
ng w przedmiotach przyrodniczych i dyskusyjng— w humanistycznych.
Na lekcji, podczas dyskusji, pytanie— zagadnienie jest niby zlotg kulg
unoszacg sie w powietrzu, ku ktorej skierowane sa mys$li catej klasy.
Zainteresowanie i aktywno$¢ dominujg, aktywnym jest uczen. Zle jest
jezeli nauczyciel nie potrafi czynnego stosunku do zagadnienia wywotac,
albo jezeli tylko kilkoro z klasy mysli i pracuje, a reszta jest bezczyn-
na; zle réwniez jest jezeli, wskutek wadliwej organizacji, zjawiajg sie
momenty martwe, podczas ktérych nic sie nie dzieje, marnotrawi sie
drogocenny czas,

Dzi$§ rozpowszechnione ,bruliony" nalezaloby natychmiast spalic.
Natomiast nauczy¢ trzeba uczniow robi¢ notatki, w ktoérych znajdzie sie
wykaz zagadnien, metoda rozwigzania zagadnienia, wnioski do Kktdrych
sie doszto. Notatki takie najlepiej, gdyby sporzadzane byty na osobnych
kartkach. Notatki te pomocne sg uczniowi przy przygotowywaniu sie w
domu do lekcji.

Oprécz powyzszych zagadnien naukowych i dydaktycznych oméwio-
nych zostatlo na Kursie kilka waznych probleméw z dziedziny wycho-
wania.

P. wiz. Radziwonowiez miatl wyktad na temat: ,Nauczanie ze
stanowiska wartosci wychowawczych".

Nauczanie a wychowanie moga by¢ odrozniane teoretycznie, lecz praktycznie
wspoétdziatajg ze sobg. Rozpatrywaé je mozna: 1) ze stanowiska tresci przedmiotéw
nauczania w szkole, 2) ze stanowiska procesu ,wyzwalania" wartosci wychowaw-
czych w nauczaniu.
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1) Ze stanowiska treSci nauczania mozna planowo uja¢ zagadnienie w zasto-
sowaniu do przedmiotdw: a) matematyczno-przyrodniczych, b) filologicznych, c) hu-
manistycznych, d; estetycznych, (trupa przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
posiada wybitne warto$ci wychowawcze, przyrodoznawstwo rozwija wrazenia wzro-
kowe. posiadajgce specjalne znaczenie dla umystu; ksztatlci zmyst obserwacyjny,
bedacy podwaling empirycznego poznania; wptywa uczuciowo, budzac mito$¢ do
przyrody, poczucie jej piekna; ksztattuje czynne pierwiastki duszy, uprawiajac po
glad na Swiat, jako teren pracy. Matematyka wychowuje pewne cechy umystu,
bedac dziedzing czystego, formalnego myslenia, Swiecac przyktadem konstrukcji ra-
cjonalistycznej, spoistej i harmonijnej; w pordéwnaniu z innemi przedmiotami nau-
czania, matematyka juz w najmiodszych klasach jest wyktadana w postaci nauko-
wej (liczenie i mierzenie tak samo sa wyktadane pod wzgledem tresci na nizszych
i wyzszycli szczeblach nauczania), stagd jej dodatni wptyw na miodociane umysty.
Matematyka Usprawnia procesy myslowe: wychowuje racjonalistow, przyrodoznaw-
stwo -empirykéw. Specjalne stanowisko zajmuje fizyka.,, nauka z jednej strony
matematyczna, z drugiej- przyrodnicza. Stad dwustronny wptyw wychowawczy fi-
zyki. Obok niej chemja kojarzy w sobie $cisto§¢ myS$lenia z realng empiryczng
trescig. Fizyka i chemja sg podbudowga teoretyczng wyksztatcenia technicznego.
Geografia nauka z jednej strony przyrodnicza, z drugiej - zbliza sie do humani-
styki. stad jej rbwniez dwustronny wptyw wychowawczy. Biologja ksztattuje poje-
cia bio-filozoficznego monizmu. Matematyka i przyrodoznawstwo dopetniajg sie
w dziataniu wychowawczein. jako dziedziny formalna i realna, symboliczna i empi-
ryczna. dedukcyjna i indukcyjna. Wychowujg one czynng postawg wobec zycia;
przezwyciezaja werbalizm. ptynacy z nauk humanistycznych: torujg drogi mysSle-
niu objektywnenm oraz realistycznemu, praktycznemu.

Grupa przedmiotow filologicznych posiada specjalne wartosci wychowawcze;
nauczanie mowy ojczystej prowadzi do skojarzen myslowych, ksztattujgcych proce-
sy myslowe wogoéle; studja nad jezykami obcemi rozszerzaja, horyzonty umystowo
i moralne, rozwijajag jednoczesnie zdolnoSci kojarzeniowe, studja nad jezykami i
literaturg narodéw starozytnych uczag zrodtowosci, gruntownosci w mysleniu, za-
prawiajg do obcowania z tekstami, zrédtami, do umiejetnego korzystania z Kksig-
zek. czyli uczg ,uczenia sie“, studja nad gramatyka, ugruntowujg poglad na jezyk,
jako na organizm zywy, uczg odpoznuwania, wykrywania systemu w kompleksach
faktéw doswiadczalnych, napozdér Iluzno powigzanych: ucza, systematycznosci
w mysleniu. Wreszcie kultura filologiczna oraz literatura, ksztattujg emocjonalna,
uczuciowg strone duszy, dopetniajac w ten sposéb nabywanie kultury intelektualnej.

Historja emagistra vitae- pr/edewszystkiein najhardziej ze wszystkich przed-
miotdw nauczania ksztattuje pamieé, wprowadza pierwiastki ,historyzmu* do my-
$lenia ieuczué, uspotecznia, zwalczajagc aspoteczne postawy wychowania: przyspo-
sabia do genetycznego i przyczynowego ujmowania zjawisk zycia ludzkiego: pro-
wadzi do najbardziej wszechogarniajacej syntezy zycia, albowiem w szerokiem sto-
wa znaczeniu wszystko nalezy do hislorji. Wreszcie historia jest najhardziej bez-
posrednio nadajacym sie materiatem dla wychowania obywatelsko-pafstwowego.

Przedmioty estetyczne rysunek, $piew, muzyka uprawiaja kulture uczug,
wychowujg, rado$¢ zycia, ptynaca z poczucia piekna barw . form. tonow prow adzg
do estetycznej syntezy, dla ,uczuciowcowl jedynie mozliwrej.'

2) Ze stanowiska procesu nauczania chodzi o ,wyzwalanie* warto$ci wycho-
wawczych. tkwigcych w przedmiotach nauczania. Kerschensteiner nazywa poten-
cjonalng energjg duchowa, tkwiacg w strukturze dobr kulturalnych, ich immanent-
nag wartoscig ksztalcacg. Zadaniem nauczania -wyzwalanie tej immanentnej war-
tosci wychowawczej i ksztatcagcej z ddébr kulturalnych, czyli w danym wypadku



—nmterjaldw nauczania. Zadanie to trudne, lecz w nauczaniu najwazniejsze. I>la
sprostania temu zadaniu potrzebne sg dwa warunki: a) odpowiedni typ nauczy-
ciela, z niezbednem zacieciem artystyczuem (patrz Doering'a o typach nauczyciel-
skich) oraz b) stosowanie umiejetne i odpowiednie wiedzy metodyczno-dydaktycz-
nej, czyli sprawnos$¢ techniki nauczania. Albowiem wartosci wychowawcze, tkwia-
ce w danej treSci nauczania oraz w samej metodzie, wyzwala dopiero technika na-
uczania, program, metody, tres¢ naukowa nie mogg oddziatywaé wychowawczo
same przez sie.

P. wiz. Jadwiga Michatowska méwita o . Wspéipracy szkoty
z domem*.

Wychodzac z zatozenia, ze w chwili obecnej potrzeby panstwa wymagajg
nawigzania $cistego kontaktu pomiedzy szkotg i domem, powinno sie potozyc
gtéwny nacisk na uswiadomienie rzesz rodzicielskich, ze mogg one wspotpracujac
ze szkolg przyczyni¢ sie w bardzo wydatny sposdb do zado$éuczynienia potrzebom
panstwa.

Chcac wzmocni¢ podstawy panstwowe, nalezy dba¢ o harmonijne dziatanie
wszystkich sktadowych CzeSci grupy panstwowej. Pierwsza komoérka, wchodzaca w
sktad grupy spotecznej i panstwowej, jest rodzina. Rodzicow zatem nalezy prze-
dewszystkiem uswiadomi¢, jaka olbrzymiag role odegra¢ moga i powinni w rozbu-
dowie panstwa. Rodzicom, szkole, dzieciom powinien przyswiecaé wspdélny cel
dobro swego panstwa.

Cechag zycia wspobtczesnego jest jego dynamiczno$é. Przemiany spoteczne i kul*
turalne dokonywajg sie w tak szybkiem tempie, ze—chcac podazal za niemi  ro-
dzice winni state doskonali¢ sie wewnetrznie i stara¢ si¢ zrozumie¢ zadania i cele
nowej epoki, ktéra nadchodzi. Rodzicom, pracujacym nad wychowaniem witasnych
dzieci, tatwiej jest ustosunkowaé sie pozytywnie do progresywnych, wychowaw-
czych zadan szKoty.

Niestety, rodzicow-wychowawc6éw jest bardzo mato. Wiekszos$¢ ich pochtonie-
tg jest sprawg zdobywania dobr materialnych dla zapewnienia bytu rodzinie. Spra-
we zatem doskonalenia sie rzesz rodzicielskich winna wzig¢ w swe rece szkofa.
Funkcja wychowawcza szkoty w stosunku do rodzicbw nie powinna ograni-
cza¢ sie¢ do promieniowania szkoty na otoczenie za posrednictwem dzieci (jest to
zresztg rzecz konieczna, ale nie jedyna). Szkota winna ponadto organizowaé syste-
matyczne konferencje wychowawcze dla rodzicéw, by w ten sposdb zapozna¢ ich
z celami i zadaniami nowej szkoty. Problemy wychowawcze’i dydaktyczne winny
by¢ jasno postawione wobec rodzicow. Albowiem tylko przy wytworzeniu $wiado-
mej opinji publicznej, popierajacej dazenia wychowawcze szkoty, mozna osiggnaé
cel zamierzony.

Wychowanie funkcjonalne wymaga wspotpracy wszystkich czynnikéw wycho-
wawczych. Dlatego tez szkota nie moze speini¢ swego zadania bez rozumnej wspoét-
pracy domu i samego dziecka Stosunek rodzicdw i nauczycieli do dziecka musi
ulec zasadniczej zmianie. Rodzice winni zrozumieé, ze dziecko jest istota rosngcg i
rozwijajacg sie wedlug specjalnych, okresowi dzieciectwa witasciwych praw. Nalezy
zatem zapozna sie z psychologja dziecka i jego fazami rozwojowemi. Przytem
ciggle pamieta¢ nalezy, ze dzieciectwo i miodosé— to najpiekniejszy okres zycia
ludzkiego.

Zadaniem wiec szkoty i rodziny bedzie: 1) wytworzenie jak najlepszych wa-
runkdw dla rozwoju mozliwie petnej osobowosci dziecka-cztowieka, 2) wytworze-
nia odpowiednich warunkéw dla ,wyzycia sie,, kulturalnego, emocjonalnego i ru-
chowego miodziezy; 3) wytworzenie ws$rod miodziezy daznosci do przetamywania



egocentrycznych nastawieni a skierowanie woli do pracy obywatelskiej. 4) wytwo-
rzenie w domu i szkole atmosfery pogodnej, polnej wzajemnego zaufania.

Juz Komisja Edukacji Narodowej wskazata pierwsza na konieczno$¢ nawig-
zania kontaktu pomiedzy szkotg i spoteczeristwem a w szczegélnosci rodzicami, W
czasach niewoli kontakt szkdél prywatnych z domem byt oparty na, wzajemnem
zaufaniu i wspoélnein dazeniu do odzyskania niepodlegtosci. Stosunki domu z dziec¢-
mi byly tez wyjagtkowo dobre. Mitodziez doskonale zdawata, sobie sprawe z tego,
ze dom stat na strazy narodowych tradycyj i ideatow, a rodzice czesto wspoélnie
z dzie¢mi dzielili wiezienia i wygnanie. Strajk szkolny (1905 r.), oparty przez spo-
teczno$¢ rodzicielska, pogtebi! jeszcze wspotprace domu ze szkola, Popierajac szkote
prywatng moralnie i materjalnie. rodzice dazyli wesp6t z radami pedagogicznemi
do podniesienia naukowego i wychowawczego poziomu szkoty.

Od pierwszych chwil odrodzenia panstwa pewne odtamy spoteczenstwa
z prawdziwym zapatem podjety wspOiprace ze szkotg Rodzice otoczyli szkote pan-
stwowa specjalnym pietyzmem. Powstajacemu do nowego zycia panstwu nalezato
pomoc w budowie szkot w zaopatrywaniu ich w konieczne pomoce naukowe, opat,
Swiatto i t. p. Przy szkotach panstwowych powstaty komitety rodzicielskie lub t.
zw. kota przyjaciot miodziezy. Zakres pracy tych kot ograniczat sie poczatkowo
tylko do spraw natury gospodarczej. Ale wkrdtce wystgpita potrzeba pogiebienia
tej pracy. Stan zdrowotny naszej dziatwy powojennej domagat sie organizacji do-
zywiania miodziezy, kolonij leczniczych i wypoczynkowych'

Polskie programy naukowe byty dla wigkszosci rodzicow niezrozumiate stad
powstata konieczno$¢ organizowania przez nauczycielstwo catego cyklu metodycz-
nych pogadanek. Zebrania ogo6lne rodzicow nie byty odpowiednim terenem dla roz-
patrywania zagadnien pedagogicznych, praee wiec nad wiasnem doskonaleniem sie
rodzicow rozpoczeto w poszczeg6lnych grupach rodzicielskich.

Zagadnienie samorzadu miodziezy, ktéry rozkwitt w pierwszych Ilatach nie-
podlegtosci. zaczeto interesowaé a zarazem niepokoi¢ rodzicbw. Po zapoznaniu sie
z pracami samoizgdowemi miodziezy, rodzice zapragneli w niektdrych szkotach
stworzyé witasny samorzad. W ten spos6b utworzytly sie tak zwane patronaty kla-
sowe. Glownem zadaniem patronatu klasowego bylo zorganizowanie spotecznosci
rodzicielskiej danej klasy, poznanie miodziezy tej klasy, zaznajomienie sie z jej
psychika, a co za tem idzie- ezaznajomienie sie nietylko z duszg zbiorowg Kklasy,
lecz i z dgzeniami poszczegdlnych jednostek.

Zrozumiano konieczno$é przyjscia z pomocg wychowawcom-nauczyeielbni. or-
ganizujagc dyzury przy $niadaniach, kapieli, wspoétpracujagc przy organizowaniu $wiat
klasowych i szkolnych, wycieczek rozrywkowych, naukowych i krajoznawczych.
Dla pobudzenia tworczosci dzieci organizowano przedstawienia szkolne, brano
czynny udziat we wszystkich Swietach szkolnych a przedewszvstkiein Swietach
samorzadowych. Dla ilustracji podaje szkic organizacji rodzicielskiej w jednej ze
szkot stotecznycli.

Do patronatu wchodzito z reguty 5 o0s6b, przyczem dyrekcja powotywata
przewodniczacego patronatu danej klasy (poczatkowo rodzice nie znali sie wzajem-
nie i dlatego tez nie mogli dokonywac¢ wyboru). Poza przewodniczagcym wszyscy
inni zgtaszali sie dobrowolnie do pracy. W klasach mtodszych patronat sktadat sie
z 10— 1> os6b, w starszych ograniczat sie do-5-ciu. Zebrania patronatu odbywaty
sie co dwa tygodnie. Patronat, obowigzany by} zwolywaé zebrania rodzicow catej
klasy raz na miesigc. Na- zebraniach tych skiadano sprawozdania z dotychczaso-
wej dziatalnosci patronatu i wygtaszano referaty z dziedziny pedagogicznej. Dzieki
tym zebraniom nawigzat sie bliski kontakt pomiedzy poszczegdlnymi rodzicami
danej klasy i po kilku latach wytworzyta sie prawdziwa, dobrze zorganizowana
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spoteczno$é rodzicielska. Prezesi poszczegoOlnych patronatow tworzyli t. zw. rade
patronatow, ktéra zbierata sie raz na miesigc. Na zebraniach tych poszczego6lni
cztonkowie rady patronatéw przedstawiali plan zamierzonej pracy i zdawali spra-
we z roboty juz dokonanej. Inicjatywa, zapatl poszczegdlnych jednostek podniecaty
do szlachetnej rywalizacji, przynoszacej doskonate owoce.

Rada patronatow wybierata przewodniczgcego, ktéry obowigzany byt do ini-
cjowania prac rady patronatéw i automatycznie wchodzit do gtdwnego zarzadu kota
opiek rodzicielskich. Zarzad kota opiek rodzicielskich sktadat sie z 10-ciu o0séb i
5-ciu zastepcdw a wybierany byt na walnem zebraniu rodzicow. Kandydatéw do
zarzadu przedstawialy patronaty poszczegllnych klas. Prace zarzadu ogniskowaty
sie przewaznie w nastepujacych komisjach: $niadaniowej, pomocy materjalnej, ko-
lonij letnich, higjeny. dochodéw statych (dodatkowe opodatkowanie sig), ksiegowo-
§ci i rachunku, odczytowej. Poza prezesem, wiceprezesem, sekretarzem i skarbni-
kiem--wszyscy cztonkowie zarzadu kota byli przewodniczacymi poszczegdlnych sek-
cyj. Do kazdej sekcji autonomicznie wchodzili cztonkowie patronatu poszczeg6lnych
klas—i w, ten sposéb przy 12 klasach kazda komisja liczyta po 15 cztonkéw.

Tak wiec organizacja byta przejrzysta, a praca odrazu nabierata rozmachu.
Ambicjg poszczegdlnych patronatéw byto  zorganizowaé  prace na terenie
sekeyj. Na wszystkich posiedzeniach patronatu byli obecni wychowawcy danej kla-
sy, na miesiecznych zebraniach rodzicielskich, oprécz wychowawcow, dyrektor i
bardzo czesto komisja klasowa nauczycielska. Na zebraniach tych zatatwiana wszy-
stkie pretensje i zale. wygtaszane byly réwniez obowigzkowo referaty. W zebra-
niach patronatu klas starszych brali udziatprzedstawiciele samorzadu klasowego—
uczniowie danej klasy, referujgc rodzicom swe braki, i proszagc o pomoc czesto nie-
tylko materjalng ale i moralng. Dzieki tym wsp6lnym posiedzeniom organizowano
odczyty dla miodziezy na terenie danej szkoty.

Dzi$ niema juz prawie na obszarze Rzeczypospolitej szkoty, w kt6érej nie by-
taby zorganizowana wspOipraca domu ze szkotg. Nie wszedzie jednak w wiasciwej
i dostatecznej mierze. Azeby sprawe postawi¢ nalezycie —nauczycielstwo powinno
rozpocza¢ wspoOtprace z domem od zapoznania sie ze wszystkimi rodzicami danej,
klasy przez indywidualng rozmowe o warunkach rodzinnych kazdego ucznia i po-
znanie zapomoca ankiety réznych warunkéw zycia i pracy ucznia. Do zapoznaniu
sie z poszczegbélnymi rodzicami nalezy zwota¢ zebranie rodzicow danej klasy dla:
1) zaznajomienia ich z pracg i ideg szkoly, 2) wyjasnienia zakresu programu nau-
czania w danej klasie, 3) zapoznania ich z metodami poszczeg6lnych przedmiotdw,
4) zapoznania ich z regulaminem danej klasy, 5) poznania warunk6w higjenicznych
danej klasy, () powotania rodzicow do czynnego wspo6tudziatu u-pracach szkolnych
(dyzury przy $niadaniach, zabawach, w teatrze, kinie i t. p.), 7) wyjasnienia zna-
czenia zbiorowej pracy rodzicow na terenie szkoty.

Potem zwota¢ nalezy walne zebranie rodzicow dla wybrania odpowiedzial-
nych jednostek do zarzadu gtéwnego kota rodzicow.

Wspoiprace z rodzicami osiggngé mozna tylko przy bardzo wielkiej wyrozu-
miatosci. Stad koniecznemi sg 1) cierpliwo$¢ w wystuchiwaniu zaréwno skarg, jak
réwniez pochwat rodzicow w stosunku do .wtasnego dziecka, 2) wyrozumiatos¢ dla
drobnych przewinienn dziecka, 3) unikanie tonu mentorskiego w stosunku do rodzi-
cow, 4) ustosunkowanie sie z calg zyczliwoscig i szacunkiem do rodzicow, jako do
wspOtpracownikdéw przy ksztattowaniu najwiekszego skarbu ludzkosci — duszy
ludzkiej.
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P. Dr. Szteinbokéwna méwita o ,,Samorzadzie™.

Idea Samorzadu, szerzona przez pionierow Nowego Wychowania na Zacho-
dzie w koncu XIX i poczatku XX wieku, wyzwalajagca najcenniejsze pierwiastki
ludzkiej kultury, jakiem! sg. poczucie odpowiedzialnosci za swe czyny, karnos$¢ we-
wnetrzna i solidarna wspoétpraca, z innymi zastuguje na, jak najwieksze rozpo-
wszechnienie. Samorzad jest to bowiem panowanie nad sobg. samowychowanie,
rzadzenie sobg. w ktérem rzadzacy jest. zarazem rzadzonym. Jest to zdolno$¢, kto-
ra mozna naby¢é przez cierpliwe éwiczenie, ktére musi sie sta¢ nie chwilowym
aktem woli, ale musi by¢ trwalym stanem'duszy. ,Samorzad"” nie moze opierac
sie na przymusie lub na zewnetrznem nasladownictwie, ale musi tworzy¢ osobo-
wos¢ wychowanka, badajac jego tendencje podswiadome i kierujac aktywnos$¢
dziecka, do celéw pozytecznych.

Ferriere w ksigzce p. t ,Lautonomie des ecoliers* daje kilka ciekawych przy-
ktadow zoiganizowania samorzadu w réznych krajach. Préby te daty podobno do-
skonate wyniki.

Samorzad na terenie Polski musi by¢ dostosowany do charakteru naszej mio-
dziezy i do naszych potrzeb narodowych i panstwowych. Celem Samorzadu musi
by¢ wyrobienie: karno$ci wewnetrznej poczucia tadu spolecznego i odpowiedzial-
nosci za swe czyny, silnej woli i wytrwatosci w dazeniu do osiggniecia zamierzo-
nego celu, prawdoméwnos$ci, sumienno$ci i obowigzkowos$ci, umitowania pracy,
zgodnego wspoétdziatania z innemi, szeroko pojetej pracy obywatelskiej.

Aby osiggna¢ te cele trzeba uswiadomié¢ sobie, w jakich warunkach moze
Samorzad by¢é wprowadzony do szkoly. Mojem zdaniem Samorzad nie powinien
by¢ uczniom narzucony, lecz musi wynika¢ <z ich potrzeb i pragnied, moze by¢
wprowadzony do szkoty tylko tam. gdzie istnieje juz tad i porzadek. musi by¢
wprowadzony stopniowo i rozszerzany w miare budzenia sie coraz to nowych po-
trzeb izainteresowan klasy, zakres dziatania Samorzadu musi by¢ Scisle okreslo-
ny i przystosowany do wieku, rozwoju fizycznego i duchowego uczniéw ido wa-
runkéw lokalnych szkoty. -Samorzad musi sie odbywa¢ pod opiekg i kontrolg
wychowawcy i mie¢ okreslone i state terminy zebran. Samorzad musi stworzy¢
wiasny regulamin i doskonali¢ go w miare potrzeby.

Wprowadzenie samorzgdu do szkoty jest rzecza, dos$¢trudng, wymaga bowiem
wspdtdziatania calego grona, nauczycielskiego, wyrazajacego sie jesli nie w czynnej
wspolipracy, to przynajmniej w poszanowaniu autorytetu wiadz samorzgadowych,
wybranych przez klase. To tez, bezposrednio po zatozeniu Samorzgdu w Gimnazjum
Panstwowem im. Emilji Plater ciggle baczono, by ten autorytet podtrzymac¢ i do-
prowadzi¢ miodziez stopniowo do szanowania wybranego przez klase zarzadu. Po
utozeniu wspolnie z miodziezg statutu, wskazujgcego cele i zadania Samorzadu, naj-
wiekszy nacisk potozono na wyrobienie karno$ci w stosumcu do wiadz samorzgdo-
wych. Plozono plan pracy i zaczeto miodziez wcigga¢ do petnienia, réznych czyn-
nosci klasowych pod opiekg i kontrolg wychowawcy. Wyznaczono specjalne godzi-
ny na zebrania tygodniowe, na ktérych wykonywano wspdlnie rézne prace na po-
trzeby klasy. Zaczeto rozszerza¢ stopniowo zakres dziatalno$ci Samorzadu nietylko
na terenie Kklasy, lecz catej szkoly, aby go w ostatniej klasie rozszerzy¢ jeszcze na
potrzeby spoteczne, ktérych zycie nastrecza duzo. Zaczeto wydatkowaé zebrane
sktadki nietylko na potrzeby klasy i szkoty, lecz i na cele spoteczne: dozywianie
gtodnych dzieci, choinke dla bezdomnych, pomoc starym nauczycielkom w Zielonce
i t. p. Po szeregu poprawek w statucie postanowiono urzadzaé 2 razy do roku
Sejmik t. j. zebranie wszystkich klas. objetych Samorzadem.

Na 1-ym Sejmiku w pazdzierniku miodziez zapoznaje sie wzajemnie ze swe-
ini projektami, przez co nabiera doswiadczenia i udoskonala swojg prace, nad 2-im
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Sejmiku, w czerwcu, zdaje sprawe, co i jak z zamierzen swych wykonata.

Praca Samorzagdu w ramach Gimnazjum Panstwowego im. Emilji Plater
obejmuje jakby 2 stopnie, prace przygotowawcze do Samorzgdu od klasy | do IV-gj
wigcznie, oraz witasciwy Samorzad od klasy V do MII wigcznie.

W klasach 1| i Il praca pahn wychowawczyh dazy do: wdrozenia dzieci do
tadu. porzadku i czystoSci, zapoznania sie z pojeciem autorytetu, walki z ktam-
stwem i nieuczciwo$cig, wyrobienia zamitowania i sumiennosci, do samopomocy i
solidarnosci kolezenskiej, zwalczania niezgody, przyzwyczajania do ofiarnej pracy
dla innvch.

W kiasach Il i IA" pogtebiamy prace poprzednig ze szczeg6lnem uwzglednie-
niem gier izabaw, gdyz okres rozwoju fizycznego miodziezy zenskiej, przypadajg-
cy na te klasy, nie sprzyja normalnej pracy samorzadowej. Trzeba jedynie wielkg
uczciwo$¢ miodziezy tego okresu wyzyska¢ dla ofiarnej pracy spotecznej.

Drugi stopien pracy t. j. wtasciwa praca Samorzagdowa w klasie Y-ej powi-
na. sie rozpoczag¢ od utozenia statutu i regulaminu obowigzujagcego dang klase.
Organizacja witadz, samopomoc kolezeriska moralna i materjalna. redagowanie kla-
sowego pisemka, lub kroniki, wspdlne czytanie i omawianie artykutéw z pism od-
powiednich przez wychowawczynie dobranych--oto tre$¢ i zakres tej pracy.

W klasie VI-ej podjecie pracy spotecznej nietylko w szkole, ale i poza szko-
ta np. w Swietlicach dla dzieci bezdomnych lub bezrobotnych powinno sie staé ko-
niecznoscig kazdej cztonkini samorzadu. W tych klasach nalezy pozwoli¢ na, pierw-
sze proby pracy organizacyjnej (przedstawienia, koncerty, wycieczki).

W klasie Ali i VIII- -Samorzad zmierza juz wyraznie do wychowania oby-
watelskiego. Mtodziez zaprawia sie do pracy obywatelskiej najpierw na terenie
szkoty, petnigc dyzury w czasie pauz i czuwajac w ten spos6b mul tadem zycia
szkolnego; organizuje sama uroczystosci szkolne; zbiera'pienigdze na cele spoteczne;
zapoznaje sie z instytucjami uzyteczno$ci publicznej (kropla mleka, bursy, czytel-
nie); urzadza zebrania, dyskusje na tematy aktualne np. sprawa wyboru zawodu
z punktu widzenia pozytku osobistego, spotecznego, panstwowego.

Dla zrealizowania swych zamierzen posiada Samorzad rdézne pomocnicze or-
ganizacje. jako to: sklepik-kooperatywa, bibljoteka lub $wietlica, samopomoc, pi-
sma ikoétka.

Wszystkie te instytucje powinny by¢ traktowane jako funkcje Samorzadu i
jako placowki uswiadomienia i czynu spotecznego i obywatelskiego.

X
X X

Wyktady tresci ogdlnej nie wyczerpywaly programu prac Kursu, obok
nich bowiem instruktorzy ministerjalni poszczegélnych przedmiotéw oma-
wiali zagadnienia specjalne.— W ten sposéb omdwiono zadania i meto-
dy nauczania jezyka polskiego i jezykdw obcych, historji i nauki o Pol-
sce wspoiczesnej, przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych oraz robét
recznych i $piewu.

Szeregiem cennych uwag na ten temat ustyszanych mam zamiar
podzieli¢ sie z czytelnikami w najblizszej przysztosci.

Franciszek Hilczer.



OD REDAKCIJI

Wydaje sie nam. ze w streszczeniu tutaj podane wykiady, wygtoszone
na kursie dla dyrektoréw, nietylko ujmujag istote pracy, jaka sie toczy
na jednym z najwazniejszych odcinkéw naszego szkolnictwa, ale takze
charakteryzujg t r e § ¢ walki o nowag szkote wogdle.

Zdaje sie, ze szkolnictwo nasze doszto do takiego stadium rozwoju,
do tego stopnia uSwiadomienia sobie swych zadan, ze powszechnie, nie-
tylko .pi gory“, odczuwa sie potrzebe sumiennego i gruntownego prze-
pracowania metod i $rodkéw, prowadzacych do celu, ktory juz jest wy-
tkniety w postaci ,wychowania obywatelskiego™. — do celu. ktory juz
jest... nazwany.

Przeciez wtasciwie tres¢ tego pojecia nie jest czem$ gotowem tak,
jak gotowa i skonczong by¢ nie moze duchowa tres¢ cziowieka'. O te
tres¢ witasnie tu idzie.

Budowana bedzie przez zycie,— nigdy nie skorficzona,—a trwacé be-
dzie, jako wynik upartego wysitku dnia codziennego.

Wysitku Swiadomego.

Przebieg pracy tej —w kregu bezposrednio dla nas dostepnym—no-
towaé, a przez to utatwi¢ utrwalenie rzeczy zdobytych i uzgodnienie po-
je¢, potrzebne do zbiorowego wysitku wcigz nowego jest celem naszego
pisma,

Z natury rzeczy gidwnym punktem skupienia uwagi bedzie Liceum
Krzemienieckie.
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