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AL. BERGER.
CZYNNIK SPOLECZNY W WYCHOWANIU.

Jednym z naczelnych postulatéw t. zw. nowego wychowania jest
wychowanie spoteczne dziecka. Jak kazdy inny, tak samo i ten ideat
wychowawczy nie da sie skonstruowaé¢ w laboratorjum, ani wydeduko-
waé z zatozen, lecz jest wyptywem obecnych dazern powojennych, pojec
psychologicznych i potrzeb pedagogicznych. Mylitby sie, ktoby przy-
puszczat, ze jest on wymystem pedagogéw, nowinkg szkoly, jednem
stowem czem$ sptodzonem w umystach tych, ktoérzy mienig sie factiow-
cami w wychowaniu. Rola pepagogéw zawodowych w stosunku do ide-
atu wychowawczego jest podobng do roli inzyniera, budujgcego maost:
wszak nie do inzyniera nalezy osadzi¢, czy ma byé most zbudowany,
czy nie i do jakich celow przeznaczony — o tem decyduje kto inny,
do niego za$ nalezy zbudowaé most taki, a nie inny. Podobnie dzieje
sie z pedagogiem, ma on realizowa¢ wytkniety cel wychowawczy, liczac
sie z obowigzujgcemi postulatami pedagogicznemu, cel za$ nakreSlony
jest przez spoteczenstwo, nardd, panstwo, ktérym wychowanie ma stuzyc.

Problem wychowania spotecznego dziecka wigze sie z pojeciami
nowych kierunkéw psychologii. Psychologja indywidualna Adlera uwaza,
ze gtdbwnym motorem zycia psychicznego czlowieka jest tkwigcy w pod-
Swiadomosci instynkt mocy. Stanowisko to otwiera wychowawcy droge,
wiodacg do poznania duszy wychowanka, jego wzlotéw i upadkéw, pod-
niesien i zataman; stanowi klucz do rozwigzania zawitych nieraz sytu-
acyj wychowawczych. Instynkt mocy wychowanka jest dla wychowaw-
cy tym instrumentem, na ktdrym on uiusi gra¢ umiejetnie, aby nie do-
prowadzi¢ do wybujatosci wzglednie do podeptania, gdyz zar6wno nad-
miernie wybujaty, jak podeptany instynkt mocy prowadzi niechybnie do
zaniku pierwiastka spotecznego. Podeptany instynkt mocy, czy to na
skutek nadmiernych wymagan, ktorym wychow anek sprosta¢ nie moze,
czy tez naskutek odebrania dziecku wszelkich mozliwosci pokazania sie,
stwarza przykre poczucie niepetnowartosciowosci i rodzi w sposob na-
turalny dazenia do kompensacji, ktore przewaznie idg po linji wyzycia
sie na drodze niespoteeznej przez ztoSliwe dokuczanie kolegom, tobuzer-
stwa, wystepki. Sukcesy, na tej drodze osiggniete, poprawiajg poczucie



wiasnej wartosci osobnika, ale jednocze$nie stwarzajg w jego duszy wartosci
niespoteczne, szkodliwe nietylko w chwili obecnej, ale i w pdzniejszem
zyciu cztowieka. Natomiast umiejetne kierowanie instynktem mocy wy-
chowanka przez stawianie przed nim zadan na miare jego sit obliczo-
nych, zachecenie w wypadkach niepowodzenia, ostudzenie zbyt wybu-
jatych ambicyj, doprowadza do rownowagi czynnika indywidualnego i
spotecznego.

Zycie dziecka w gromadzie daje wiele mozliwo$ci do wyzycia sie
instynktu mocy. Tu tkwi duze niebezpieczenstwo wychowawcze, tu od-
bywa sie gra, od umiejetnosci prowadzenia ktérej zalezy prawidiowy
rozwoj spoteczny dziecka. Ale zycie w gromadzie daje nietylko sytuacje
»,hiebezpieczne", gdzie losy powodzenia wazg sie: zycie w gromadzie
nastrecza rowniez i sytuacje, dajace niewatpliwe korzys$ci przez wptyw
na rozw6j wychowanka. Prof. Piaget stwierdza, ze funkcjami zycia spo-
tecznego sa: myslenie logiczne, sad moralny i poczucie sprawiedliwosci. Od
skali zycia spotecznego, jego kierunku i jakos$ci, zalezy prawidtowy roz-
wdj tych wartosci. Zastanowimy sie pokrotce nad wywodami Piage’ta,
ktory w dziedzinie korelacji myslenia logicznego, poczucia sprawiedli-
wosci i zycia spotecznego poczynit badania i doszedt do ciekawych wy-
nikow.

Istniejg rézne poglady co do pochodzenia nor m log9gic z-
ny o h Descartes. Kant i inni apriory$ci twierdzili, ze saq one wro-
dzong witasciwosciag umystu Dzi$ jednak pod wpitywem ostatnich badan
socjologicznych ustalito sie przekonanie, ze normy logiczne sg wyptywem
zycia spotecznego, powstajg na tle stosunkow miedzy ludzmi pod nacis-
kiem potrzeb spotecznych, nie sg wiec danemi a priori, lecz pochodzg z
doswiadczenia. Wyrazicielem tego pogladu na rzecz byt socjolog fran-
cuski Durkheim. Poglad ten potwierdzajg wyniki obserwacji nad roz-
wojem umystowym dziecka oraz badania psychoanalityczne. Te osia'nie
przekonywujg nas o tem, ze myslenie nasze jest, symboliczne, wyobra-
zeniowe, podyktowane przez zachcianki i nastroje. Dopiero koniecznosé
porozumiewania sie wzajemnego wplywa, na wytwarzanie sie pojec
og6lnych i norm logicznych. Dziecko do 7 -8 roku zycia jest egocen-
trykiem, ujmuje zwigzki pojeciowe niemal wytgcznie ze swego punktu
widzenia, to tez nie potrafi przewaznie oceni¢ stosunku miedzy dwoma
pojeciami w dwu kierunkach. Ciekawe sg tutaj badania, przeprowadzone
nad dzieémi miasta Genewy. Np. pewien chiopczyk, imieniem Raul, za-
pytany, czy ma brata, odpowiedziat, ze ma i ze bratu jego na imie Gerard.
Zapytany znow, czy Gerard ma brata, odpowiedziat przeczagco. To pyta-
nie, zastosowane do wiciu dzieci w tym wieku, przekonato, jak trudnem
dla dziecka jest odwrdcenie stosunku. Umiejetnoc¢ ustalenia stosunku,
przeprowadzenia poréwnania w dwu kierunkach, wuporzgdkowanie wiel-
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kosci, rozumowanie —wyrabiajg sie przez wspoOtzycie dzieci, ktére wy-
maga porozumiewania sie wzajemnego, obrony swego zapatrywania,
przekonywania innych o swej stusznosci. To wszystko zmusza do kon=
trolowania wtasnych poje¢, do szukania argumentéw, do zrozumienia
odmiennego, niz witasny, punktu widzenia.

Nastep nem zjawiskiem zycia spotecznego jest p uczu-
cie moralnos$ci. Ocena moralna, pojecie zta i dobra, wy-
rastajag ze stosunkow miedzy jednostkami, nie mozna ich wiec tluma-
czy¢ przez indywidualne zycie psychiczne. W tem miejscu tkwi naj-
wiekszy walor spoteczny zycia w gromadzie. Pod wptywem zycia w
gromadzie ksztattuje i rozwija sie Swiadomos¢ i tres¢ wilasnego ,ja“.
Do jego poznania dochodzi dziecko przez obcowanie z irinemi ,ja“.
Przez obcowanie ze starszymi od siebie, rodzicami, wychowawcami
edziecko zdobywa poczucie obowigzku, postuszeristwa, wigzace sie z czcig
dla starszych. Przez obcowanie za$ z réwnymi sobie, towarzyszami za-
bawy kolegami szkolnymi dziecko uczy sie wspotdziatania, poszanowania
wzajemnego, ktére znéw w inny sposdéb wpiywa na rozwoj Swiadomosci
mmoralnej. Z moralnoscig postuszenstwa, wtasciwg mitodszym dzieciom,
wigze sie Slepe i bezkrytyczne uleganie normom narzuconym, zauwazy¢
sie to daje, gdy obserwujemy zachowanie sie tych dzieci wobec prawi-
det gry —dzieci mate wuwazajg prawidta gry za co$ niewzruszonego, a
jednoczes$nie uciekajg sie do ich ominiecia, je$li sg niewygodne. Z mo-
ralnos$cig wspotdziatania, wiasciwg starszym, wigze sie pewien krytycyzm
w stosunku do norm narzuconych; w odniesieniu do prawidet gry za-
uwazy¢ sie daje rygorystyczne ich przestrzeganie, a jednoczesnie wta-
Sciwg ich ocene, jako norm umoéwionych, ktére mozna zmieni¢, umawia-
jac sie inaczej.

O ile w wychowaniu dziecka nie mozna pomingé poczucia autory-
tetu, czci dla starszych, obowigzkowosci, o tyle trzeba zdaé¢ sobie spra-
we, Ze to wychowania moralnego nie wyczerpuje, tag drogg nie osiggnie-
my w wychowanku doskonatosci moralnej. Bytaby to moralnos$¢ czto-
wieka pierwotnego, ktérego cechowata ulegtosé petna czci dla praw
twardych i nieraz okrutnych, uswieconych tradycjg, ale ktory, obok tyj
niewolniczej ulegtosci, miat tysigce wykretéw i podstepéw dla omijania
niewygodnych praw. Natomiast Swiadomo$¢ sensu spotecznego przyje-
tych norm i poszanowania ich na podstawie zrozumienia dajg nalezytg
postawe moralng, ktéra wtasciwg jest spoteczenstwom demokratycznym.

Ciekawe $wiatto na pojecia moralne i ich zwigzek z uspotecznie-
niem dzieci rzucajg badania psychologiczne ktamstwa w réznych okre-
sach dzieciectwa. Badania te wykazujg, ze do pewnego wieku nie ist-
nieje witasciwie u dzieci ktamstwo, bo nie rozrdzniaja one jeszcze po-
jecia prawdy i fatszu, a to co, nazywa sie kiamstwem, jest u dziecka
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nieumiejetnos$cig odrdznienia rzeczywistosci od fantazji, albo zyczenia,
zeby tak byto. Mydlenie zyczeniami czesto ma miejsce i u dorostych w
marzeniach na jawie, kiedy swobodnie puszczajg wodze swej wyobrazni.
Potrzeba mowienia prawdy wyrasta z zycia spolecznego, obcg za$ jest
egocentrycznemu zyciu dziecka. Wskutek tego kiamstwo nie budzi mo-
ralnej odrazy w dzieciach, ktore jeszcze nie rozumiejg, na czem zio po-
lega. Ta nieumiejetno$¢ pojmowania istoty zla daje sie zauwazy¢ na ta-
kiem np. pytaniu: jedna dziewczynka, biegnac przez pokdj, zawadzita o ta-
ce i sttukta kosztowny serwis; inna dziewczynka, korzystajac z nieobec-
nosci rodzicow, chciata skosztowaé konfitur i rozbita stoik— ktdre prze-
winienie byto wieksze? Miodsze dzieci uwazajg, ze wieksze byto pierwsze
przewinienie, oceniajgc rzecz pod katem widzenia wiekszej straty mater-
jalnej; starsze odrézniajag pojecia straty i winy, uwazajac, ze, chociaz
strata w pierwszym wypadku byta wieksza, wina byta mniejsza, niz w
drugim. Widzimy, jak niewtasciwie dziecko pojmuje zto, i jak wycho-
wawca musi uwazaC, aby przez swojg postawe wobec podobnych wy-
padkéw nie wywieraé¢ ztego wptywu na ksztattowanie sie poje¢ moral-
nych u dziecka. Na pytanie, czy gorzej jest ktamaé dorostym, czy ro-
wie$nikom, dzieci mitodsze odpowiadaja, ze dorostym nie mozna kiamac;
starsze natomiast twierdzg, ze gorszem zlem jest kiamaé rowiesnikom,
bo starsi i tak nie dadzag sie oszuka¢. Ostatnia odpowiedz wskazuje na.
zrozumienie zta spotecznego, ktore z klamstwa wynika. Zrozumienie to
wykazujg dzieci, ktore wyszty z okresu egocentryzmu i wspdtzyjg z oto-
czeniem. Stad wniosek pedagogiczny —nie nalezy zbyt surowo kara¢ za
ktamstwo, dopoki na podstawie spotecznego wspdétzycia nie zaczng dzie-
ci rozumieé, ze klamstwo jest ziem.

Analogicznie do pojecia moralnosci ksztattuje sie rowniez na tle
zycia w gromadzie pojecie sprawiedliwo$ci. Naroznych stadjach
swego rozwoju dziecko réznie pojmuje sprawiedliwo$¢; z poczatku utoz-
samia ig z nakazem starszych, pézniej jest zwolennikiem rdwnosci i
sprawiedliwos$ci bezwzglednie pojetej, uznajgc ,wet-za-wet" jako wy-
rownanie rachunku, wreszcie pojecie sprawiedliwosci wysubtelnia sie
przez zrozumienie, ze réwno$¢ nie jest tem samem, co jednakowo$¢, ze
np. na wycieczce starsi powinni dzwiga¢ wieksze plecaki, gdyz sg sil-
niejsi; w odniesieniu do zasady ,wet-za-wet“ zjawia sie zrozumienie,
ze prawo wzajemnos$ci powinno obowigzywaé tylko w dobrem, gdyz
inaczej powstatoby btedne koto zta. | tutaj wiec zauwazy¢ mozna, ze
miodsze dzieci sprawiedliwo$¢ taczg z autorytetem starszych, starsze
dzieci w poczuciu sprawiedliwosci widzg réwnos$¢ i solidarnos$¢, ktore
w nich rozwijajg sie przez zycie spoteczne.

Wogo6le w rozwoju dziecka intelektualnym i moralnym odgrywaja
doniostg role dwa czynniki: 1) postuszehAstwa dla starszych i 2) wspdit-
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dziatania. Czynnik pierwszy dzi$ juz nie wystarczy, dlatego tez na nim
wytgcznie oprze¢ sie nie mozna, nie datby on wiekszych waloréow w
wychowaniu. W dziedzinie intelektualnej wytaczne oparcie sie na czyn-
niku postuszenstwa prowadzito do bezmys$lnego werbalizmu, w dziedzi-
nie moralnej nakaz narzucony przedwcze$nie i przez to zle zrozumiany
wykoszluwia poczucie odpowiedzialno$ci oraz pojecie zta i dobra. Drugi
czynnik rozwija pojecia logiczne i moralne, budzi poczucie solidarnosci i
odpowiedzialnosci, czyni wychowanka aktywnym w stosunku do dorob-
ku kulturalnego, dlatego tez podstawg nowego wychowania stac¢ sie
musi wspoétdziatanie nauczyciela i dzieci. Te wzgledy kazg szkole oto-
czy¢ specjalng opiekg zycie spoteczne dziecka,, stworzyé mu ramy natu-
ralnego w tym kierunku rozwoju przez zorganizowanie réznego rodzaju
samorzadow.

Klasa jako grupa wychowankow niezawsze jest grupg, spoteczna,
czesto staje sie zwyklym agregatem jednostek niezwigzanych wspdlng
ideg. Stara szkota, jej system wychowawczy, oparty na nakazie i za-
kazie, jej metody nauczania, oparte na jaknajdalszem wusunieciu ucznia
od zycia rzeczywistego, nie mogly wytworzy¢é z klasy grupy spotecznej
wspotdziatajacej i wspottworczej w odniesieniu do pewnych doébr du-
chowych. Dzisiejsza szkota poszta w kierunku uspotecznienia tej grupy,
aka stanowi klasa. Samorzady klasowe, spoidzielnie uczniowskie, kotka
naukowe, wycieczki spoteczne —to wszystko formy wyzycia sie spotecz-
nego miodziezy i kuznice, tych dbbr, ktére sg najwiekszym dorobkiem
spotecznym. Postulat wprowadzenia czynnika spotecznego w wychowa-
niu idzie coraz dalej, siegajac po nowe zdobycze. Organizowane w Niem-
czech t. zw. ,wolne gminy szkolne" zdystansowaly dawniejsze ,wiejskie
ogniska wychowawcze", oparte na stosunku autorytetu ojcowskiego do
dzieci. Ustroj patrjarchalny wiejskich ognisk wychowawczych, gdzie
uczniowie z wychowawcami mieli stanowi¢ ,rodzine , nie odpowiada
juz nowym hastom wychowania. W wolnych gminach szkolnhych za-
miast rodziny wystepuje wspolnota, zamiast postuszenstwa— wspoétdzia-
tanie, zamiast autorytetu ojcowskiego nauczyciela-wychowawcy stosunek
kolegi-przy wodcy. Tre$¢ zycia w takich gminach jest rdzna; w najwcze$-
niej powstatej wolnej gminie szkolnej, zatozonej w Wickersdorf przez
Wynekena, tre$¢ stanowi .stuzba Kulturze i jej rozwo-
jowi, ktérej miodziez staje sie wspottwdrca, wytwarzajgc wtasng kulture.

Te poczynania w zakresie wychowania nie mogty pozosta¢ bez
wpltywu na organizacje nauczania. Nauczanie bowiem, stanowigce jedng
z najistotniejszych cze$ci wychowania, nie moze ideowo odbiega¢ od
catoksztattu wysitkbw wychowawczych. Nowe organizacje nauczania, jak
metoda projektdw, uczenie sie pod kierunkiem, uwzgledniajag mniej lub
wiecej szeroko prace zespotowa. Ostatnio w Swiecie dydaktycznym mo-
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wi sie coraz wiecej o formie pracy grupowej. W obrebie klasy, jako
grupy wiekszej i niezawsze mogacej pracowaC skutecznie, jako zespot,
tworzg sie grupy mniejsze z kierownikiem na czele, opracowujac po-
szczegOlne zagadnienia, czeSci tematu danego klasie. Jestto etap dalszy
na drodze zblizenia szkoty do ideatu spotecznego, dajacy wyraz zrozu-
mieniu tych wartosci, jakie przez zycie spoteczne wychowanie o0siggnac
moze. Zadaniem szkoty nowej jest wyzyska¢ to, co szkota daje przez
organizacje zbiorowego nauczania i wychowania,obudzi¢ te wtasnosci,
ktére w tej organizacji drzemig niewyzyskane i wyeksploatowaé dla
spoteczeAstwa i panstwa. Najwyzszym celem, jaki stawia spoteczenstwo
wychowaniu, jest przygotowanie wychowanka, poprzez wytworzenie w
nim tych waloréw, o ktdrych mowiliSmy, do zycia spotecznego, fluktu-
acji form tego zycia i do aktywnej w nim postawy.

Wychowanie spoteczne stanowi Z a-
sadniczy elementwychowania obywa -
telskopanst wowe go, jego tto i pod b u-
dowe

M. ZDOBNICKA.

WYTYCZNE DO METODY WPROWADZANIA
W MAPE GEOGRAFICZNA.

Skrot referatu Wygtoszonego 1811. br. na konfer. grupowej Metodycznego Ogniska
Geograficznego w Krzemiericu.

(Alt ykut dyskusyijny

Celem niniejszego referatu nie jest bynajmniej danie szczeg6towych
wskazéwek metodycznych, .dotyczacych tego zagadnienia, lecz poddanie

rozwadze i dyskusji paru zasadniczych, zwigzanych z niem momentdw.
Sg to:

1. okreSlenie istoty mapy, 2. cel mapy, 3. przyczyny trudnosci
prawdziwego zrozumienia jej przez dziecko, 4. najogdlniejsze wytyczne
dla postepowania nauczyciela, 5. wyniki osiggalne w dziedzinie rozu-
mienia mapy na poziomie szkoly powszechnej.

AD. 1. Mapa, podobnie jak pismo, jest symbolem konwencjonalnym
ludzi dorostych, jest, mowa znakéw, wypracowywang przez wiele poko-
leri. Elementami tego symbolu s3: a) siatka geogr., bl podziatka, < ze-
spot rozmaitego typu znakéw  (punktédw, linij i plam barwnych) przed-
stawiajgcych tres¢ mapy, d) réznorodne pismo.

Jedne z pomiedzy tych elementdw sg standaryzowane, miedzynaro-
dowe (np. miasta, rzeki) inne mniej lub wiecej dowolne, wymagajace
kazdorazowego objasnienia zapotnocg klucza znakéw.
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Sa symbole $cisle zalezne od pewnych zalozen matematycznych,
bedagce wymiernem odtworzeniem rzeczywisto$ci (siatka, podziatka i
zwigzane z niemi odlegtosSci i powierzchnie) i sg inne w pordwnaniu z
tamtemi niewspotmiernie, wyolbrzymione (np. szerokos$¢ rzek, wielko$¢ miast).

Istniejg tez odrebne a rownouprawnione symbole tego samego zja-
wiska (n. p. warstwice)

Kazdy z wymienionych wyzej elementdw (a—d) symboliki karto-
graficznej ulega ponadto modyfikacjom zaleznym od podziatki, tresci i
przeznaczenia mapy.

Jak z powyzszych przyktadéw wynika, mapa jest symbolem bardzo
skomplikowanym i przy swej S$cistosci rzeczowej, technicznie gietkim.

AD. 2. Poco uzywamy map?

a) W celu porozumienia sie zapomoca umodwionych znakéw co
do rozmaitych cech pewnych obszarow.

b) W celu przyblizenia i zrozumienia nieznanej nam rzeczywi-
stosci (n. p. krajobrazu egzotycznego).

c) W celu uzyskania moznos$ci wysnuwania wnioskdw zapomocg
umiejscowienia pewnych zjawisk (n p<rzezba— klimat — gesto$¢ zalud-
nienia), ktérych zalezno$¢ tym sposobem staje sie naoczna.

AD. 3. Zestawmy teraz to, co powiedziano wyzej o istocie i celu
mapy z tem, co zdolnem jest zrozumie¢ i opanowaé dziecko 8— 10 let-
nie (Il i IV oddziat szk. powszJ, stykajac sie po raz pierwszy w na-
uce szkolnej z mapa. Dzieki pedowi do nasSladowania starszych oraz
dzieki nowosci, jakg dlan mapa przedstawia, rzuca sie na nig z zapa-
tem. Nie identyfikujmy jednakze zapatlu ze zrozumieniem! Stoimy tu bo-
wiem wobec niebezpieczenstwa zupeitnie werbalnego rozumienia tego
Srodka tak waznego i gteboko ksztatcacego umyst i wyobraznie. Pod
wzgledem psychicznego rozwoju dziecko jest wdéwczas w fazie bardziej
realistycznego i krytycznego niz poprzednio podchodzenia do zjawisk
konkretnych, jednakze bujna wyobraznia, przeksztatcajgca niejednokrot-
nie rzeczywisto$¢, peing jest jeszcze skrotow-symboldw, co obserwujemy
zwitaszcza w rysunku; rysunek dziecka 8-0 a nawet 10-cio letniego jest
naogét jeszcze rysunkiem z pamieci i z wyobrazni, a nie kopig rzeczy-
wistosci. Symbolika zatem jest dlan zrozumiatg, ale symbolika jego
wiasna; symbole mapy natomiast, produkt pracy umystu dojrzatego, kon-
wencja wynikta z wielowiekowych préb, jest dlan obcg i niedostepna.
Pod wzgledem rzeczowym umyst dziecka moze by¢ wyposazony w pe-
wien zaséb wyobrazen geograficznych, jak: a) twory czioWjwKa (formy
osiedli, niektére warsztaty pracy, drogi, $rodki komunikacyjne , b) objek-
ty przyrody: wody, formy terenu, skupienia ro$linne, mieszkania zwie-
rzat, c) stany pogody, wody, S$wiata zyjacego w roznych porach roku,
d) podziat czasu na doby, tygodnie, pory roku, e) kierunki: prawy, lewy,



wgdre, wdot, oraz gitéwno strony Swiata.
Uczac sie historii, czytajagc powiastki natyka sie na szereg nazw
kojarzacych mu sie z pewnemi obrazami i przezyciami natury uczuciowej.

AD. 4. Ten zas6l) wyobrazen i owa plastyczna a bogata wyob-
raznia nie powinny zszarze¢, zmartwie¢ lub —co gorsze— znieksztatcacé-
sie w zetknieciu z obcag, bardzo upioszczong pod wzgledem rysunko-
wym, mowg znakéw kartograficznych. Wysitek- nauczyciela pdjs¢ zatem
musi w tym kierunku, by owe —o ile moznosci najwierniejsze — obrazy
poznanych bezposrednio lub posrednio zjawisk przestrzennych (za po-
Srednictwem opiséw-, ilustracyj) zapeinity zywg treScig niepozorne i nie-
wieie same przez sie méwiace symbole mapy. Ich pozorna (dla dziecka)
niemota ma te wtasnie dobrg strone, ze malemu czytelnikowi, posiada-
jacemu zywe wyobrazenia danego objektu (n. p. wody ptynacej), nie
jest zdolna przeciwstawi¢ rédwnie silnej wiasnej formy. Naturalng wska-
z6éwka, jak nalezy przeprowadzi¢ owo przejscie -od Swiata wyobrazni
emocjonalnej (dzieciecej) do wyobrazni intelektualnej (usymbolizowanej w
mapie) jest staty ped dziecka do ruchu, do konstruowania; wyzyskujmy
go w przeprowadzeniu naszego trudnego zadania:

a) Zabawy ruchowe w miasta i rzeki, gry obrazkowe, zagadki, zy-
we obrazy, testament Woroby itp. gry ruchowe i towarzyskie, w Kkto-
rych powtarzajg sie nazwy i obrazy pewnych objsktéw geograficznych,
zwigzg dziecko bardziej jeszcze uczuciowo z pozgdanemi przez nas te-
matami oraz zmuszg je do obmysSlania i stosowania pewnych symboli-
zujacych ja skrotow.

b) Stosowanie przy nauczaniu (zwilaszcza historji w Ill, a Kkrajo-
znawstwa w IV oddziele) map indukcyjnych, powstajgcych w miare na-
rastania materjatu rzeczowego, map, w ktorych zamiast przyjetych sym-
boléw geograficznych, wstawia¢ sie bedzie z zachowaniem kierunkow i
odlegtosci, znane dziecku ilustracje objektdw geograficznych, a nastep-
nie w miare przybywania objektéw, omdwione przez klase symbole (np.
zubr—Puszcza Biatowieska); stosowanie tych map indukcyjnych, powta-
rzam,— dzieli juz tylko o jeden krok od symboliki konwencjonalnej.

Nastepnym etapem w takim toku pracy bedzie przejscie do map
najprostszych w konstrukcji i jednolitych w tresci n. p. map rzek lub
linij kolejowych, ilustrujgcych tak ponetny dla dziecka moment ruchu,
umozliwiajgcych obliczanie fatwym sposobem odlegtosci oraz ewentu-
alne dodawanie przez dzieci takze wtasnych symbolow.

Po mapie kolejowej zrozumialg sie stanie mapa polityczno-admini-
stracyjna, a na koncu dopiero warstwicowa.

Obok takiego toku pracy nad wprowadzeniem mapy, toku, ktory
ma na celu przedewszystkiem przyblizanie nieznanej dziecku egzotyki,
stosowac¢ nalezy réwnocze$nie tok drugi, w ktérym (zgodnie z wyma-



ganiami dotychczasowych programdéw) przechodzi sie od planu przed-
miotow matych, nastepnie najblizszego otoczenia—klasy, szkoty, miejsca
zamieszkania— do mapy powiatu, wojewddztwa it.d. Przy tym toku
postepowania dziecko zaznajamia sie z geneza mapy, nabywa pojecia
jej cechy istotnej t. j. tej. ze mapa jest rzutem poziomym powierzchni
ziemi. Wiaze znaki na planie z konkretnemi, dobrze znanemi przedmio-
tami. do ktdrych ma osobisty stosunek, zzywa sie bezposrednio z sym-
bolikg rysunku i poznaje jego wielkg warto$¢ wymiernos¢. W  miare
rozszerzania sie powierzchni umieszczonej na planie musi generalizowaé
szczegbty, zastepowal je niejednokrotnie znakami konwencjonalnemi,
ktore tym sposobem stajg sie dlan zrozumiate.

Ten tok, zgodny z og6lnemi zasadami dydaktycznemu (postepowania
od bliskiego i znanego do dalszego i nieznanego), nie moze by¢— zda-
niem mojem— wylgczng metodg wprowadzania dzieci w mape, gdyz:
-0 jest drogg o wiele powolniejszg, niz tempo nabywania przez dziecko
wyobrazen geograficznych, 2-o rzadko kiedy da sie przeprowadzié przez
wszystkie stadja. (Czesto bowiem odrazu od planu klasy czy budynku
przechodzimy z braku odpowiednich ogniw pos$rednich do mapy woje-
wddztwa lub nawet Polski). Stosowanie natomiast obydwu sposobow
pozwala na wzbogacenie i ozywienie wyobrazen, zwigzanych z symbo-
lami mapy. na przyblizenie ich do znanej oczom i mitej sercu rze-
czywistosci.

AD. 6. Nie mozemy wymaga¢ od dziecka, nawet w V11 oddziele
szkoty powszechnej istotnego zrozumienia wszystkich rodzajow map,
znajdujacych sie w atlasach szkolnych. Powinnismy o0siggngé na tym
poziomie: umiejetnos¢ szybkiego orjentowania mapy w terenie wedtug
stron Swiata, pokazny zas6b wiadomosci topograficznych, dotyczacych
kuli ziemskiej, potgczony z pamiecig mapy, zrozumienie najprostszych
map etnograficznych i gospodarczych np. rozmieszczenia ras, kopalin
oraz rzecz najtrudniejsza—zrozumienie mapy warstwicowej. W zespo-
tach w\ branych prébowa¢ mozna z dobrym rezultatem zestawiania map,
ilustrujgcych  zjawiska, zalezne od siebie n. p. rzezba - opady i wysnu-
wania z nich wnioskéw, dotyczacych tych zaleznosci.

X . X

Uczacy geografji nauczyciel, je$li nie jest specjalistg-geografem,
chcac wgryz¢é sie w istote trudnos$ci, zwigzanych ze zrozumieniem ma-
py przez dziecko, musi osobiscie i samodzielnie wykonaé¢ przynajmniej
jedng mape n. p. Scienng do uzytku szkolnego; nasunie mu sie w tej
pracy tyle probleméw natury rzeczowej i technicznej, iz tatwiej pojmie
niebezpieczenstwa kartograficznego werbalizmu, o ktérym wspomniatam.
Wtedy zapragnie réwniez znalez¢ drogi, ktoremi mogtby najlepiej wpro-
wadzi¢ dzieciece umysty w ten nowy dla nich Swiat wyobrazen, ukryty
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pod schematyczng postacig symbolow kartograficznych.

Nie poruszytam rozmys$inie w referacie bardziej szczego6towego, a
ciezkiego problemu wprowadzenia w mape hypsometryczng, a ograni-
czytam sie przewaznie do zagadnien topograficznych, majac na uwadze
przedewszystkiem pierwsze kroki nauczania w tej dziedzinie.

Uwaga: W zwigzku z powyzszem zagadnieniem odbywajg sie w
Ognisku Krzemienieckiem state ¢wiczenia kartograficzne dla nauczycieli
w pigtki o godzinach 17 —20. W tymze czasie udziela Kierownik Og-
niska informacyj PP. Kolezankom i Kolegom we wszystkich zagadnie-
niach naukowych i dydaktycznych, zwigzanych z kartografjs.

JAN MIERZEJEWSKI.

ADORACJA (DURZENIE S'E).
n (Dokonczenie)

Poniewaz ramy artykutu nie pozwalajg na opis wszystkich wy-
padkow durzenia sie znanych mi z dziennikéw mitodziezy, zmuszony
przeto jestem poprzesta¢ na jednym z nich, ilustrujagcym w dostatecznej
mierze zachowanie sie durzgcego. Osobg adorowang jest nauczycielka
przyrody, Helena W. Zadurza sie w niej Janka K. (14:;8), ucze-
nica IV klasy gimnazjum. Janka durzyta sie juz wcze$niej, a mianowi-

cie, gdy byta w 1 klasie, kochata S. J.,, a w Il ,ubéstwiata"
Anne, nauczycielke historji. Teraz kiedy ,serce w zupetnosci oddata
p. Helence", o tamtych juz zapomniata i ,nie chce nawet na nie spoj-

rze¢", gdyz réznig sie od .wysnionego ideatu":

14;8 ,0 ile to miat by¢ rodzaj zenski to miat witosy ciemno-blond pra-
wie szatyn, oczka jak dwie gwiazdeczki koloru nieba, usta malen-
kie malinowe, twarzyczka anielska, dobra. Rodzaj meski miat miec:
oczy czarne, wilosy krucze, brwi czarne, zro$niete, cere $niadg, usta
malinowe, twarz o wyrazie dzikim. Lecz mo6j wysniony ideat nie
zjawiat sie naprawde. Dopiero p. Helenka zostata moim ideatem™1)

Przez caty czas durzenia sie w W. Janka spieszczg jej imie,
nadajagc mu takie formy, jak: Lenka, Helenka, Helusia, Heluska, Helu-
sieftka itp. Oprécz Janki nauczycielka ta byta adorowana przez inne
jeszcze dziewczynki. Durzyty sie w niej: Hali, Marylka, Kryska, Aldona,
Stefka, Ania i Zoska. Mimo to nie spotkatem w dzienniku ani razu
objawOw zazdro$ci ze strony Janki. Nie czuje sie wcale dotknietg, gdy
sympatia nauczycielki zwraca sie w kierunku ktorejs z tych dziewczy-
nek. Dowodzi to, ze mitos¢ Janki nie dazy do wytacznosci. Zadaje sobie

0 Dziennik Janki K., zeszyt II, str. 4.
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nawet czeto takie pytanie:
.Taka dobra, stodka. Ktoby ,jej" nie kocha}? Jak mozna by¢ ta-
ka i nie kocha¢ takiej stodkiej p. Helenki?"

Gdy sie dowie, ze Hala ma zamiar opusci¢ W. i zakocha¢ sie
w innej nauczycielce, bedzie chciata udaremni¢ to jakos:

14; 11 ,Sw. Teresko odmieA serce Hali; niech znowu zaptonie mitoscia

ku najdrozszej naszej Lence")).

Janka chciataby ciagle przebywaé w towarzystwie uwielbianej nau-
czycielki, chodzi¢ do jej pokoiku, catowaé ,alabastrowe rgczki" i wogole
.piesci¢ sie z nig. Wyraza to w taki sposéb:

14;9 ,Ja ,jg" kocham. Nawet nie wiem jak to wyrazi¢. Tak strasz-
nie. Ja nieraz szaleje. Naprawde. Nieraz to nie wiem co sie ze
mng dzieje. Takg mam nieraz dzikg chetke i$¢ do ,niej" do tego
matego pokoiku, usigsé u ,jej* nozek drogich, potozy¢ gtowe moja
na (jej) kolana, patrze¢ w te stodkie oczeta, calowac te biate

ragczki. Oh! Cho¢ raz! Bytam raz u ,—*“ (niej) na rozmoOwce, ale
to tak dawno... a zresztg, przeciez na ,— “ (jej kolanach nie mia-
tam gtowy ani mi raczek swych nie data catowaé. Moj aniotek.
Tak i$¢ do ,niej" i rozmawia¢ o mitosci, zeby ,ona" mi dawata

rézne wskazowki, zeby mi pozwolita gtdwke potozy¢ na kolanach i
catlowac¢ raczki i wyjawi¢ ,jej" swa mitosé. Coby to byta za ra-
do$¢! Moja naj... naj... naj... naj... ukochansza p. Helusienka" J.

Szuka zawsze najrozmaitszych okazyj, aby dostaé sie do Helenki.
‘Opisuje np. jak poszta z Marylkg ofiarowa¢ W. kwiaty.

14;10 ,Marylka poddata ,jej* fiotki. UsSmiechneta sie i rzekta.— To
dobre raz lub dwg, ale wcigz, ja teraz nie bede juz od was przyj-
mowac¢. — Zrobita grozng minke. Podeszta do wodociggu i nabierata
wode dla jastrzebia. Marylka stata koto ,niej" a ja za ,nig". Po-
tozytam gtowe na poreczy schodkéw, zaraz koto ,jej ' ramionka.
Myslac, ze catuje ,jej" sweterek, obrocita gtéwke i z figlarnym
uSmiechem spojrzata na mnie'3).

Po jednej takiej wizycie sama przyznaje sie, ze:
~Wychodzac umys$inie zostawitam u Niej rekawiczke, aby mieé
powdd pdjs¢ do Niej"d)

Nie chodzi wcale Jance o to, by uczucia swoje utrzyma¢ w tajemni-
cy przed Helenka, przeciwnie chce, azeby ona zwracata na nig uwage-
Wymusza to wprost przez takie zachowanie sie, jak ciggte pokazywanie
sie jej w czasie pauz wzglednie tazenie za nig po mieScie. Bawi sie

) Dz., zesz. I, str. 12.

-) Dz., zesz. Il, str. 5.

8 Ibidem, str. 19.

) Ibidem, zesz. IlI, str. 24.
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nieraz nawet swoim dziennikiem na lekcji przyrody, liczac na to, ze
zabierze go Helenka i zobaczy tam tyle mitosnych wykrzyknikéw, tyle
narysowanych serc z takim napisem, jak: Je suis s’amouroche a Ma-
demoiselle Helene"”, albo: ,Mademoiselle Heleno est pour moi le pre-
cieux tresor: Sarna nawet daje go od czasu do eszasu Helence do czytania. Pa-
pier, w Kktdéry byla zawinieta suknia czy bucik Helenki, sznurek, wiosy,
pendzle z jej sukni nabierajg dla Janki specjalnego znaczenia. Nic tez
dziwnego, ze zbiera ie sobie na pamigtke. Cukierki sg ,podwdjnie stod-
kie", gdyz pochodzg z ,tych matych, stodkich, albastrowych rgczek p.
Helenki". Zasmuca Janke mysl, ze Helenka wyjedzie na Swieta Wiel-
kiejnocy, jednak z drugiej strony pociesza sie tem, ze dostanie wowczas
od niej list, ktéry stanie sie najdrozsza pamiagtka MySli o tem wten-
czas, gdy do Swigt zostal jeszcze caly miesigc. Gdy nadszedt dzien wy-
jazdu kochanej nauczycielki, mate adoratorki poszty jg pozegnac¢. Oto, co
zapnata Janka na ten temat:
»Dzi$ na koncu, po 3 godzinach, chciatySmy sie pozegna¢ =z nia.
Lecz nie data nam pocatowa¢ swojej matej ragczki. Dopiero potem
posztySmy do p. Lenki pokoiku. Prositysmy i blagaty, ale i tak nie
chciata sie pozegna¢. Nareszcie ja z Marylkg przytulitysmy do ust
te stodkie mate alabastrowe raczki. Potem Hala i Marylka i znéw
ja, Marylka, ja, Hala. Nastata chwila stodka. Chwycitam te raczki
ukochane i catowatam bez pamieci”l)

Ubo6stwiana Helenka jest dla Janki ,ideatem"” dobroci i doskonatosci.
Wydaje sie jej ona poza tem istotg niezwykle piekng ijako takg opi-
suje Janka kilka razy wdzienniku.Tak wyglada jedna z takich cha-
rakter) styk:

14;1 1 ,P. Helusia. Duze, modre oczela, przestoniete firankami jedwa-
bistych, ciemnych rzes, wygladajg z pod kasztanowatych loczkdw,
spadajacych w miekkich falach na uszy. Usteczka karminowe, jak-
by do pocatunku ztozone, w S$licznym u$miechu, odstaniajg pertowe
zagbki. Cera smagtawa, ozywiona delikatnemi rumiericami. Gdy spoj-
rzy na cig, zda ci sie. ze masz niebo w sercu, gdy sie uSmiechnie,
zda ci sie, ze caly $wiat jest niczem wobec Niej... Gdy swa drob-
ng alabastrowg, biatg raczke potozy na swojem ramieniu, myslisz
iz to sam aniot ztozyt swg miekka dtoh i czujesz przySpieszone
bicie swego serca... USmiech czarowny swawolnie igra na Jej ustecz-
kach dzien caly. Za jeden takiu$Smiech, za jedno dilugie, stodkie
spojrzenie, siegajagce do dna duszy i serca oddatoby sie wszystkie
skarby $wiata... Nikt nie umie sie oprze¢ Jej czarowi i wdziekowi,
wszyscy muszg Jg uwielbiaé i kochaé..."2)

¥ Dz., zesz. Il, str. 32.
3 Dz., zesz, Ill. str 31.
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Janka tak szalenie kocha Helenke,, ze boi sie poprostu tej chwili,

kiedy ta wyjedzie na wakacje (jest dopiero maj):
,.Bo'e sie! Boze! Co to bedzie'?! Ja nie mam pojecia! 0! Boze! Co to
bedzie! Musze Jg poprosi¢ o rozmdéwke. Koniecznie! Dla mnie to
jedyne lekarstwo. Poprosze Jg o fotografie. Dam Jej ten pamietnik
do przeczytania. Moja najdrozsza i najukochansza p. Helusienka"l.

W zwiazku z wyjazdem W. na wakacje zaczat sie dla Janki
okres meczacych przezy¢é. Zdaje sie jej, ze Helenka zapomniata juz o
.matych adoratorkach"”, ze pokochata kogo innegoi nie bedzie chciata
»,Zbiera¢ hotdéw od swych wielbicielekW yrazem nastrojow wakacyj-
nych autorki jest nastepujgca zapiska:

15;1 .Oh! Czemu to p. Lenka nic mi nie odpisuje? Czy moze co$ nie-
grzecznego napisatam? Przeciez ani jednego ,oh“ i ,ah“ nie bylo.
Wystrzegatam sie zdrobnieA. Ani razu nawet nie napisatam ,p. Len-
ko“ ani ,p. Helusienko" tylko p. Helenko, raz ,p. Helusko“. No nie
wiem juz co Ona chce? Boze! Boze! Lenko! Lenko! Czemu Ty nas
nie chcesz zrozumie¢? Czy$ nigdy w zyciu nikogo nie kochata, ze
jeste$s nielitosciwa? Lenko! Lenko! Czemu$ taka niedobra! Lenko!
Nieraz stane na balkonie i stucham muzyki. Kiedy$ byta taka cud-
na, pogodna noc. Wysztam na balkon. Stanetam i opartszy sie o
porecz balkonu, patrzytam na jedng gwiazdke, na ktéra codzien
patrze. Zamyslitam sie. ,P. Lenko!— szepnetam. Co ona robi teraz?
— myslalam— pewno sie dobrze bawi. Pewno zapomniata, ze zo-
stat kto$ tutaj i teskni za Nig. kto czeka odpowiedzi na dawno
wystany list“. Nagle wsrod tej ciszy ustyszatam ciche tony forte-
pianu. ,To mamusia gra"— pomys$latam. Obrécitam sie. Ciemno byto
w pokojach. Mamusia grata na pamie¢. Po kilku akordach popty-
neta stodka melodja ,Madonny®“. Opartam mojg gtowe o po-
recz balkonu i wyszeptatam cicho: ,p. Lenko!” Boze! Boze! Daj niech
mi Ona odpisze! Lenko! Mamusia juz dawno skonczyta ,Madonne".
.Prosze raz jeszcze'* —zawotam.Mamusia powtorzyta. Teraz  juz nie
mogtam sie oprze¢. tzy pophnety mi potwarzy. Jedna upadia mi
na reke. ,P. Lenko" - szepnetam =zbolatemi ustami. Wtem mamusia
weszta: ,Czas spaC Jasiu —rzekla— co$ taka smutna? Hd! nic!
Zdaje sie mamusi" —rzektam. Boze! Daj by mi p. Lenka odpisata!
Moja najdrozsza p. Lenka"2).

W dwa dni potom Janka otrzymata upragniony list, ktéry z jednej
strony wywotat w jej duszy prawdziwg burze uczuciowg, z drugiej za$
—spowodowal wewnetrzne uciszenie— zmniejszyt smutek i tesknote do
minimum. 0 ile przed wakacjami i na poczatku wakacji dziennik nie

) Dz., zesz. Ill, str. 27.
Dz., zesz, Ill, str. 48.
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traktuje prawie o niczem, jak tylko o mitosci dziewczynki do adorowa-
nej nauczycielki i niema ani jednej karty, na ktérej nie byloby wymie-
nione kilka razy imie W., o tyle po wakacjach mitosci tej posSwieca
Janka zaledwie kilka wzmianek. Ostatnia pochodzi z tego czasu, gdy
autorka ma 15:7.

Wspomniatem juz poprzednio, ze durzenie sie, zaleznie od wpiywu
osoby adorowanej, moze sta¢ sie bardzo waznym czynnikiem wycho-
wawczym. Wplyw ten bedzie wiekszy wtedy, gdy zachodzi rdéznica wie-
ku miedzy przedmiotem durzenia sie, a durzagcym sie osobnikiem. Ado-
racja wowczas, jak moéwi prof. Baley, przyjmuje charakter kultu, ktory,
pozwalajgc na uczucie czci, wyklucza spoufglenie siel. Juz to samo
ma duze znaczenie dla rozwoju adorujgcego, ze osoba adorowana jest
dla niego ideatem madrosci i doskonatosci, ktérg miodociany nietylko
uwielbia, lecz stara sie bra¢ z niej wzo6r, nasladowa¢ ja. Te nastepstwa
durzenia sie wychodzg daleko poza role erotyczng w kulturze wieku
dojrzewania i sg czasami dobre. Ze czci dla osoby adorowanej wyrabia
sie szacunek dla posiadanych przez nig wartosci, co bierze udziat w
problemie duchowym durzgcego sie nawet wtenczas, gdy durzenie sie
przeminie.

W pedagogice znane sa S$rodki hedonistyczne (nagroda, kara) i spo-
teczne jak nakazy, zakazy i inne. Poniewaz S$rodki hedonistyczne nie-
zawsze sg do rozporzadzenia i podlegajg one ostatnieini czasy ostrej
krytyce, wiec wychowawcy postugujg sie najczesciej nakazem usituja-
cym spowodowa¢ wykonanie pewnych czynnos$ci wychowankdw, czy tez
zakazem usitujacym zapobiec wykonaniu tych czynno$ci. Srodki te jed-
nak trudno przyjmujg sie i wywotujg sprzeciw, chociazby nawet, wycho-
wanek solidaryzowal sie z ich treScig, Moze ' rozumie¢ i sens i znacze-
nie, a mimo to odnosi sie do nich z oporem. Muszg byé one wobec te-
go uzupetnione czem$, co nie ma takiego charakteru przymuszajgcego,
lecz stara sie oddziatywac¢ na jednostki mitodociane uczuciowo. Wycho-
wawca musi dgzy¢ do tego, by w wychowanku rozwing¢ podstawe
emocjonalng. Gdy to zostato zrobione wowczas wychowanek zdolny jest
do najwiekszych poswiecen. Ta wtasnie podstawa uczuciowa tkwi we
witasciwem durzeniu sie. Zostaje ona rozwinieta w durzacym sie nieza-
leznie od osoby adorowanej. Pomys$lmy wiec jak skutecznym S$rodkiem
wychowawczym rozporzadza osoba adorowana i do jakiego stopnia moze
oddziatywaé wychowawczo na adorujgcego. Moze zrobi¢ duzo dobrego
dla wychowania mitodocianych, gdyby tylko chciata zuzytkowaé w tym
celu korzysci, ptynace ze stosunku ich do siebie i umiata nalezycie re-

) St. Baley: o. c., str. 101
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agowac¢ na ich ,sympatje“.

dem
-ona

Profesor Baley przytacza w swojej ksigzce ciekawe pod tym wzgle-
uwagi, ktéro zawdziecza jednej uczenicy 6ésmej klasy. Oto co pisze
na ten temat:

Wazne bardzo, a ogromnie zaniedbane i lekcewazone jest py-
tanie, w jaki spos6b do owych sympatji* majg odnosi¢ sie nau-
czyciele. Czy powinni o nich wiedzie¢, czy tez nie?

Bystra nauczycielka odrazu odczuje i spostrzeze ,sympatje”, ja-
ka jg dziecko obdarza. Mojem zdaniem, powinna sie¢ zachowywaé
tak, jakgdyby o tem nie wiedziata, ale jednocze$nie powinna sta-
nowczo czesciej z nig rozmawiaé, nie tak czesto jednak, by to
mogto sie wydawac jakiem$ wyrdznieniem. W przeciwnym bowiem
razie, przy obojetnosci zupeinej ze strony nauczycielki, dziecko
stara sie wszelkiemi sposobami zwro6ci¢ na siebie uwage. Owo za$
zwrocenie uwagi odbywa sie w sposéb zwykle bardzo niemadry i
jest zrodtem wielu przykrosci, zaréwno dla nauczycielki jak i dla
uczennicy. W razie wiec takiej ,sympatji" ze strony uczennicy,
nauczycielka w rozmowach z nig powinna zachowywac sie bardzo
powaznie. Wszelka bowiem wesoto$¢ z jej strony, mite usSmiechy i
spojrzenia pobudzajg tylko w dziewczynie mitos¢ piciowg. Nie zna-
czy to jednak, aby byta surowg, bynajmniej. Powinna jednak oto-
czy¢ sie pewng niedostepnoscig i powaga, co wywotatoby w uczen-
nicy szacunek i podziw dla zalet jej umystu, przygtuszajac tem sa-
mem popedy mitosci piciowej. W rozmowach z dang dziewczynka
powinna stara¢ sie porusza¢ tematy interesujace ja, zajmujgc w ten
spos6b jej umyst i odciggajac w inng sfere. Jezeli za$ spostrzeze
ze strony uczennicy jaka$ che¢ lub nietakt, popetniony na gruncie
mitosci piciowej, powinna zachowac sie ironiezno-dowcipnte i baga-
telizujgce*. Taka ironja dotknie bardzo zakoihang osébke, ktéra jed-
nak widzgc, ze sie to jej ,,sympatji" nie podoba, 'a co wazniejsze,

.ze to lekcewazy, odtad w imie ,mitosSci" tej osoby bedzie sie sta-

rata unikngé, a co wazniejsze, sama takie odruchy zacznie lekce-
wazy¢é. Wiadomo bowiem, ze zakochani patrzg na wszystko oczyma
os6b zakochanych.

Owo lekcewazenie moze wykazywa¢ nauczycielka jedynie w
sprawach, dotyczacych mitosci piciowej. Nigdy zas nie powinna od-
nosi¢ sie w ten spos6b do pytan stawianych jej przez uczennice, do
jej mysli, marzen i przekonan, gdyz mogtoby to wywotaé fatalne
skutki. Takie jest moje stanowisko w tej sprawie. Takbym sie
ustosunkowata, a przynajmniej starata ustosunkowaé, bo jest to
rzecz trudna, unikniecie ,sympatji" okazywanej mi przez jakie$
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dziecko, bez wzgledu na plec¢”)).

A teraz przytocze kilka przyktadéw na dowdd, jak duzy wptyw mo-
ze mie¢ osoba adorowana na durzgcego sie osobnika. Lila, majgc 12:10,
postanowita wstgpi¢ do klasztoru i zobowigzata sie nawet do tego, skia-
dajac odpowiedni $lub. Od chwili zadurzenia sie w Andzi zmienia
dziewczynka ten cel na inny. Jest to

13;1 ,W jak najszerszem kole czyni¢ dobrze, zostawi¢ po sobie uzna-
nie i zyczliwe wspomnienie, w tych czasach zepsucia skierowac
memi pismami jaknajwiecej ludzi na droge prawg, podzieli¢ sie z
nimi skarbami mej duszy, wskazaé¢ im cele piekne, ale nie przecho-
dzace sity przecietnego cztowieka"-).

Pod wptywem Anny postanawia Lila pracowaé¢ na rzecz biednych,
wspiera¢ upadtych materjatnie i moralnie. W tym celu bedzie pisac
ksigzki i wydawaé je pod pseudonimem: I4. Starzynski. Dostarczy to jej
zrédta dochodu, ktdéry obréci na pomoc nieszczesliwym. Gildwne zadanie
jej zycia streszcza sie w nastepujacych stow’ach:

15;0 ,Bede nauczycielkg w seminarium lub w wydziatowce i bede
ksztatci¢ dziesigtki dusz miodych. To piekna praca spoteczna. A
przez reszte czasu bede pisaé, za zarobione pienigdze okryje sie,
wyzywie, a reszte oddam nedzy"3.

Poza tem wspomina autorka w kilku miejscach, ze dzieki Annie za-
czeta podnosi¢ sie duchowo i stata sie dobrg, ze mitos¢ ta zmienita ja
do gruntu.

Durzenie sie sprawia niejednokrotnie, ze miodociany stara sie po-
stepowaé¢ zgodnie z zasadami wyznawanemi przez ukochang osobe. Jest
to wazne ze wzgledu na prace nad swoim charakterem. Przytocze cie-
kawag pod wzgledem tym notatke Kazi w 12;11:

»Ja trzymam sie rozsadnej zasady mojej panny Tyny najdrozszej:

»hie trzeba w dziecku widzie¢ zabawki, lalki, lecz cztowieka przy-

sztego, ktorego dobrze trzeba wychowac¢". P. Tyna tez trzyma sie
tej zasady w postepowaniu ze mng i czuje, ze przy Niej
i przy Mamusi jestem najlepsza, bo Babcia i lzia zbytnio

mnie chwalg, co mnie wzbija w dume”4).

Czesto spotyka sie tez w dziennikach takie powiedzenia, ze: ,mitos¢
ta dodaje mi mocy w sprawach szkolnych". Postuchajmy, <co pisze na
ten temat Janka w 15; 1

»Tak! Bede s:e uczy¢ ze zdwojong sitg, agdy bedziemnieopuszczaé
ochota do nauki, to pomys$le sobie: dlamojejnajdrozszej p. Lenki'*1.
¥ St. Baley: o. c. str. 106—7.

2 Dziennik Korytiny, Nr. 1, t. I, str. 29.

3 Ibidem, t. I, str, 16.

4) Dziennik Z. Z. Nr. 9, i. I, str. 29.
N Dziennik Janki K- Nr. 6, zesz. Ill, str.52.
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K. STRADOMS$KU Kierownik Szkoty Cwiczen.
O KLASACH DLA DZIECI UZDOLNIONYCH.

Od 5 lat Liceum Krzemienieckie prowadzi przy Szk, ¢wicz. klasy
(Y i VI) przeznaczone dla dzieci uzdolnionych Celem tych klas jest do-
bieranie i gromadzenie dzieci odznaczajgcych sie nieprzeeietnemi uzdol-
nieniami i stworzenie im takich warunkow, ktoreby zapewnity dalszy
harmonijny rozw0j ich uzdolnien i wreszcie pokierowanie ich wyksztat-
ceniem tak, azeby mogly sie sta¢ w przysztosci jaknajpozyteczniejszymi
cztonkami spoteczenstwa.

Przez czas istnienia tych klas juz 3 gromadki wychowankow je
opuscito, udajac sie w 8f)°/0 do gimnazjum, a w pozostatych 20 do szkot
zawodowych jak: seminarium, szkota techniczna i szkota rolnicza. Po-
czynione przez ten czas obserwacje i osiggniete wyniki zdajg sie po-
twierdza¢ nadzieje, iz miodziez ta nietylko w czasie pobytu w Szkole
Cwiczen, ale i w zaktadach, do ktorych po skoriczeniu szkoty sie udata
odpowie postawionym jej wymaganiom i po ostateeznem zakonczeniu
swego wyksztatcenia wniesie w zycie nowe wartos$ci tworcze i wiozony
w siebie kapital z nawigzkag spoteczenstwu zwrdci.

Wielka i niezaprzeczong korzyscig tego jest fakt, iz 50°/o tych
wychowankdw, to miodziez niezamozna i w dodatku miodziez pocho-
dzaca ze szkoOt o najnizszej organizacji t. j. z l-0 i 2-u klasowek, w
ktorych poza ukonczeniem 4-ch lub 5-ciu oddziatow o innem wyksztat-
ceniu i marzyéby nie mogta. Przez skierowanie za$ do tych klas, zna-
lazta moznos$¢ dalszego ksztatcenia sie zaréwno wskutek doznanej opieki
moralnej, jak rdwniez i opieki materjalnej.

Pewne obawy, jakie przy organizowaniu tych klas sie nasuwaty, a
mianowicie, iz dzieci te stang sie w szkole czynnikiem zarozumiatym i
oddziatywujacym depresyjnie na swych kolegéw i kolezanki z réwno*
legtych klas normalnych, okazaly sie najzupeiniej bezpodstawne. Stosun-
ki miedzy dzieémi z jednych i drugich klas byty i sa jak najlepsze i
jak najserdeczniejsze, zadnych checi imponowania z jednej i przygnebie-
nia z drugiej strony zupetnie nie wida¢. Dzieci z klas normalnych uzna-
ja i oceniajg, w swych kolegach i kolezankach z klas ,b*“ (tj. dla uzdol-
nionych) posiadane zdolnosci, che¢ do pracy oraz zapal i same czesto-
porwane tem starajg sie im w pracy i osiggnietych wynikach dorow-
na¢. Stajg sie wiec te klasy jak widaé z powyzszego czynnikiem wy-
bitnie dodatnim i korzystnie oddziatywujagcym na pozostate dzieci.

Okazyj za$ do wzajemnego oddziatywania na siebie majg b. duzo
przez: wspoélne lekcje jezyka obcego, gimnastyke, roboty reczne, religje,
wspoOlne zabawy, przedstawienia, zebrania organizacyjne, wspoélne wy-
cieczki, wspélne prowadzenie bibljotek klasowych i t. p. Kontaktu wiec
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jak wida¢ majg bardzo wiele, to tez silnie zadzierzgajg sie miedzy nie-
mi wezty kolezenistwa i istniejgce roznice zacieraja.

Wysuwane byly i sg wysuwane dotychczas jeszcze nastepujgce
obawy, ze wysytanie przez poszczegOlne szkoty dzieci uzdolnionych do
Liceum obniza poziom tych szkdt, wskutek wyzbywania sie elementu
najbardziej wartosciowego. Jednakze obawy te sa niestuszne, gdyz jak
wida¢ z posiadanych liczb, mato jest szkoét nawet o wyzszej organizacji,
ktéreby dostarczyty do tych klas wiecej niz jedno dziecko, a wyzbycie sie
jednego dziecka choc¢by najwybitniejszego nie moze decydowac¢ o obnize-
niu poziomu szkoty. Przeciwnie nawet, wystanie takiego dziecka do klas
dla uzdolnionych przyczyni¢ sie moze do zachecenia pozostatych dzieci
do tem gorliwszej pracy, azeby moc rowniez kiedy$ ubiegaé sie o przy-
jecie do tych klas. Nauczyciel za$ danej szkoly, z ktérej dziecko zosta-
to zakwalifikowane do liczby dzieci uzdolnionych moze mie¢ tylko pet-
ne zadowolenie, ze spetnit obowigzek pedagogiczno-obywatelski i przy-
czynit sie do dalszego ksztatcenia dziecka, dla ktérego to zakwalifiko-
wanie bylo wtasnie jedyng do tego okazjg i zwtaszcza gdy kandydat
byt dzieckirm rodzicdw biednych, a szkota posiadata organizacje najnizsza.

Istniejg jeszcze i inne zastrzezenia przeciw wysytaniu dzieci do
tych klas, a mianowicie obawy przed tem, iz wiele z wystanych dzieci
zostanie przy egzaminie zdyskwalifikowanych i w ten sposdb postawi
nauczyciela w niemitej sytuacji tak wobec rodzicow tych dzieci, jak i
wobec Inspektora Szkolnego. Rzeczywiscie, ze jest rzeczg przykra, gdy
na kilkoro wysunietych kandydatow wszyscy zostali odrzuceni, a wia-
domo, iz ambicjg kazdego nauczyciela jest, azeby dzieci tak byty za-
awansowane, izby egzamin taki ztozen moglty. Jednakze nalezy wzigc
tu pod uwage nastepi jaee zatozenia, iz nie chodzi przy egzaminie do
tych klas o samo przygotowanie dziecka albo o wiekszy Ilub nieco mniej-
szy zasOb wiadomosci, aczkolwiek i to lekcewazone nie jest, ale prze-
dewszystkiem o ich wrodzone zdolnosci jak: inteligencja, pamie¢, uwaga,
spostrzegawczo$¢, wyobraznia itp. dyspozycje, ktére od przygotowania
w szkole tylko w pewnym stopniu zalezg, a ni ktére przy egzaminie
zwraca sie wielkg uwage. To tez niewszystkie dzieci skierowane do
egzaminu moga by¢ przyjete, a tylko najwybitniejsze, odpowiadajace
stawianym wymaganiom, a te ktore od egzaminu odpadly musza uczy¢
sie  w dotychczasowych warunkach, co bynajmniej nic przesagdza o
ich warto$ci tak w chwili obecnej, jak i w przysztosci.

Wymagania za$ stawiane przy egzaminie muszg by¢ wysokie, gdyz
w przeciwnym razie klasy te utracityby swodj charakter, a stalyby sie
klasami dla dzieci tylko pracowitych i starannie przygotowanych. Od-
rzucanie wiec znacznej liczby dzieci przy egzaminie do tych klas nie
powinno by¢ powodem do zaprzestania wyszukiwania ich i dalszego



przysytania do egzaminu, a najwyzej powinno by¢é tylko powodem do
Ostrozniejszego ich kwalifikowania; a sama za$ $wiadomo$¢ istnienia
dla tych dzieci warunkow do dalszego ksztatcenia sie, az do chwili cat-
kowitego ukonczenia studjow, powinna by¢ najwiekszg zachetg i bodz-
cem, przedewszystkiem dla nauczyciela i wychowawcy tych dzieci.
W ten sposob ma mozno$¢ speini¢ jeden z najwiekszych obowigzkdw
obywatelskich —dostarczenia spoteczeAstwu ludzi prawdziwie uzdolnio-
nych i warto$ciowych.

Wszyscy interesujgcy sie temi klasami moga otrzymywac
informacje szczegdétowe w Kierownictwie Szkoty Cwiczen w Krze-
miencu wzglednie w Inspektoratach Szkolnych oraz Kierownictwach
Szkot Powszechnych Okregu Szkolnego Wotynskiego.

Egzaminy wstepne do klasy 5-ej i 6-ej rozpoczng sie w Liceum

dniu 16 czerwca o godz. 9-ej i trwa¢ bedg okoto 5-ciu dni.

M. EOPUSZANSKI Ostr6g n. Moryniem.
SUCHA KONSERWACJA LARW OWADOW.

Do wykonywania pracy sg tutaj niezbednie potrzebne nastepujgce rzeczy:
1. penseta o prostych koricach, mata, 2. mate nozyczki, jak do obcinania paznokci,
lecz proste. 3. pipeta uzywana do napetniania kieszonkowych piér, lub zwyczajna;
nirke do niej lepiej zrobi¢ samemu, gdyz koniec jej musi by¢ cienki conajmniej
jak u aptecznej— a dtugi na 2—3 ctn.. 4. bibuta, 5. parafina, 6. naczynie na pa-
rafine, np. blaszane pudetko 80—100 c3, 7. naczynie na wode, niezbyt ptytkie

Wykonywanie: Larwy zatruwa sie parg eteru lub benzyng, nastepnie tro-
che rozcina sie odbyt, okaz ktadzie sie miedzy potowki ztozonej we dwoje bibuty
1 wnetrznosci usuwa sie, naciskajgc ciatlo przez bibute, czynnos¢ te zaczynamy od
Stowy i posuwamy sie stopniowo ku odbytowi; powtarzamy te operacje tak diugo,
jz pozostanie pusta skorka. Kiszke przecinamy przy samym koncu. Przy oproz-
nianiu wnetrza mozna sie postugiwac¢ nie palcami, lecz okraggtym otowkiem, ktory
toczymy, lekko naciskajgc wzdtuz ciala, jak watek przy watkowaniu ciasta. Nie
niozna zamocno naciska¢ szczeg6lnie przy koncu operacji, gdyz wtedy skorka traci
Zabarwienie, co szczeg6lnie przykre jest przv jaskrawo zabarwionych lecz stabo
lub zupetnie nieowtosionj ch gasienicach. ROwniez wymagana jest ostrozno$¢ okoto
gtowy, inaczej tatwo tu spowodowa¢ mozemy oderwanie sie skorki od glowy.
Oczysciwszy skorke kladziemy jag miedzy dwa kawatki wilgotnej bibuty, zeby nie
\Myschia; nastepnie ogrzewamy w jednem naczyniu parafine, w drugiem wode. Z
oraku kuchennych narzedzi tatwo zaimprowizowa¢ z drutu tréjnogi, pod ktorymi
zapalamv lampki spirytusowe. (Moga one by¢ zastgpione przez malenkie blaszane
Pudeteczka). Ptomien pod parafing dajemy maty. Przez caly czas napetniania skor-
ki parafina musi pozosta¢ ptynng, mocno ogrzang. Teraz, trzymajgc skorke gtowg
~Ndét, wciggamy do pipety goracg parafine (szklo pipety musi dobrze ogrzaé sie,
Zeby parafina, szczegOlnie w dziobku, dtuzej pozostata ptynna), wkitadamy koniec
c’najmniej do potowy diugosci skdrki, wyciskamy zawarto$¢ tak, zeby wypetnita
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przednig cze$¢ tuz za gtowa i powtarzamy .to,.wypetniajac; coraz.to blizsze odbytu
partje skorki. Czyni¢ te operacje nalezy szybko/zeby parafina w dziobku nie zda-
zyta zastygna¢. Powtarzam, ze dziobek pipety musi by¢ dostatecznie cienki (lub
rozciecie odbytu wystarczajaco wielkie) inaczej' powietrze zamkniete szczelnie we-
wnatrz skorki, uniemozliwi opréznienie pipety. Kazdv raz po wypréznieniu, pipety,
nalezy:zaczeka¢ z nastepna dawka, az zastygnie poprzednia, i, obejrze¢ skorke: je-'
zeli okaze sie,, ze, w pewnern miejscu wypetnienie niedostateczne, to drucikiem o
tepym koricu podpychamy tam parafing, péki miekka; temu podobne braki mozna
usungC i po zakonczeniu napeiniania, a jezeli parafina zupelnie zastygta, to okaz
nalezy ogrza¢, Zanurzajagc go w niezbyt goracej wodzie nakrotko, zeby parafina
tylko zmiekta, nie za$ stopita sig; jezeli przy operowaniu drutem w parafinie w
poblizu odbytu powstaty dotki, trzeba je wypetni¢ zapomoca pipety. Jezeli zajdzie
konieczno$¢ ogrzania skorki niecatkiem wypetnionej, to zanurzamy tytko potrzebng
cze$¢, w przeciwnym razie kropelka wody, dostawszy sie przez odbyt, a bedac
pozostawiona wewnatrz, utrudni formowanie, a potem i suszenie. Mozna rozgrzaé
okaz nad ogniem, zachowujgc Ostrozno$¢, by nie popsu¢ zabarwienia lub owtosienia.

Po skoniczeniu napetniania zakrywamy i formujemy okolice odbytu, usuwa-
my igtg lub pensetg o ostrych koricach plamy parafiny /zewnatrz. skorki, uklada-
my konczyny, wyrosty, szczeki, jezeli okaz byt zatruty octowym eterem, w prze-
ciwnym razie czynimy fo na drugi lub trzeci dzien, po ustapieniu posmiertnego-
Stezenia. Ciatlo uktadamy przy napetnianiu, stopniowo, w miare wypetniania sie
poszczegdlnych czesci. Gdyby z powodu zbyt energicznego usuwania wnetrznosci,
skdrka utragcita naturalny kolor, to mozna wyréwnac¢ to przez dodanie do parafiny
farby olejnej odpowiedniego koloru i ilosci. ROwniez przy napetnianiu pedrakow
chrabaszczy, nosorozca czy gnojowcOw, zgodnie z naturalnym wygladem, przed
napetnieniem tylnej czesci skorki, nalezy parafine zlekka zabarwi¢ angielskg sa-
dzg lub czarng olejg farbg

Preparat suszymy, umies$ciwszy go w otwartym pudetku na wacie. Po paru
tygodniach, kiedy wyschng wszystkie czeSci, umieszczamy takie okazy w gablo-
tach i etykietujemy podobnie, jak dojrzate formy. Wieksze okazy nalezy umie-
szcza¢ na dwoch szpilkach, a wszystkie ze spodu, w okolicy szpilki lekko posma-
rowa¢ syndetikonem.

Naturalnie, okazy spreparowane powyzszym sposobem wiecej niz inne, nie
Znoszg goraca.
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