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SPRAWY PEDAGOGICZNE

Rocznik 1937 Rok VI.

Franciszek MagczaU.

Z DZIEJOW DAWNEGO LICEUM KRZEMIENIECKIEGO

Artykut niniejszy byt przez autora wygto-
szony w formie pretekcji na uroczystym
zebraniu pracownikéw Liceum Krzemie-
nieckiego ku czci Tadeusza Czackiego
w dniu Jego Imienin t. j. w dniu 28. X.

Ille razy bierzemy do reki dawny dokument, zawsze doznajemy
osobliwego uczucia, jak gdyby ten dokument byt czyms$ zywym, ema
nuje on na nas barwneobrazy faktéw i postaci zwigazanych z epoka,,
z ktoérej pochodzi—przeszto$s¢ nabiera zywych barw, aktualnieje.

Zesztego roku czynigc przygotowania do urzadzenia przy Muzeum
Ziemi Krzemienieckiej wystawy drukiem wydanych prac profesoréw-
polonistow dawnego Liceum, znalaztemsie w Bibliotece Ordynacji
Hr. Krasinskich i szperatem w starych papierach za materiatami do
wystawy. Szukajgc spraw, wigzacych sie z dawnym Liceum, wzigtem
do reki dokument zatytutowany ,Projekt Etatu dla Lyceum Krzemieniec-
kiego 1817 r. w Lipcu—utozony w Wilnie", na ktéorym znajduje sie
skreslony czerwonym otowkiem archiwisty dopisek: ,Znalaztem ma-
rzec 1936”.

Dokument ten o tyle byt zywy, ze nie przedstawiat gotowego,
koncowego elaboratu, dotyczacego tak waznej sprawy, jaka dla insty-
tucji jest sprawa etatéw, ale znajdowatly sie w nim rozmaite skres-
lenia. poprawki, dopiski, r6znym charakterem pisma zaznaczone, co
byto wyraznym obrazem tendencji, zmagan sie, walk o charakter
instytucji, ktéra w ciggu ¢wieréwiekowego istnienia réznym ulegata
wahaniom, przezywajac okresy wzlotéw i upadkéw. Ten wiasnie ,bru-
lionowj'4d charakter dokumentu ma daleko wieksze znaczenie dla
odcyfrowania istotnego zycia Liceum, anizeli ostateczny, wyposrodko-
wany juz akt.

Dokument pochodzi z czaséw, kiedy na dobre byta prowadzona
walka o formalny charakter Liceum, kiedy to nazwa ,gimnazjum wo-
tynskie” nie odpowiadata charakterowi Zaktadu, prowadzonemu na
spos6b uniwersytecki, dysponujacemu i personelem pedagogicznym i



ekwipunkiem naukowym uniwersyteckim. Od roku '813, a wiec po
Smierci Czackiego, rozpoczeta sie wyrazna akcja, prowadzona przez
réznych ludzi, zmierzajgca do uzyskania wtasciwszego okreslenia sta-
nowiska zaktadu krzemienieckiego jak ,gimnazjum”, akcja stale przez
wtadze Uniwersytetu wilenskiego zwalczana, co byto zréditem réznych
niepozytecznych animozji. Momenty te miedzy innymi przedstawita
Maria Danilewiczowa w swej ostatniej niezmiernie ciekawej, na
nowych Zrédtach opartej, pracy: ,Zycie naukowe da vnego Liceum
Krzemienieckiego. Warszawa 1937.“ Wiemy wreszcie, ze tytut
.Lyceum Wotynskie", uzyskany w 1818 r, a wyrazajacy pozycje
posredniag miedzy stopniem gimnazjum a uniwersytetu nie zadowalat
ambicji Krzemienczan.

Tych Kkilka stéw wstepu niech postuzy do tego, by witasciwie
umiejscowi¢ w dziejach Liceum ten dokument; data 1817 — to data
ostatecznej rozgrywki w walce o formalny charakter instytucji,

Na poczatku podziele sie uwaga, ktéra nasuneta mi sie, gdy po
raz pierwszy przerzucatem tych dwanascie kart rekopisu, pragnac zo-
rientowac¢ sie ogllnie. Ot6z jak dzisiejsza nazwa Liceum nie tyczy sie
jednego jakiego$ zakiadu naukowego, a jest nazwa instytucji, obejmu-
jacej przerdozne zakitady naukowe, wychowawcze i gospodarcze, podob-
nie i w tym projekcie, zatytutowanym ,Projekt Etatu dla Lyceum Krze-
mienieckiego' (nie ,Lyceum Wotynskiego”, Kktéry to tytut oficjalnie
zostat pdzniej nadany!) jest mowa o réznych zakiadach. | tak wymie-
niajac je w kolejnosci: zaktad ogo6lnoksztatcacy, obejmujacy ,klasy" i
»Kkursy", biblioteka, instytut guwernantek,*) ogréd botaniczny, szkota fel-
czeréw przy szpitalu, szkota rolnictwa, szkota geometréw, szkota mecha
nikdéw, szkota dyrektorow parafialnych**) oraz konwikt ***),

Wiemy, ze zycie przekreslito realizacje wiekszej czesci zaktadow
wymienionych w tym projekcie. Nie mniej jest ciekawe, ze. tenden-
cja, rzucona ongi$ przez Czackiego i KoHataja, aby zaistniaty przeréz-
ne typy szkot, ktérych domaga sie zycie, w dalszym ciagu byta kon-
tynuowana.

W tym tez Swietle podstawy historyczne naszej dzisiejszej insty-
tucji i dzisiejszy charakter Liceum Krzemienieckiego wydaje sie by¢
zupetnie zgodny z tradycja.

Dokument, z ktdrego trescig pragne pokrotce Czytelnikéw zapo-
znaé, posiada nastepujace rubryki: 1) .Osoby", w ktérej nie sa wymie-
nione nazwiska pracownikoéw, lecz funkcje lub katedry naukowe,

*) Na marginesie dodam, ze w Muzeum L. K znajduje si¢ pisany projekt
urzadzenia seminariu u guwernantek.

**i Wedtug obecnej nomenklatury: nauczycieli szkél powszechnych.

***) internat.
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ktére sie omawia, 2) ,Etat teraZzniejszy" 3) ,,Etatprezentowany przez Rzad
Uniwersytetu na przysztosc¢", 4) ,,Etat nowy majacy by¢ do czasu"
5) .Etat staty na przysztos¢", 6) ,Uwagi".

Z rubryk tych najcenniejsze sg 2, 3, 5 i 6, Pierwsze trzy dlatego*
ze z tych cyfr mozna wyczyta¢ nie tylko stan O6wczesny i pozycje
nauczycieli, wzglednie przedmiotéw, jakie nauczyciele wyktadali, ale
takze dwie roézne tendencje rozwojowe: jedng widziang okiem witadz
przatozonych Uniwersytetu wilenskiego i drugg—okiem nieznanego
z nazwiska projektodawcy, bardzo zyczliwego, oddanego Krzemiencowi,
reprezentujagcego w tym projekcie ducha Czackiego.

Ostatnia wreszcie rubryka 6) jest niestychanie wazna, bo w niej
znajdujemy pisemne uzasad lieaie liczb wstawianych w poszczegdlne
pozycje, czesto sformutowang opinie wartosci profesora, lub tez zazna-
czona wage, ktorag sie do poszczegbélnego przedmiotu przyktada, jed-
dnym stowem-' witasciwy sad i intencje projektodawcy.

PrzejdZzmy rekopis stronice po stronic)*.

Naprz6éd omawia sie w nim pracownikéw zakiadu,—nazwijmy go
— ogollnoksztatcacego, tego, ktéry mamy zazwyczaj na mysli, mowiac
0 dawnym Liceum, w nastepujacym porzadku:

/) Urzednicy (Prorektor Lyceum, Prefekt, Bibliotekarz, Kapelan,
Kaznodzieja, Kassyer Gymnazialny, Sekretarz Lycei).

2) Professorowie (Matematyki wyzszej czystey i stosowaney, Ge-
ometryi rysunkowey, Trygonometryi Kulisfey i Astronomii, Matematyki
Elementarney, Fizyki, Algiebry, Cnemii z Mineralogig, Architektury Cy-
wilney i Technologii, Wymowy, Poezii i Litteratury Polskiey, Jezyka ta-
cinskiego, Historyi Pcwszechney z Numizmatyka, Statystyki ogoélnej
1szczego6towej krajowej tudziez Historyi Polskiey, Prawa Przyrodzonego
i Narodéw, Ekonomii Polityczney, Nauki Skarbowey i Handlu, Prawa Cy-
wil/tego i Kryminalnego znakomitszych narodéw tudziez Prawa Kraiowego,

Botaniki i Zoologii, Jezyka  Litteratury i Historii  Rossyjskiey,
Litteratury Starozytney, Jezyka Greckiego i Nauki Starozytnosci,
Jezyka i Litteratury Angielskiey, Jezyka i Litteratury Niemiec-
kiey. Jezyka i Litteratury  Francuskiey, Jezyka / Litteratury
Wioskiey.

3) Nauczyciele jezykéw w klassach (Jezyka tacinskiego i Polskiego,
Niemieckiego i Jeografii, Francuskiego i Moralney, Rossyjskiego i Aryt-
metyki, Rysunkow).

4) Metrowie (Grania na skrzypcach, Fechtunku, Tancéw, Jezdzenia
-na koniu, Spiewania).

5) Pomocnicy i inni Officjalisci (pomocnicy Bibliotekarza, Nauczy-
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cielg Fizyki, Rysunkow, Laborator, Doktor Gymnazialny, Kancetlarzysci,
Ekonomi, Dozorca budowli Oymnazialnych, Ekonom Instytutu Guwernaru
tek, studzy i stroze).

Ze wszystkich tych pozycji najwazniejszymi sg oczywiscie prorek"
tor i jego zastepca, prefekt. Przy prorektorze umieszczono dopisek:
»Z obowigzkiem dozorowania Instytutu Guwernantek”. Sam tytut ,pro-
rektor—jak wiemy — nie utrzymat sie; pozostat az do kasaty zakta-
du tytut ,dyrektor”. Ciekawe, ze i w tym dokumencie autor za-
czat pisa¢ ,dyrektor”; napisat litere ,D”, ktérg poprawit na ,P”.
W projekcie tego tytutu jednak miesci sie wazna tendencja zdobycia
dla zaktadu jakiego$ wyzszego stopnia: jesli na uniwersytecie jest rek-
tor, niechze w Krzemiencu rzadzi przynajmniej prorektor!

Otrzymywat on 1600 rubli srebrem rocznie. Wilno proponowato
redukcje jego uposazenia do 1000 r. s., projektodawna 1500, przy czym
znamienne bardzo sa wahania w tej rubryce: zrazu napisat 1200; po-
tem przekresiit te cyfre i napisat 1500, obok kto$ otowkiem napisat
znoéw 1200.

W uwagach znajduje sie adnotacja taka; ,Sciborski*) miat zapew -
nienie Czackiego - ma wiec prawo do pobierania 1600 rs. Rzad Uniwer-
sytetu naznacza na przysztos¢ 1000 rs.—Wszakze uwazajgc, ze to mieys-
ce potrzebnie wystawnosci pewney. i ze Prorektor bedzie miat do czynie-
nia wiecey, kiedy zawiadywac bedzie szkolami 3-ch Gubernii—nalezy mu
zostawic¢ pensyi 1500 r.s * ,P. Sciborski wart iuz iest i wystuzyt emery-
ture na Prorektora (w tym miejscu autor takze zaczat omytkowo pisaé
litere ,D”, ktorg poprawit na ,p”, dla podniesienia szkoty w oczach
obywateli, potrzeba czynnieyszego urzednika. Zyczony jest P. tuczynhski.—
Tym sposobem mozna mu bedzie odrazu da¢ pensye etatowg—a przez to
oszczedzi sie 300 r. s, ktére sie mu ptaca wyzey nad etat za Fizyka i
100 r.s,—P. Sciborskiemu wypadatoby naznaczyé¢ En:ery\ury przynay-
mniey 1000 r. s. lecz razem, czy niedobrze byloby zeby miat obowigzek
dawania lekcyi Geometryi Rysunkowey, Trygonometryi i Astronomii po-
diug prog. Uniwer. na 1817 r”

Widac¢ z tej uwagi wyrazng tendencje w kierunku nadania for-
malnych praw uniwersyteckich Krzemiencowi, tylko w tym bowiem
wypadku dyrektor szkoty, jako prorektor, miatby obowigzek zawiady-
wania szkotami na terenie Podola, Wotynia i Ukrainy. Dalej widac¢
gteboka troske o rozwdj instytucji, gdy autor uwaza, ze Sciborski juz
me jest tak czynny, jakim winien by¢ przetozony. Widaé¢ wreszcie re-
ke oszczedna ale nie skapa, stwarzajgca dobre warunki materialne,
a wyzyskujacag wiedze i mozliwosci kazdego osobnika.

*) Trzeci z kolei dyrektor po Jo6zefie Czechu i dr. Janie Lernecie.



Bardzo ciekawe mysli zawieraja sie w uwagach przy prefekcie?*),
ktory byt bardzo wazng osobistoscia, kierownikiem wychowawczym
zaktadu. Miat on pobory w wysokosci 1000 r. s. Wilno przewidywato
dlan 600, a projektodawca po namysle (bo naprzéd napisat 600,
ktore potem skreslit) 300 r. s. Ta wielka ro6znica wynagrodzenia in
minus wywotana zostala nader rewolucyjna propozycjg autora umie-
szczong w uwagach: ,.Na potem wypadatoby, iak to przepisaty Ustawy,
aby Prefekt wybrany byt zpomiedzy Professoréw. Aby byt wybierany co lat
dwa. Tvm sposobem Professorcwie mieliby pewien rodzay awansu przed
sobg". W $wietle tej propozycji kwote 300 r. s. nalezatoby traktowac
zatem nie jako pobory, a tylko jako dodatek funkcyjny.

Réwniez ciekawie projektuje autor rozwigza¢ sprawe biblioteka-
rza, ktéry do tego ezasu oprécz prowadzenia biblioteki miat 6 godzin

tygodniowo wyktadéw bibliografii i za to otrzymywat taczng kwote
700 r. s. Otéz autor projektuje, aby pobory jego wynosity 400+700 r.s,
przyczym 400 r. za ,Bibliotekarstwo i dawanie lekcyi Bibliologii* w

ilosci 2 g. tygodniowo (tak proponowat uniwersytet), a 700 r. s. za
prowadzenie katedry ,Loiki i Gramatyki Powszechney" w ilosci 5 go-
dzin na tydzien. Autor jest przeswiadczony, ze Pawet Jarkowski , Be-
dzie ig dawat z wielkg korzyscig dla uczniow i stawg dla szkoty™

Interesujaca wreszcie notatke znajdujemy przy ,Sekretarzu Lycei".
Wysoko$¢ poboréw 300 r. s zostaje bez zmiany, a w uwagach umie-
szczono zdanie: ,,Chodzi tu tylko o zmiane nazwiska Pysmowodytela”.
Jakze znamienna jest ta uwaga! Jaka troska o podkreslanie polskiego
charakteru uczelni nawet w nazwie funcji! Troske te widze rowniez w
uwagach przy omawianiu katedry jezyka literatury i historii rosyjskie;j.
Ot6z wszyscy profesorowie literatury brali pobory w wysokos$ci 600 r.s,
autor projektuje dla nich w przysztosci r. 700 rocznie. Tymczasem
wyjatkowo z katedrg .rosyjska" wiazato sie do tego czasu . uposaze-
nie wyzsze 600*300, a wiec 900 rs., ktorg to wyjatkowa kwote projek-
tuje Wilno nadal utrzymaé. Projektodawca nasz protestuje przeciw
temu, piszac: ,, Tymczasowe wyznaczenie jest z rezolucyi Ministra tylko
dla P. Alexandrowskiego—na potem katedra niepowinna bydz wyzey od
innych optacana".

Studiowanie cyfr i uwag podanych przy profesorach pozwala
Sledzi¢ wyraznag troske o utrzymanie i podniesienie poziomu Liceum.
Zatozenie, ktérym kierowat sie Czacki, polegajace na tym przeswiad-
czeniu, ze na poziom i wartos¢ zaktadu wpitywa wytacznie prawie i
decydujaco cztowiek-nauczyciel, jego wiedza i charakter, jest tu réwniez

*) Byt nim Antoni Jarkowski.
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zaakcentowana Swiadczy o tym uwaga zamieszczona przy matematyce:
» Wszystkim Professorom ogélnie pensya podniosta sie o 100 r. s. szcze-
gélniey stey przyczyny, zeby na potem $ciggna¢ mozna byto tudzi z

wiekszemi idtentam i", oraz przy architekturze cywil-
ney i technologii: , U? tym przedmiocie ma sie wysta¢ Pan Miechowicz,
cztowiek wielu zdolnosci,—na trzy tatana woiaz — Z podobng instruk-

cyg iaka byla dang P. Podczaszyriskiemu i z pensyg roczng 600 rs. ma-
jaca sie bra¢ wpotowie z sumy na woiaze a w potowie z tey pensyi."

W tym miejscu rowniez nalezy zacytowa¢ uwagi, umieszczane
przy jezyku i literaturze angielskiej: ,, Teraznieyszy Professor nie mégt-
by dawac Litteratury, Mogtby by¢ dla nauczania Jezyka Angielskiego
przeniesiony do Winnicy. Upowszechnienie iezyka Ang. i litteraturze na-
szej i duchowi Narodu, wiele obiecywa¢ moze korzysci. — Dotad na
catym wydziale jest tylko dwie lekcye iezyka Ang. w Wilnie i Krzemien-
cu. Zastuguje na to i Winnica—dla liczney miodziezy. Dla trudnosci
znalezienia zdatnego w tym przedmiocie nauczyciela, niemozna i tak
powiekszoney pensyi uwazaé jeszcze za wielka.” To przeswiadczenie o
wartosci dla naszego spoteczenstwa znajomosci jezyka i literatury
angielskiej zawdzigecza autor zapewne opinii w tej sprawie Kuratora,
ks. Adama Czartoryskiego.

Zagadnienie doksztatcania personelu nauczycielskiego, troska o
kontakt mys$li z Zachodem, ods$wiezanie i pogtebianie wiedzy u nau-
czyciela, ktore jedynie zdolne jest uchroni¢ od zaskorupiania sie i
sptycenia znajduje swoj wyraz, podobnie jak za czaséw Czackiego, i
tutaj w odpowiednich kwotach budzetowych. Wstawiono bowiem po-
zycje: ,na pisma periodyczne" 300 r. (z uwaga: ,Pisma periodyczne za-
graniczne a szczegélniey naukowe, wiadomo iak sg drogie — za 50
ledwie mozna mie¢ ieden dziennik Angielski i pare gazet Polskich"), i
,na woiaze rocznie' 600 rs. Cyfra ta jest istotnie duza, jesli zwazy-
my, ze roczne pobory gotéwkowe profesoréow projektowane bylty na
700, nauczycieli na 500 rs.

Podobniez spore sumy przeznaczano na powiekszanie i ulepszanie
warsztatéw pracy: na ogrod botaniczny przeznaczono 1500 r. s., (wiel-
ka to zastuga prof. Bessera, o ktéorym w innym miejscu znajdujemy
notatke ,azeby Professor ten xv chwalebney swoiey gorliwosci o dobro
szkoty i jaknaylepsze dawanie lekcyi niemiat przeszkdd, iakich doznawat,
wypadatoby odda¢ do iego rozporzgdzenia z obowigzkiem zdawania
kwartalnego rachunku naznaczone przez Uniwersytet :za potrzeby Ogrodu
I Ogrodnika 1500 rs.“), na modele i machiny 300, gabinet zoologii 100,
gabinet fizyczny (ktéry i tak byt Swietnie urzadzony) 200, laborato-
rium (zapewne chemiczne) 200, druki szkolne (w uwadze objasniono:
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»Materye do popiséw. Rozprawy na Pubi... czytane”) 150, powiekszenie
biblioteki 6 >0, wydawanie pisma periodycznego 500 r. s.

Tak wiec ta troska o jakos$¢ personelu nauczycielskiego znajduje
swoéj wyraz pieniezny w tym, ze przeznacza sie dla nieb stosunkowo
wysokie pobory, przy czym indywidualizuje sie je wyraziscie (widac¢ to
w rubryce, przedstawiajgcej przejsciowy stan a zatytutowanej ,etat
nowy maigcy by¢ da czasu“). Poza tym tym, ktorzy tego potrzebuja,
przydziela sie pomoc, umozliwiajgcg wiekszg intensywnos$¢ ich pracy
(doda¢ Besserowi rysownika i sztycharza Roslin", ,dwdch pomocnikéw
Bibliotekarza, jednym z nich mogiby bydz ieden z Professoréw, ktéremu
z iakich wzgledéw wypadato powiekszy¢ pensye np. P. Jurkowski iezeli sie
mu nieda pensya proiektowana 700 rs. ale tylko taka, iakga ma teraz —
Drugim P. Zukowski iedliby mu (co sie niezdaie) wypadato powiekszyé
pensye lub ieden z uczniéw lepszych Bibliologii sposobigcy sie w przy-
sztosci na Bibliotekarza np. Januszewski", , dwdch kancellar zystéw Osin-
skiemu na przepisywanie Dykcyonarza”).

Oprocz pomocnikéw botanika, bibliotekarza i polonisty przewidu-
je sie pomocnika nauczyciela fizyki, (Z obowigzkiem zapisywania obser-
wacyi meteorologicznych™), laboratora, 2 pomocnikéw nauczyciela ry-
sunkow*)

Z drugiej strony w stosunku do nowych ludzi zachowuje sie
stuszng rezerwe. Oto przy omawianiu katedry prawa cywilnego i kry-
minalnego znakomitych narodéw tudziez prawa krajowego znajdujemy
uwagi nastepujace: ,,Kurs dwuletni. Te lekcye dawat bardzo dobrze
P Oldakowski - Ten co po nim nastgpi, czy nie zdawatoby sie zeby byt
nominowany tylko Zastepca z pens. 400-péki sie niepozna Rzad o iego
zdolnosciach lub poki innego nieznaydzie.

W dokumencie napisano pierwotnie 500 i poprawiono te kwote
na 400 r. s!

Wspominatem juz o tym, ze projekt wyraznie ambicje uniwersy-
teckie szkoty wydobywa i podkresla. Zacytuje na to jeszcze Kkilka

przyktadéw. O poziomie geometrii rysunkowej, trygonometrii i astro-
nomii, ktére miaty by¢ wyktadane ,podiug progr. Uniwer.", mowitem
juz przy sposobnosci omawiania prorektora. W innym miejscu o ma-
tematyce wyzszej i czystej i stosowanej wyraza sie autor: ,lLekcya ta
powinna bydz dawana w kursie dwuletnim lecz wedlug programmatu
Uniwersytetu". Przy katedrze wymowy, poezji i literatury polskiej:

~Lekcye te powinny skladac¢ iedng katedre iak i bydz dawane wedtug
programmatu w Uniwersytecie.“

Zapewne z tych aspiracji, jak i z zatozenia, ktére i dzis Liceum

*) Byt nim w tych czasach stynny malarz Pitschmann.
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sobie zakres$la, aby stuzy¢ zyciu, pochodza projekty utworzenia no-
wych katedr: 1) Loiki i Gramatyki Powszechney, 2) Geometryi rysunko-
mey, Trygonometryi Kulistey i Astronomii, 3) Architektury Cywilney
i Technologii 4) Statystyki ogolney i szczeg6lney kraiowey, tudziez His-
toryi Polskiey, 5) Prawa Przyrodzonego i Narodéw, 6) Litteratury Sta-
rozytney, 7) Jezyka i Litteratury Niemieckiey, 8) Jezyka i Litteratury
Wioskiey.

Zupetnie wyraznie zostata podkreslona cheé¢ wuniezaleznienia sie
od Wilna, gdy autor przy katedrze statystyki ogo6lnej i szczegodlnej
krajowej tudziez historii Polski moéwi: ,Jezeli Krzemieniec ma sie uwa-
zaé iak szkota wystarczajgca dla edukacyi Synéw Obywatelskich, ta ka-
tedra bylaby istotnie szkole potrzebna—iak nauka iest Obywatelom iakie-

kolwiek urzedu”.
Przy omawianiu najwazniejszego zaktadu licealnego znajdujemy

ciekawag cyfre i uwagi tyczace sie polityki gospodarczej Liceum:

Oto ,etat terazniejszy“ przewidywat ,na naiecie stancyi dla Pro-
fessoréw" 1142 r. s.; w ,etacie statym na przysztos¢" autor nie prze-
widuje zadnych dotacji w tym dziale. Uzasadnia to nastepujaco:
»Liczba doméw sie powiekszy—oszczedzona stad summa bedzie sie wkia-
da¢ w nowe budowle. Lepiey dom wybulowaé¢ procent od kapitatu wio-
zonego na to mniey wyniesie.”

Tak przedstawiajg sie grubymi zaznaczone Iliniami tendencje
rozwojowe zaktadu, ktory byt chlubg Liceum Krzemienieckiego, w
tymze projekcie umieszczone. Globalne cyfry tego dziatu przedstawia-

ja sie nastepujaco:

1 Etatteraznieyszy na przysztosé 29651 rs.
2. » prezentowany przez RzadUniwersytetu 27266 rs.
3. , Nowy maigcy bydz do czasu 34936 rs.
4. ,, Staly na przysztosé 35700 rs.

Wynika z cyfr, ze podczas gdy Wilno dazyto do okrojenia in-
stytucji, to »przyjaciel Krzemienca" podejmowat w projekcie swoim
rozmach nieomal na miare lat 1805— 1812, zwiekszajagc wydatki o
prawie 17%,!

Temu zakladowi poswiecono na dwanascie istniejacych Kkart
dziesie€. Pozostate, projektowane, wzglednie istniejagce przy Liceum
zaktady, zostaty ledwo naszkicowane w ustepie zatytutowanym:
,»0ddzielne Ustanowienia”. Nie mniej jednakze intencje i poglad autora
zaznacza sie nawet w tych kroétkich rzutach, jakie na niektére zaktady
ktadzie.

Zaczyna on omawianie innych szko6t od szkoty felczeréw wiejskich.
Zasadnicze rozwigzanie tego problemu widzi nastepujgce: prowadzi



sie szpital na 10 t6zek (wydatek 3000 rs), przy ktérym kandydaci na
felczerow wiejskich odbywajg praktyke i przechodza kurs teoretyczny.
Przewiduje trzech wyktadowcow: kierownik (,dozorca Szpitalu*) wy-
ktada ,Teorye i praktyki Chirurgii, jego pomocnik pierwszy ma dawac
Anatomie, drugi Fizvologie". Wszyscy honorowani po 700 rs.,, czyli na
poziomie profesoréw. Przydziela im do pomocy dwu felczeréw (po
300 rs).

Nastepnym w kolejnosci zaktadem jest ,,Szkota Rolnictwa". Autor
i tu wykazuje praktyczne podejscie do zagadnienia ksztatcenia rolni-
kéw, bo przewiduje prowadzenie gospodarstwa i szpitala bydlat jako
podstawy do nauki. W tej szkole przewiduje trzy Kkatedry: rolnictwa,
ogrodnictwa i weterynarii, przy czym zaznacza, ze ogrodnictwa bedzie
wyktadat tak w Szkole Rolnictwa jak i Dyrektorow Parafialnych ,te-
raznieyszy Ogrodnik".

Przy szkole geometrow mamy krotka bardzo wzmianke tej tresci
ze do tej szkoty ,dodaé¢ potrzeba Recensa (100 rs.) i Professord ge-
ometryi praktycznej i rysunku topograficznego (700 rs.)“. Z tego wida¢
ze podstawy matematyczne i inne np. prawne wiadomos$ci otrzymywan»
li wychowankowie w zaktadzie ,ogo6lnoksztatcgcym*1

Podobnie, mozna mniemac¢, byto i ze szkolg mechanikéw, przy
ktérej autor wzmiankuje krotko o jednej specjalnej katedrze: ,Mecha-
niki teoreiyczney i praktyczney“ (700 r.s.): dodaje jej pomocnika (300rs.)
»Ktory musi przygotowac¢ do stuchania powyzszey lekcyi przystanych ucz-
niow z miast".

Na kornicu samym wymienia zaktady pedagogiczne. Sg nimi
szkota dyrektoréw parafialnych i instytut guwernantek. Kwoty, prelimi-
nowane na te zaktady 4900 i 11500 rs., i notatki umieszczone przy
nich, nie pozwalajg na wycigganie zadnych wniosk6w, przy instytucie
guwernantek nawet umieszczono uwage przy kwocie 11500 rs.: ,pod-
tug osobnego wyrachowania". Poszczegolne kwoty za$ podane przy
szkole dyrektoréw parafialnych maja prawie wytacznie charakter rze-
czowy, gospodarczy, poza wzmiankg, dotyczgcg nauczyciela muzyki..
Jedno tylko jest wazne: autor przewiduje w obu zaktadach |liczbe
wychowanko6w identyczng, 30 uczniéw wzglednie uczennic.

W koncu zwréce uwage na ciekawa polityke stypendialna, jaka
daje sie przesledzi¢ w tym projekcie: miedzy pozycjami Zaktadui
.,0g06lnoksztatcacego** znajdujemy nastepujaca: ,Na 6-ciu ucznidow utrzy-
mywanych z ofiar do ukonczenia Edukacji". Etat teraZzniejszy iprojekto-

wany przez Wilno przewidywat na ten cel 1339 rs. Etat nowy maigcy
bydz do czasu przewidywat 2.000 rs., przy czym znajduje sie w uwagach

adnotacja, ze ,Tak bylo wyznaczono w Etacie X. Kuratora". Tymczasem
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autor projektu daje w rubryce: ,etat staty na przysztos¢® w tym
miejscu kreske, t. zn. nie przewiduje zadnych kwot stypendialnych na
przysztosé. Uzasadnienia nie podaje.

Natomiast spotykamy sie z propozycjami stypendialnymi przy
szkotach zawodowych i tak:

Na 10 ucznibw maigcymi bydz felczerami wiejskimi 1000 rs.

Na 3 ” maigcych sie sposobi¢ na katedry
w Szkole Rolnictwa 300 rs.
Na 10 ” Szkoty Mechanikéw 10CO rs.
Na 50 konwiktorow w konwikcie 5000 rs.
Na 30 uczniow i 2-ch Dyrektorow (korepetytordéw)
w Szkole Dyrektorow Parafialnych 3200 rs.
Razem 10500 rs

Wyglgdato by z tego, ze nastgpito wyrazne przesuniecie w dzie-
dzinie stypendialnej, zmierzajace w kierunku popierania mitodziezy
ksztatcagcej sie zawodowo. Sprawa ta jednakze tak prosto sie nie przed-
stawia, bo nie jest okres$lone, kto korzysta z konwiktu; mogli w nim
sie znalez¢ i na pewno byli,—uczniowie zaktadu ,ogo6lnoksztatcacego”.
Wreszcie poniewaz ,projekt* zawiera tylko strone rozchodowa, nie
wiadomo, czy i ktére pozycje sa dotowane funduszem dr. Lerneta,
utworzonym dla ksztatcenia 4-ch wychowankdéw ,gymnazium \.otyn*
skiego“.

Krotki przeglad cyfr brulionu ,,przyjaciela Krzemierica" dobiegt
konca. Wiemy, ze rzeczywistos¢ poézniejsza wygladata inaczej, niz za-
mys$lat autor. Szereg projektéw pozostat tylko projektem, czes¢ jednak
posunie¢ projektowanych istotnie zaistniata w zyciu, a cze$s¢ i dzi$
jeszcze jest bardzo aktualna. To witasnie, ze zasady, posuniecia i ten-
dencje przed stu laty ujawnione, takze i dzi$ majg dla nas te sama
site wymowy i sg rownie stuszne, powoduje, ze ten dokument bierze-
my do reki nie tylko z zainteresowaniem Kkronikarza czy historyka,
ale z prawdziwym, gtebokim sentymentem.



Stanistaw Sheybal,

ZNACZENIE NAUCZANIA RYSUNKOW W ZWIAZKU
Z WSPOLCZESNA WIEDZA O PSYCHOLOGII
TWORCZOSCI RYSUNKOWEJ DZIECKA

(Wstep do metodyki rysunkoéow).

Rysunek, do niedawna jeszcze uwazany za specjalng zrecznosc¢
i umiejetnos¢, traktowany byt w szkole lekcewazgaco. Przewaznie nie
wchodzit w ogéle w skitad programéw szkét ogdlnoksztatcgcych, co
najwyzej byt tolerowany jako przedmiot nadobowigzkowy dla bar-
dziej uzdolnionych i zamitowanych. Metody nauczania rysunkow, do-
stosowane do 6wczesnych poje¢, polegaty gtéwnie na céwiczeniu zrecz-
nosci i jako takie nie posiadaty wiekszych wartosci dydaktycznych,
pedagogicznych ani wychowawczych.

Dopiero w ciggu ostatnich kilku dziesigtkéw lat pod wpitywem
podjetych w tym czasie badan nad psychologia twérczosci rysunkowej
dziecka zaznaczyt sie zasadniczy zwrot poje¢ w Kkierunku uznania
wartosci ogo6lno-ksztatcacych i wychowawczych powszechnego nau-
czania rysunkow.

Zwroécenie uwagi na charakterystyczne cechy rysunkéw, wykona-
nych samorzutnie przez dzieci, stworzyto nowe, niezwykle cenne
mozliwosci wnikliwego spojrzenia w gtgb ich duszy, pozwolito na do-
ktadniejsze, wszechstronniejsze poznanie witasciwosci i rozwoju psychi-
ki dzieciecej, zdobyto tez dla rysunkdéw wazne miejsce we wspbiczes-
nych programach szkolnych, zwitaszcza szkét powszechnych.

Pierwszego kroku w tej dziedzinie dokonat witoski historyk sztuki
Corrado Ricci wydang w r. 1887 broszurg, p. t ,Sztuka dziecka**.
Zapoczatkowang przez Ricci ego prace podjagt szereg psychologéw
i artystéw, rozszerzajac i pogtebiajac badania oraz doskonalac ich
metody. Poczatkowo wytacznie stosowana metoda statystyczna ustapi-
ta czesciowo nowszej metodzie monograficznej.

Metoda statystyczna polega na opracowywaniu duzej ilo$ci rysun-
kow, zbieranych po szkotach oraz kopiowanych z muréw i parkanow.
Z zestawiania rysunkéw o tym samym temacie, wykonanych przez
rézne dzieci, wycigga sie odpowiednie wnioski, dotyczgce ogd6lnych
zjawisk, charakterystycznych dla danego wieku dzieci, tematéw, za-
interesowan i t. p.

Metoda monograficzna polega na zbieraniu i badaniu rysunkéw
jednego tylko dziecka, wykonywanych przez nie w ciggu wielu lat.

Jakkolwiek obydwie metody maja swoje wady i zalety, wyniKki
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(dobrze byto!) wuzyskane wzajemnie sie potwierdzajg.

Badan twdrczosci rysunkowej dziecka nie mozna jeszcze uwazacé
za ukonczone i spodziewac¢ sie nalezy, ze dalsze prace uczonych dac«
dzg wiele nowych i ciekawych wynikéw. Jednakze zdobycze juz
osiggniete pozwolity na wyciaggniecie doniostych wnioskéw pedago-
gicznych i spowodowaty gruntowng rewizje dotychczasowych metod
nauczania rysunkéw, opierajac je na mocnych i pewnych podstawach
naukowych.

Do dokonania tego dzieta, sposréd wielu innych, przede wszyst-
kim przyczynili sie nastepujgcy badacze: wymieniony juz wyzej Ricci,
Sully, Levinstein i Kerschensteiner, oraz polski uczony Stefan Szuman,
na ktorego dziele p. t ,Sztuka Dziecka. Psychologia twdrczosci ry-
sunkowej dziecka" w znacznej czesSci oparta jest teoretyczna czesc¢
niniejszego wstepu.

* *

Nie trudno zauwazy¢, ze kazde dziecko, o ile tylko znajdzie po
temu okazje, zupeinie samorzutnie i z duzym zadowoleniem rysuje.
Patykiem po piasku, weglem po parkanie, otéwkiem po papierze
kresli swoje ,koslawe" linie, kotka, postacie, a czyni to zawsze
z pasja i widoczng uciecha.

Te dzieta plastycznej tworczosci dziecka traktujemy jako mocno
naiwne i niedoskonate wizerunki natury i jako takie wydajg sie nam
one Smieszne i zabawne. Z tego tez punktu widzenia usitujemy—za-
zwyczaj—ocenia¢ ich wartosc¢.

Tymczasem rysunek dziecka nie jest wcale dowodem jego nie-
dotestwa, ale wrecz przeciwnie —dowodem ustawicznie pracujacej
i rozwijajacej sie inteligencji. Rysunkow tych nie mozna ocenia¢ ani
klasyfikowa¢ wedle ich podobienstwa do natury, ani przyktada¢ do
nich miary uzywanej przy ocenie prac ludzi dorostych, gdyz rysunki
te sg wyrazem dzieciecego zycia psychicznego, ukladajgcego sie inaczej,
niz zycie psychiczne cztowieka dojrzatego.

Dziecko nie rysuje tego co widzi, ale to, co wie o0 rysowanym
przedmiocie. Rysujac, nie obserwuje nigdy modelu rzeczywistego, lecz
siega w gtagb siebie, do modelu wewnetrznego. Model ten formuje sie
w psychice dziecka nie tylko na podstawie wrazern wzrokowych, ale
ze skojarzenia ich z wiedzg i sgdami o przedmiocie.

Dziecko poznajac skomplikowane zjawiska $wiata zewnetrznego,
w celu utatwienia sobie ich uswiadomienia, czyni instynktownie ra-
cjonalng selekcje, upraszczajacg zjawisko. Zapoznajac sie n.p. z jakims$
przedmiotem, stara sie przede wszystkim poznac¢ regute, wedtug ktorej
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jest on skonstruowany, Wybiera wiec tylko gtéwne, najbardziej typo-
we jego czesci, a odrzuca wszystko to, co jest w nim uboczne i przy-
padkowe. Te gtéwne czesci przedmiotu skiada dziecko w racjonalng
cato$¢, stwarzajgc w swej psychice schemat, ktory jest nie tyle obra-
zem, ile raczej wyrazem zjawiska.

Model wewnetrzny dziecka jest wiec schematem, stojacym na pogra-
niczu pojecia i wyobrazenia rzeczywistego przedmiotu. To tez rysunek
dziecka, bedacy wyrazem graficznym jego modelu wewnetrznego, nie mo*
ze by¢ Scista podobizng natury, a tylko przypominajacym jej og6lny
wyglad, symbolem. Doswiadczenia dziecka, na podstawie ktérych for-
muja sie jego modele wewnetrzne, sg poczatkowo nieliczne i niedo-
skonate; znajduje to tez swo6j wyraz w silnym uproszczeniu, ubodstwie
szczeg6tow i niedoktadnosci pierwszych rysunkéw dziecka.

Formujgce sie w psychice dziecka schematyczne modele we-
wnetrzne, pojeciowo—wyobrazeniowe, odgrywaja ogromnag role w jego
rozwoju umystowym. Dzieki swej poczatkowej prostocie utatwiajg
one dziecku, jak juz wyzej wspomniano, poznawanie zjawisk skompliko-
wanych, ktore bez ich schematycznego ujecia nie bytyby—w ogdle—
mozliwe do opanowania. Z drugiej strony prostota schematu pozwala
na stopniowe rozbudowywanie go coraz nowymi szczegétami w miare
ich spostrzegania, bez obawy zatracenia pojecia catosci. Poza tym
kazdy schemat juz uformowany, dzieki swej kraricowej ogdlnikowosci,
moze by¢ natozony na inne, nowe, ale podobne zjawisko, a potem roz-
budowywany witasciwymi temu nowemu zjawisku szczegétami.

Pierwotny, ogdlnikowy, pojeciowo—-wyobrazeniowy schemat we-
wnetrzny dziecka w miare dojrzewania jego umystu wytania z siebie
osobno uformowane: abstrakcyjne pojecia i konkretne, szczeg6towe wy-
obrazenia.

Schematyczne modele wewnetrzne sa wiec podstawag do zdobywania
wiedzy, a ich mnozenie i rozbudowywanie warunkiem jej rozszerzania
i pogtebiania.

Dla racjonalnego rozbudowywania i doskonalenia modelu we-
wnetrznego. konieczna jest ustawiczna kontrola i utrwalanie kazdego
stadium jego uformowania. Kazdy bowiem stopien rozwoju schematu
my$lowo—wyobrazeniowego, dopiero po catkowitym jego przyswojeniu,
moze by¢ uzupetniony nowym szczegétem, albo sta¢ sie punktem wyjs-
cia dla schematu nowego.

1 tutaj dopiero zrozumie¢ mozna sens instynktu, zmuszajacego
dziecko do czestego bawienia sie rysowaniem. Rysunek bowiem, jako
graficzny, konkretny wyraz ogd6lnego i mglisto w psychice zarysowane-
go modelu wewnetrznego, utatwia dziecku stata kontrole nad stopniem
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przyswojenia przez niego doswiadczen $Swiata zewnetrznego oraz nad
wartos$cig i Scistoscig jego sadow. Tym samym rysunek umozliwia
dziecku ciagte doskonalenie jego przedstawienia rzeczywistosci, oraz
przys$piesza proces tworzenia sie abstrakcyjnych poje¢ i konkretnych wy-
obrazen.

Rysunek jest przeto nieodzownym, instynktownie przez dziecko uzy-
wanym narzedziem rozwoju umystowego i umiejetnie wyzyskany przez
racjonalne nauczanie, posiada ogromne znaczenie dydaktyczne.

Rados$¢, z jakg dziecko rysuje, ma takze swoje zrodto w zadowo-
leniu, jakie daje czynnos$¢ twdrcza, wchodzgca w zakres twdrczosci
artystycznej. Dziecko rysunkiem swym wyraza nie tylko wyobrazenia,
pojecia i sady o naturze, lecz takze w sposéb naiwny ale bezwzgled-
nie szczery, swdj stosunek uczuciowy do otaczajacego je zycia oraz
daje upust swej bogatej fantazji. Bawi sie tez rytmicznym i harmonij-
nym zestawianiem na swym rysunku linij, plam i barw, tworzac, czesto
zupetnie nieswiadomie, kompozycje petne zycia, ekspresji i wyrazu,
niezwykle interesujgce pod wzgledem formy.

Ten drugi impuls czynnos$ci rysunkowej dziecka daje duze pole
do pracy wychowawczej nad rozwijaniem i podnoszeniem poczucia este-
tycznego i artystycznego dziecka.

*

* *

W rozwoju rysunkowym dziecka odrézni¢ mozna dos$¢ wyraznie
trzy okresy, a mianowicie:

/) okres bazgrania, w ktérym dziecko opanowuje technike narze-
dzi i materiatu, poznaje moc wyobrazajgca rysunku i formuje schemat;

2) okres schematu, w czasie Kktorego dziecko rysuje wytacznie
z pamieci, wedle modelu wewnetrznego, a wiec ideoplastycznie;

3) okres poschematyézny, w ktérym dziecko na skutek konkretyzu-
jacych sie w jego psychice wyobrazen zaczyna szuka¢ modelu w na-
turze, rozwija sie wiec w kierunku fizjoplastyki (naturalizmu).

Pomiedzy poszczegdolnymi okresami trudno wykresli¢ $ciste gra-
nice, nie da sie tez dokltadnie okresli¢ przypadajacego na dany okres
wieku dzieci, gdyz zalezny on jest od wtasciwosci psychofizycznych
kazdego osobnika, oraz od warunkéw i Srodowiska, w jakim przebywa.
W przyblizeniu przyja¢é mozemy, ze dziecko zaczyna rysowa¢ w kon-
cu drugiego roku zycia, wyrazny schemat formuje konczac lat szes¢,
za$ rozwo6j w kierunku fizjoplastyki zaznacza sie mniej—wiecej w ro-
ku dwunastym.

Bez wzgledu jednak na warunki przyrodzone i zewnetrzne dziecka,
bez wzgledu na wiek, w ktérym ono rysowac¢ zaczyna, i szybkosé,
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Zz jaka rysunek swdj doskonali, kazdy cztowiek w swym dziecinstwie
przechodzi wszystkie szczeble rozwoju rysunkowego, od bazgrot poprzez
schemat do naturalizmu. Kazde dziecko na nowo odkrywa sztuke rysowa-
nia. Totez sztuczne wypaczenie tej naturalnej linii rozwoju spowodowaé
musi zanik potrzeby rysowania i moze doprowadzi¢ do ogdlnych zahamo-
wan psychicznych.

Nasuwa sie tu analogia pomiedzy procesem rozwojowym w dzie-
dzinie wypowiadania sie plastycznego kazdego poszczegd6lnego cztowie-
ka a catej ludzkosci. Rysunki cztowieka pierwotnego wykazujg wiele
cech wspélnych z rysunkami dziecka, a kazdemu okresowi rozwoju
rysunkowego jednostki odpowiada, z do$¢ duzym podobienstwem, taki
sam okres rozwoju catych grup kulturalnych, szczep6w i narodow.

Rozwdj rysunkowy kazdego czlowieka jest wiec jak gdyby przy-
Spieszonym skrotem niezmiernie powolnego rozwoju rysunkowego ludzkosci,
jako catosci. 1 tak, jak niektdre grupy ludzkie zatrzymaty sie i skostniaty
na pewnym stopniu rozwoju, tak tez i przecietne dziecko bez przyktadow
i pomocy ludzi dorostych nie jest zdolne przekroczy¢ pewnej granicy. Gra-
nice te stanowi normalnie rozwdéj w kierunku fizjoplastyki. Za przyktad
stuzyé moze sztuka ludowa, ktéora w nieskazonej formie zatrzymata sie
na najwyzszym' stopniu drugiego okresu ideoplastycznego, operujac
dobrze rozwinietym schematem, wyrazajagcym typowe cechy przedmio-
tu, a dalszy jej rozwdj poszedt raczej w kierunku ornamentalnym ani-
zeli naturalistycznym. Dziecko pozostawione samo sobie, o ile nie jest
jednostka wybitnie uzdolniong, zatrzymuje sie mniej wiecej w 12-tym
roku zycia w swym rozwoju, bowiem bez pomocy nauczyciela nie
potrafi opanowaé¢ rysunkowo skomplikowanych zjawisk bogatej i wciagz
zmiennej natury, aczujac wobec rozwijajacego sie krytycyzmu niedosko-
natos¢ wykonywanych przez siebie rysunkéw, najczesciej zaprzestaje
w ogéle rysowac.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze mozliwie doktadna znajo-
mos$¢ naturalnego przebiegu rozwoju rysunkowego dziecka, a zwtasz-
cza okresu schematu jgko—prawie w catosci—przypadajacego na czas
pobytu dziecka w szkole powszechnej, niezbednie potrzebna jest kaz-
demu nauczycielowi, w celu umozliwienia mu rozumnego stosowania
metody i skutecznego wyzyskania wartosci dydaktycznych i wycho-
wawczych rysunku w szkole, oraz unikniecia przez nieumiejetne na-
uczanie tego przedmiotu niebezpiecznych zahamowan w rozwoju umys-
towym dziecka.

W koncu wspomnie¢ jeszcze nalezy o praktycznych korzysciach,
jakie daje nauczanie rysunkow.

Rysowanie uczy bystrosci i doktadnosci spostrzegania, rozwija pa-
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mie¢ wzrokowa, wyksztatca wyobraznie plastyczngoraz wyrabia zrecznosé-
techniczng, pozwalajaca na $cista koordynacje ruchow reki z zamiarem
dyktowanym przez rozum i wole. Umiejetnos¢ rysowania pozwala na

jasne, dla wszystkich zrozumiate wyrazanie mysli i wyobrazen, ulatwia
przeto komunikowanie sie z bliznimi. Przez nauczanie rysowania uspra-
wnia sie przeto w znacznej mierze — cztowieka, i ulatwia sie mu pra-

ce i tworczos¢ w kazdej dziedzinie.

Celowa koordynacja rysunkéw z innymi przedmiotami nauczania
utatwia zrozumienie, przyswojenie i utrwalenie nabywanej przez dziec-
ko wiedzy.

Wreszcie rozumne nauczanie rysunkéw pozwala rozwingé¢ talent
jednostkom wybitnie uzdolnionym i rozbudzi¢ w nich $wiadomos$¢ ich
artystycznego powotania, co w niejednym wypadku moze mie¢ duze
znaczenie dla artystycznej kultury kraju.

Michat Huculjak.

OBRONNOSC PANSTWA W PROGRAMACH GEOGRAFII
A W SZCZEGOLNOSCI W PROGRAMIE ZAGADNIEN
ZYCIA WSPOLCZESNEGO W SZKOLE SREDNIEJ
OGOLNOKSZTALCACEJ

W dobie dzisiejszych stosunkéw politycznych w Europie, a szcze-
golnie ze wzgledu na panstwa sgsiadujgce z Polskg—Niemcy i Z.S.R.R.
— panstwa totalne, w Kktérych nastgpit silny rozwdéj militaryzmu, Pols-
ka musi zajg¢ odpowiednie stanowisko w sprawie obronnosci, aby nie po-
wtorzyty sie czasy przedrozbiorowe, Kkiedy Polska nie doceniata nale-
zycie zbrojen sasiadéw, nie wychowata odpowiedniej ilosci kadr do
obrony swej wolnosci. Poniewaz w wielkiej mierze szkota formuje
ciato i dusze mtodziezy, przeto szkota odpowiada za nalezyte nasta-
wienie powierzonej jej pieczy miodziezy. Pod tym katem zostaty usta-
lone programy nauki w gimnazjum, a zwtaszcza w liceach, gdzie w
uwagach wstepnych do programu licealnego powiedziano, ze ,caly
program licealny jest ScisSle zwigzany z warunkami zycia i rozwoju
narodu i panstwa."

Tym ttumaczy sie fakt, ze w niektérych przedmiotach umieszczo-
no wiadomos$ci mniej wazne ze stanowiska $ciSle poznawczego, nie-
zbedne jednak z punktu widzenia wychowawczego w stosunku do jed-
nostki jako osobo (Vosci, jak réwniez jako cztonka spoteczenstwa, na-

rodu i panstwa.
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W réznych przedmiotach ujawniaja sie rézne fragmenty rzeczy-
wistosci polskiej, dzieki czemu mitodziez bedzie sie mogta zorientowacd
w najwazniejszych dla Polski zagadnieniach, jak obronno$¢ panstwa
i t. p., oraz bedzie mogta ustosunkowa¢ sie czynnie do zycia. Ta
tendencja przejawia sie najsilniej w ,Zagadnieniach zycia wspotczes-
nego".

W ,Uwagach” do programu wspomnianego przedmiotu rozr6znia
sie problemy ustalone w nauce, ,oraz problemy og6lne, ktére maja
charakter haset lub wskazan, waznych dla uswiadomienia sobie zadan
stojgcych przed panstwem polskim, i dla zrozumienia wynikajgcych
stad obowigzkéw obywatelskich. Do tego typu probleméw nalezg n.p.
zagadnienia kolonialne Polski, silna armia jako gwarantka catosci i
bezpieczenstwa panstwa i t.p.”

Jeszcze dobitniej moéwi o tym okélnik M.W.R. i O P. z jesieni
1937 r. gdzie moOwi sie, ze ,przy organizowaniu pracy w liceach w
br. szk. nalezy wzigé pod uwage, ze poza przysposobieniem wojsko-
wym, wzglednie przysposobieniem mitodziezy zenskiej do pomocniczej
stuzby wojskowej, przysposobienie mtodziezy szkolnej do obrony kraju
obejmuje ogo6lne przygotowanie do obrony kraju, ktére winno by¢ re-
alizowane przez calg prace wychowawcza i dydaktyczng kazdej
szkoty".

Z.godnie z omawianym zarzadzeniem zadania te maja by¢ rea-
lizowane przez a) zwr6cenie w pracy wychowawczej uwagi na te
wszystkie czynniki, ktore przyczyniajag sie do ksztattowania silnych,
prawych charakteréw, do wyrabiania poczucia odpowiedzialnosci za
prace jednostkowg i zespotowg, do rozwijania cnot zoinierskich, a
zwtaszcza mitosci ojczyzny, poczucia honoru, obowigzkowosci i woli
zwyciestwa,

b) potozenie nacisku w nauce poszczeg6lnych przedmiotéw na
te elementy wiedzy, ktére majg zwigzek z obronnoscig Panstwa".

Obok przysposobienia wojskowego, zdaje sige, geografia moze
najwiecej zados$¢ uczyni¢ stawianym wymaganiom. Geografia ponie-
kad daje podstawy szkoleniu wojskowemu, zapoznajgc uczniow z for-
mami terenowymi, robieniem szkicéw, czytaniem map taktycznych,
operacyjnych, $ciennych i t.p.

Chodzi tylko o to, aby tak utozy¢é program wychowania w nau-
czaniu geografii, poczynajac od kl. | gimnazjalnej, aby cele nauczania
zagadnien zycia wspodiczesnego w punkcie 2-gim, gdzie moéwi sige o
uswiadomieniu zagadnienn zwigzanych z obrong panstwa oraz jego
najwazniejszych zadan na przysztos$¢; o zrozumieniu woli jednostki w
narodzie i panstwie, o wyrobieniu czynnej postawy obywatelskiej, byt
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w catosci osiaggniety w kI Il licealnej.
Dlatego to poczynajgc od kl, | gimnazjalnej nalezy wprzéd mito-
dziez zaznajamia¢ z potrzebami panstwa, a w liceum mitodziez po-

winna sama wskazywa¢ na te potrzeby i poczuwac¢ sie do obowigzku
stania na strazy dobra panstwowego.

Przystepujac do omowienia poszczegélnych dziatéw 2z punktu
widzenia obronnosci, nalezy podkresli¢, ze prawie we wszystkich te-
matach obronnos$¢ wystepuje. Zresztg caty kurs geografii zwtaszcza
Polski pod takim katem powinien by¢ rozpatrywany.

W jednych tematach wystgpi obronnos$¢ jako zagadnienie Scisle
militarne, w innych gospodarcze lub jedno i grugie.

Przyktady rozwinigecia tematu obronnosci w poszczegélnych za-
gadnieniach zycia wspétczesnego w klasie | liceum:

A. WIES | JEJ ROLA W ZYCIU POLSKI:

ad l-zagadnienie-znaczenie wsi rozrzuconej z punktu widzenia obronnosci;
ad ll-idea samowystarczalnosci rolniczej na wypadek wojny (elewatory);
ad Ill-dodatnie znaczenie silnego przyrostu; przebudowa izmiana ustro-
ju rolnego, przeprowadzenie reformy rolnej; dodatnie i ujemne znacze-
nie melioracji z punktu widzenia obronnosci kraju; przywigzanie do
ziemi naszego rolnika cecha, jaka tgczy ich koto obrony panstwa;

ad IV-dodatnie i ujemne znaczenie emigracji; potrzeba kolonij polskich;
ad V-znaczenie spoétdzielczosci dla zwigekszenia produkcji i organizacji
zbytu, kultura rolna z punktu widzenia samowystarczalnosci rolnej
i budowlanej;

ad Vl-znaczenie wsi dla miasta na wypadek wojny, S$cista tacznos¢;

ad Vll-eksport produktéw rolnych i hodowlanych jako podstawa do
nabywania surowcéw potrzebnych do obrony panstwa;

ad VIll-uswiadomienie wsi w kierunku potrzeby obrony panstwa.

B. UPRZEMYSLOWIENIE | URBANIZACJA POLSKI:

ad |-zagadnienie racjonalnej budowy miast z punktu widzenia obron-
nosci (budowa domoéw przystosowanych do obrony przeciwlotniczej,
rozmieszczenie miast i ich aprowizacja;

ad ll-obronno$¢ miasta historycznego (gréd, rezydencja, warownia) a
dzisiejszego;—zagadnienie bezrobocia z punktu widzenia obronnosci;

ad Ill-znaczenie rzemiosta i drobnego przemystu na wypadek wojny
(rozproszony, a tym samym nienarazony na ataki);
aod i V-zagadmeme surowcéw z punktu widzenia samowystarczal

nosci na wypadek wojny; zabezpieczenie importu niezbednych surow-
cow; znaczenie przemystu dla obrony kraju; polski przemyst wojenny,
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zagadnienie jego rozmieszczenia w kraju (przemyst wojenny panstw
msgsiadujacych z Polska); zaktady przemystowe panstwowe, prywatne,
publiczne i t. p. z punktu widzenia obronnosci; przedsiebiorstwa pan-
stwowe produkujgce nie na zysk, lecz z punktu widzenia potrzeb
ogo6lnopanstwowych; kapitat zagraniczny, jego pozytecznos¢ i szkodli"
wos$¢; dazenie do uniezaleznienia panstwa od kapitatu zagranicznego,
rola przemystu wielkiego (przemyst podstawowy metalurgiczny, che-
miczny, widékienniczy i spozywczy);

ad VI-potozenie Polski w stosunku do Swiatowych os$rodkéw produk-
cji przemystowej; rola drég morskich (flota wojenna i handlowa); zna-
czenie Pomorza, racjonalna rozbudowa szlakéw komunikacyjnych z
punktu widzenia obronnosci;

ad Vlll-racjonalizacja i mechanizacja pracy zwieksza produkcje; spe-
cjalizacja i kwalifikacja cztowieka.

C. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PANSTWA:

Rozmieszczenie o$srodkow gospodarczych i wspétzaleznos¢é ich—
kwestia drég. Ochrona przyrody a obronnosé.

Dodatni bilans handlowy a importowanie surowcOw potrzebnych
do obrony.

Potozenie Polski z punktu widzenia obronnosci.

Nalezyte ustosunkowanie sie mniejszosci narodowych do panstwa
i znaczenie tego zagadnienia dla obrony panstwa.

Kwestie obronnosci panstwa w nauce geografii w ki | i IV po-
ruszytem na poczatku. Realizowanie zasadniczego zagadnienia obron-
nosci w nauce geografii w kl. U-ej i Ill-ej polega na dalszym konty-
nuowaniu wycieczek, ktérych tematem jest orientacja w terenie, postu-
giwanie sie mapa topograficzng i rysowanie szkicow.

Jezeli chodzi o materiat Scisle zwigzany z Kkl. ll-g, nalezy przy
omawianiu panstw sasiadujacych z Polska poruszy¢ réwniez ich zna-
czenie pod wzgledem militarnym. Byto by pozadane podanie przybli-
zonego stanu liczebnosci armii tych panstw, stanu lotnictwa wojsko-
wego i cywilnego, tonazu floty” wojennej. Nalezato by réwniez omoéwic
poziom samowystarczalnosci gospodarczej sgsiadéw Polski pod katem
widzenia potrzeb wojska w czasie wojny.

W kl. Ill-ej nalezy zwré6ci¢ uwage na sprawe kolonii, jako zréd-
ta surowcéw potrzebnych dla wojska, a wiec w pierwszym rzedzie na
rudy metali, kauczuk, i t. p.

Wskaza¢ na znaczenie kolonii jako rezerwuaru ludzkiego (udziat
wojsk kolorowych w ostatniej wojnie).

Poniewaz obywatel powinien by¢ nalezycie przygotowany do
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wziecia czynnego udziatlu w obronie niepodlegtosci swego kraju, prze--
to we wszystkich przedmiotach nauczania uwzgledniono elementy zwig-
zane z obronno$ciag panstwa.

Obronno$¢ powinna by¢ nadal kontynuowana w koétkach krajo-
znawczych, gdzie nalezato by tez uzupeinia¢ braki, ktore pochodza
czesciowo ze szkdét powszechnych, a mianowicie modelowanie form
terenowych, poznawanie znakéw topograficznych, robienie szkicow
itineraru i planéw, czytanie map it. p.,, co w wielkiej mierze przyczyni
sie do utatwienia pracy prowadzgcym przysposobienie wojskowe

Wielkiego znaczenia w tym sensie nabierajg Kota LOPP-u i ZM
i K. jak rowniez sekcje Czerwonego i Biatego Krzyza.

Pod koniec chce zwr6ci¢ uwage, ze nie nalezy zagadnienia obron-
nosci traktowa¢ w nastawieniu pacyfistycznym, lecz raczej w duchu
przystowia tacinskiego ,si vis pacem, para bellum".

Roéwniez nie nalezy zagadnienia obronnosci nacigga¢ sztucznie,
powinno ono samo wychodzi¢ z lekcji. Jezeli uczen bedzie wiedziat
jak powinien broni¢ swoj kraj i zbudzimy w nim poczucie obowigzku,
nasz cel bedzie osiggniety.

Zofja MoOrawska.

SYSTEM CZWORKOWY

Od wiek6w szkota prowadzi walke ze wszelkiego rodzaju podpo-
wiadaniem, $cigganiem, odpisywaniem.

Walka ta jest przykra, upokarzajaca i wtasciwie bezowocna.
Sieje ona nieufno$¢ miedzy uczniem a nauczycielem, stawia tego ostat-
niego w roli policjanta, wytwarza niejednokrotnie wysoce szkodliwg
sytuacje.

Jakze pogodzi¢ ideat wychowawcy— przyjaciela dzieci, ktéry opie-
ra caty swoj stosunek do ucznia na zaufaniu, z tym upokarzajgcym
poscigiem za $ciggaczka i Sledzeniem wychowanka, ktérego sie ciagle
podejrzewa. A co najsmutniejsze, ze walka ta jest wtasciwie bezowoc-
ny, gdyz do wyjatkéw nalezg uczniowie, ktoérzy nigdy nie $ciggali,
albo nie podpowiadali drugim. Ta atmosfera nieufnosci z jednej, a
ktamstwa i niesolidnej pracy z drugiej strony, fatalnie wptywa na
psychike dziecka. Skutkiem tego wytwarza sie w uczniu niesolidny
stosunek do pracy. Z drugiej strony opinia uczniowska bynajmniej nis
uwaza tych réznych sposobéw oszukiwania nauczyciela za co$ ztego.
Raczej przeciwnie, podpowiadanie uwazane iest za objaw solidarnosci
spotecznej i pomocy kolezenskiej. Uczen, ktdéry nie chce podpowiadac,
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Sciaga na siebie oburzenie klasy, zastuguje czesto w jej oczach na
miano tchdérza, sobka lub lizusa. Oszukiwanie nauczyciela zamienia
sie w pewnego rodzaju sport, podpowiadanie i $ciaganie staje sie
sztukg, w Kktorej uczniowie doskonalg sie coraz bardziej. Sprytne wy-
wiedzenie w pole nauczyciela daje im poczucie wyzszos$ci i zwycie-
stwa. Odgrywa tu takze role wspotczucie koledze i pragnienie przyjscia
mu z pomocag, a poniewaz to dazenie pocigga za soba narazenie same-
go siebie, podpowiadanie nabiera przez to cech pewnego rodzaju bo-
haterstwa. Te wszystkie czynniki sktadajg sie na to, ze uczuciowy
stosunek uczniéw do kwestii podpowiadania jest raczej dodatni i w tym
lezy zapewne jedna z gtéwnych przyczyn, dla ktéorych walka z tymi
zjawiskami w szkole jest tak niezmiernie trudna i mato owocna,

Chociaz walka z podpowiadaniem nie znikta w dzisiejszej szkole,
budzi sie jednak dazenie do rozwigzania tej sprawy w taki sposéb,
aby usunac¢ zjawiska ujemne, niewychowawcze a zachowa¢ pomoc
wzajemna.

Ciekawag probe takiego witasnie rozwigzania tej sprawy widziatam
w jednej ze szkot wilenskichl.

Cata klasa jest podzielona na czwérki. Podczas cichych zajeé
czworki pracujg wspoélnie, n.p. na lekcji gramatyki w Kkl. VII. kazda
z nich otrzymata na kartce zdanie do rozbioru, dziewczynki wspoélnie
naradzity sie i uzgodnity miedzy soba, jakie to ma by¢ zdanie, nastep-
nie jedna zgtosita sie do odpowiedzi, ktéra byta wynikiem zbiorowej
pracy catej czwérki. Na czele czworki stoi czwoérkowa, ktéra Kkieruje
praca catej grupy i jest za nig do pewnego stopnia odpowiedzialna.
Réwnoczesnie czwérki sg podstawowa komoérka samorzadu. Zachowa-
nie sie i praca wszystkich cztonkin wpitywa na opinie i ocene catej
grupy. Czesto odbywajg sie konkursy miedzy czwérkami, jak n. p.
konkurs na najmniejszg ilos¢ spdéznien, na czystos¢ i t. d.

W ten spos6b indywidualne wykroczenie poszczegdélnej uczennicy
pociaga za soba skutki dla catej czworki, co za tym idzie—energiczny
sprzeciw i potepienie ze strony opinii dzieci, ktdéra jest jedng z naj-
wiekszych poteg na terenie szkoty.

W zwyktej szkole spdznianie sie uczni spotyka sie z karg albo
nagang ze strony nauczyciela, koledzy do spo6zniajgcego sie kolegi—-
ustosunkowuja sie raczej obojetnie. Przy systemie czwérek sprawa
przedstawia sie zupeinie inaczej; charakterystyczny jest na przyktad
taki obrazek z li-ej klasy: podczas lekcji wchodzi jedna dziewczynka,

ktéra sie spéznita, bardzo zywo reaguje na _ to czwérkowa i w ostrych
_______________ |
') Szkota Powszechna Nr. 29 w Wilnie w czasie zwiedzania przez wycieczke

Stuchaczy Pedagogium L. K.
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stowach wyrzuca kolezance, ze przez nig czwoOrka bedzie miata gorszag
opinie. Skutek jest taki, ze ilos¢ spb6znien maleje bardzo wydatnie.

Czwdrki dobierajg sie na ogét same, czasami dziewczynki o naj-
gorszym sprawowaniu tgczg sie razem i te dajg niekiedy jdobre wyniki.

Czworkowe zmieniajg sie kolejno.

Dalszym ciagiem i uzupetnieniem pracy samopomocowej jest na
terenie klas wyzszych opieka nad mitodszymi dzie¢mi. Starsze dziew-
czynki maja przydzielone mate z 1i 1 kl. opiekujg sie nimi, organi-
zuja im zabawy, oprawiaja ksigzki i zeszyty, pomagajag uczy¢ sie i
ubiera¢. Niejednokrotnie wytwarza sie bardzo serdeczny stosunek mie-
dzy dziewczynkami, chociaz zdarza sie takze, ze mitode opiekunki
niewtasciwie traktuja swojg role, ale to sa wypadki na og6t rzadkie.
Dziewczynki przewaznie wktadajg bardzo wiele serca w swoj stosunek
do matych. Na Antokolu, gdzie wiekszo$¢ uczennic rekrutuje sie z ro-
dzin biednych, a czesto bezrobotnych, klasy starsze zupeitnie samo-
rzutnie opiekujg sie takze materialnie klasami mitodszymi, dostarczaja
swoim pupilkom zeszytdw, pior, urzadzajg dla nich choinke i przygo-
towuja dla nich podarki.

Praca tego rodzaju ma bardzo duzo stron dodatnich, rozwija w
starszych dziewczynkach uczucia spoteczne, mtodszym zapewnia indy-
widualng pomoc i opieke, a nauczycielowi utatwia prace.

St. Szczepanski.

ROBIMY ,,SZTUKE Z GLOWY".

Byto tak: zebrata sie kI 1 b. Gimn. Ogélnokszt. na narade, jak

utozy¢ swoj program imprezy klasowej na Il. listopada. — Z dawien
dawna Liceum Krzemienieckie obchodzi uroczyscie rocznice odzyska-
nia niepodlegtosci i wszystkie klasy szkoét licealnych biorga w tym u-

dziat, juzto wystepujgac z przygotowanym programem na wspolnej
akademii w sali teatralnej L K. (klasy najmtodsze), juzto wyjezdzajac
do wybranych przez sie miejscowos$ci powiatu Kkrzemienieckiego i u-
rzadzajac akademie wspdlnie z miejscowg szkota czy kotem mitodziezy
wiejskiej (klasy starsze).—Oto6z kl. 1 b. wysuwata szereg pomystow i
wypowiadata sie krytycznie co do ich wartosci artystycznej; tresci
nastrojowej wigzacej sie z Swietem 11. listopada, wzglednie nie nada-
jacej sie do programu obchodu; moznosci przygotowania pomystéw w
krotkim czasie.

Dziato sie to w obecnosci instruktora teatru szkolnego, Kktory
skrzetnie notowat kazde stowo, zainteresowany bezpos$rednioscia wy-



powiedzi i dziecinng werwa dyskutujgcych. Poniewaz zebranie byto
burzliwe i wesote (mowili jedni przez drugich) —padta propozycja, ze-
by rozdawac¢ gtosy i notowaé zgtaszane pomysty. Wojt klasowy zajat
miejsce za stotem i wezwat sekretarza, aby zapisywat pomysty cie-
kawsze. Wiec zaczeto przypominac, sobie, jakie kto umie wierszyki bo-
haterskie i okolicznosciowe. Jednemu poszta jako tako recytacja, inny
zapomniat co dalej i stangt w $rodku, budzgc $miech obecnych.

Potem zgodzono sie na konieczno$¢ przemdwienia na temat 11
listopada. Zdarzyto sie, ze jeden z uczniow miat nawet takie przemo-
wienie napisane i odczytal je ptomiennie, budzac podziw kolegéw,
i jedna z dziewczynek popisata sie ,artystycznym kawatkiem" (,Prza-
$niczki"— Moniuszki).

Probowano $piewac¢ choéralnie piesni legionowe z lepszym czy
gorszym skutkiem.

Kto$ wspomniat o tancach ludowych i wywigzata sie utarczka na
stowa na temat waloréw dziewczat i chiopcow.

Kto$ wspomnial o inscenizacjach wierszy czy piosenek, wywotu-
jac goracy sprzeciw w stowach: to dobre dla dzieci, my juz dorosli.
Wojt musiat nawotywaé do porzadku. Potem jeden z uczniéw opowie-
dziat swdj sen, jako projekt do dramatyzacji. Snito mu sie, ze sie wy-
biera na wojne, krzyczat i babcia go obudzita, przywotujac do rzeczy-
wistosci stowami: to byt sen, jak dorosniesz péjdziesz walczy¢ za
ojczyzne. Do tego poczatku pomys$lano dalszy ciag i powstat projekt
obrazka scenicznego o tresci legionowej, w trzech czesciach.

Przerobka powyzszego pomystu na sceniczny obrazek nie wydata
sie uczniom rzeczg przechodzgca ich mozliwosci.

Opracowaé¢ miata to wybrana komisja.

Ustalono jeszcze,, ze ma by¢ przygotowany na scene krakowiak
z okolicznosciowym $piewem. Byto ponadto wiele innych pomystow,
ale wojt orzekt, ze i tak juz bogaty zgromadzono materiat. | istotnie
sekretarz odczytat diuga liste punktédw programu uroczystosci, ku ucie-
sze zebranych, ze tak owocnie w gromadzie pracowato sie.

Na pozegnanie zrobiono prébe 1-szej Brygady uprosiwszy kolege
.Pietke”, zeby dyrygowat $Spiewem.

Zdziwienie byto ogromne, kiedy instruktor teatralny, o Kktérego
obecnosci mitodziez zapomniata, zaproponowal, zeby przebieg zebrania
bez zadnych zmian powtérzy¢ na scenie, jako obrazek sceniczny p. t
Jak bedziemy $Swieci¢ 11. listopada”.

Po przejrzeniu notatek instruktora okazato sie, ze niewiele w
nich trzeba byto wprowadzi¢ uzupetnien, ramy w kazdym razie zosta-
ty przyjete i, z matymi improwizowanymi zmianami , pokazano ten
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.reportaz” dwa razy na scenie.—

Inny rodzaj ,sztuk" przygotowanych w L. K. przez mtodziez to
opracowanie tekstu, utozonego w sposob sceniczny (czestokro¢ wier-
szem) przez jednostke, lub paru uczniéw, wzglednie uczennic.

Rezyseria zespotowa w czasie préb wprowadzata potrzebne po-
prawki i czesciowo rozbudowywata pomyst.

Jeszcze inaczej przedstawiat sie .montaz” sztuk, ktérych tres¢
wymyslono zespotowo, a tekst improwizowano, ustaliwszy sytuacje.

Najbardziej udane wypowiedzi skiadaty sie na role pisang.—

Praca tego rodzaju najlepiej udawata sie z mlodziezg miodsza,
jeszcze nie zblazowana, scenicznie nie zmanierowang ale petng fantazji.

Przypuszczalnie byto by z teatrem szkolnym lepiej, gdyhy mozna
byto wiedzie¢ do konca, czym mitodziez zyje (oczywiscie, czym zyje
w znaczeniu dodatnim).

Krytykujemy czestokro¢ pomysty dziecinne, jako nie bedace na
poziomie albo zgota nie spodziewamy sie po teatrze szkolnym zad-
nych wartosci artystycznych, wyrokujgc, ze samodzielna tworczosé
mtodziezy szkolnej nie moze wykroczy¢é poza ramy prymitywu. Jezeli

nawet pewne cechy prymitywizmu spotykamy w obyczajowosci ucz-
niow (zachowaniu sie), w ich sprawnosci intelektualnej, w ich braku
zdolnosci syntetyzowania — to nalezy to ztozy¢ na karb stabego o-

rientowania sie w catoksztatcie spraw kulturalnych, na poruszanie kto6-
rych za mato jest czasu w szkole. Z drugiej strony idealizm starszej
generacji uznaje formy, ktore sie muszag wydacé¢ podejrzanymi miodzie-
zy, bo sama ma chyba skionno$¢ (intuicyjng) do bardziej wspoéiczes-
nych form.

Stad raczej ochrania¢ i uszanowac¢ je wypada w ich swoistej po-
staci u mtodziezy, anizeli podsuwac jej te formy, ktére nam dostarczy-
ty gtebszych przezy¢ wzglednie tych przezy¢ staly sie wyrazem.

Jesli chodzi o potrzeby miodziezy, ktére najbardziej uzewnetrz-
niajg sie w teatrze szkolnym — to sg nimi niezaprzeczenie potrzeby
twérczosci.

Wyésmiany w swoim czasie izahamowany ped do zabaw i zabawek
dziecinnych (czerwonoskorzy, wojsko blaszane, lalki, improwizowane
plasy) powoduje ,doros$lenie”, ktére sie wstydzi wyda¢ Smiesznym;
chtopak nie wie co zrobi¢ z rekami, dziewczyna ptoni sie czy trzeba czy
nie trzeba; sg drazliwi i nie wypowiedzieli sie, bo im zabrano stare
formy, a nowych nie zdazyli sami stworzy¢; czujg sie obco w Swiecie
form ludzi dorostych. Zabrakito pomostu pomiedzy przezywaniem czu-
ciowym, uczuciowym, intelektualnym, wyobrazniowym dziecka — a
przezywaniem cztowieka dorostego. Dla dorastajgcych ten pomost mo-
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ze stworzyc¢ teatr szkolny, ale pod tym warunkiem, ze bedzie przez
mitodziez powaznie traktowany, jako wyraz tego, czym mitodziez zyje,
a przez starszych otaczany zyczliwoscig. Wtedy w tych gtowach mo-
ze powsta¢ ,sztuka z gtowy", a z czasem repertuar teatru szkolnego.

Ideologia teatréw ludowych streszcza sie w checiach dania wy-
razu kultury wsi; chodzi tu zatem—jak i w teatrze szkolnym bezkom-
promisowo postawionym, —o wypowiedzenie tesknot, dazen, przezyé
gromady ludzkiej, okreslonego Srodowiska. To w ideale. W praktyce,
—za wyjatkiem tych wsi, ktére posiadajg zapalericow idei teatru ludo-
wego i wyjatkowo zdolnych a znajacych wie$§ instruktoréw (najtezsi

wyszli ze wsi)—wie$ odstrychneta sie od prymitywu, tradycji i wma-
wianego jej folkloru nie ceni, na samorodng sztuke teatralng na ogo6t
sie nie porywa, gra sztuki gotowe ,miejskie”, bez przekonania i bez

wyboru (dla kasy!) i cierpi z powodu braku repertuaru.

z miodzieza szkolng jest mniej wiecej podobnie. Czuje
w sobie preznos¢ kulturalng i posiada dostateczng doze Kkryty-r
cyzmu, azeby ptody literackie wtasnego ducha uwaza¢ mogta za war-
tos¢ artystyczng, nie zna wiltasnych drog tworczych, wiec chwyta re-
pertuar teatralny gotowy, cho¢ jej to nie odpowiada (czesto nie wie,
ze mogto by by¢ inaczej), gra rzeczy bez poziomu i biada od czasu
do czasu na brak repertuaru.—Ze teatr dzieci i teatr dorostych to sa
rzeczy ro6zne, tatwo zrozumieé, przyjrzawszy sie n. p. rownolatkom,
ktorzy, ,przedstawiajgc" ,Powrodt taty”, kreujg role dorostych. Kupiec,
zbojcy, matka i dzieci sg réwnego wzrostu i mowig piskliwie, zbdjcy
maja brody i ruchy ,groteskowe"—w pojeciu dorostych widzéw. Gro-
ze, skruche, nawrocenie i t. p. przezywajg dzieci naiwnie na scenie:
po prostu nawigzuja do swoich dziecinnych przezy¢, Kktére uwazaja
za analogiczne.

Beda zawsze $miesznie robity lekarza, ksiedza, nauczyciela, bur-
mistrza, bo nie sg w stanie zrozumie¢ psychiki dorostego; chwytaja
powierzchowne cechy postaci areszte fantazjuja.

Totez sztuka psychologiczna, dramat, tragedia pisana dla doro-
stych nie moze by¢ zagrana przez czternastoletnia miodziez, a z bieda
mozna tego probowacé dopiero z mtodziezg o$Smnastoletnia.

1 wéwczas rzekomy sukces polega na tym, ze rezyser ,nauczyt
intonacji gtosu i ruchoéw.

Rzecz przedstawiataby sie inaczej, gdyby nie stosowaé do mito-
dziezy (grajacej swoj teatr) norm krytycznych, stosowanych wobec ak-
torow zawodowych. Nawet teatr amatorski mija sie z celem, jesli stara
sie  nasSladowaé¢ teatr zawodowy, co dopiero teatr szkolny, ktdrego
prototypy — swobodne zabawy dzieciecie i'dramatyzacje - - nie po-
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trzebowaty wcale widzoéw!, a sprawdzian dobrej gry ,aktor, nosit w
sobie.

Jeszcze o ,sztuce z gtowy". Jak to robi¢? Witasciwie nic nie
trzeba robi¢, niech dzieci czy miodziez sama zrobi; da¢ jej jedynie
warunki. Jedno jest tylko ,ale”. Nie zaczynamy tej pracy od poczatku.
.,Sita" przesadéw w tej dziedzinie jest do zwalczenia, zaréwno u do-
rostych jak i u dzieci. Nad takim samorodnym zespotem teatralnym
trzeba czuwad, nieraz inspirowaé, czesto pokierowac¢ dyskretnie,

Metody pracy rezyserskiej sa na ogét proste: kto$ przynosi po-
myst, opowiada jaka$ fabute. Rzecz dzieje sie w pewnym odcinku
czasu. Zaczynamy wypytywaé, co mogto by¢ przed tym. Czy bohater
jest stary czy miody, czy ma rodzine, czy jest zamozny, co robi, jaki
jest zewnetrznie i wewnetrznie (to drugie omawia¢é mozna wyczerpu-
jaco ze starsza miodzieza), jakie mogt przechodzi¢ koleje, ktére go

tak wyrzezbity. Gdy juz oméwimy wspodlnie partneréw — Kktos z
obecnej gromadki poczuje sie do pokrewienstwa z ktéorym$ typem
omawianym. Indagujemy go o r6zne rzeczy, poprzedzajgce sytuacje

sceny pierwszej. Gdy w podobny sposéb znajdziemy mu partnera,
woéwczas markujemy sytuacje z tawek, krzeset, lasek i tp. i napusz-
czamy na siebie przygotowanych partneréw (dziej sie wola Boska).

Teraz juz ,zespot rezyserski” krytykuje, poprawia, pogtebia po-
mysty, zapisuje najlepsze improwizacje, z ktorych powstaje tekst (na
wszelki wypadek). Wspélnie nalezy zdecydowac¢ o formie scenicznej,
o tym, czy gra sie na scenie, na $rodku sali, czy nawolnym powietrzu.
Wspolnie obmysle¢ kostiumy, oswietlenie, dekoracje, akcesoria. Wpol-
nie trzeba sie zaja¢ strong organizacyjna.

Ale moment popisu, wystepu, jakkolwiek jest korong wysitkéw
—nie jest najwazniejszy w pracy teatru szkolnego; przygotowanie daje
wiecej przezy¢, rozwija wielostronnie i daje pole do popisu... panu
wychowawcy.

Kto$ powie: taka praca to luxus. Z punktu widzenia zaniedba-
nych stron duszy dzieciecej, o ktorej zakamarkach program szkolny
nie daje czasu pomys$le¢—jest to praca pierwszej wagi.

A znowu, jesli zwazy¢, jakie to nudne dla nauczyciela ,robic
teatr w szkole ,bo wypada” i jak matlo daje zadowolenia i ile to po-
chtania energii, to chyba juz lepiej szczerze sie ubawi¢ i podnies¢ na
duchu, przygotowujac z dzie¢mi ,sztuke z gtowy”.
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ZAK.

Z ACY

Fugiel dramatyczny na uroczysto$¢ zakohczenia

szkolnego.
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roku

Zortobliwe to ,widowisko” odbyé sie moze zaréwno w
sali, jak i pod gotym niebem, zaleznie od tego, gdzie sig
odbywa wtasciwa uroczysto$¢. Osoby ,moralitetu” o ktérym

sig mowi w ,widowisku”, ustawi¢ nalezy na podium.

Ula

udania sie figla konieczne jest odpowiednie rozmieszczenie
gosci (na froncie w poblizu podium) i mtodziezy szkolnej
(z boku lub po obu stronach), przy czym uczniowie —aktorzy

powinni by¢ wmieszani w grono niewtajemniczonych
gow.*)

kole-

(wprowadza 3 symboliczne postacie: Nauke, Cnote, Rycerza

Nieztomnego).

Jestem zaczek—nieboraczek,

lichy mam kubraczek,

staje przed wami—moznymi panami,
z pozdrowieniami

od stawnej Przesztosci, od dumnej Wielkosci,
cho¢ dzis z niej tylko juz kosci

i piekne imiona, na grobowcach ryte,
w wielkie epitety obfite.

(Ktania sie w strone gosci)

wy, co jestescie Terazniejszosciag,
(ukton w strone miodziezy)

i wy, co jestescie Przysztoscia,
raczcie postucha¢ naszego oto tu
moralitetu.

Bo ojcowie, dzieci i wnuki

dla Nauki

czes¢ majg miec;

trzeba tez ochoty

i do Cnoty,

bo bez niej nic nie moze by¢.

A gdy je powiaze ten tu Nieztomny Ksiagze,
(ktorego imie zgadnij kazdy sam),

to pewnos$¢ mam —

dobede wtedy nieba bram

i u potomnosci w wielkiej jasnosci
otrzymam decorum

in saecula saeculorum!

*) Figiel zostat odegrany w Liceum Krzemienieckim na zakokczenie r. szk

. 1936/7
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NAUKA, (z umiarkowanym patosem)
Jam jest, com wydata na sSwiat wielkie meze,
jam jest, com wydata na S$wiat wielkie dzieta,
ja prawa natury w przysztosci zwycieze,
by ludzko$¢ na szczytach staneta
CNOTA, (nieco skromniej)
Cho¢ zto na sSwiecie buja wcigz dokota,
cho¢ sie jak chwasty ciagle pleni,—
moich ziaren zgtuszy¢ nic nie zdota,
strzelg ktosem do storica promieni.

KSIAZE NIEZLOMNY.
Nie oprze ci sie nic, cztowiecze,
pokonasz zywioty i zto w swej naturze,
pokonasz przeciwienstw burze,
pokonasz wrogéw miecze,
jezeli Wole, jezeli Hart, jezeli Ducha w sobie masz!
ZAK. (wystepuje naprzod)
Moralitet skonczony, moi mili goscie;
coscie
cierpliwie wystuchali, to wszedy rozgtoscie.
A wy, co was Przyszioscig vox populi zowie,
we swojej gtowie
zapiszcie to postowie:
Cnota - skarb wielki, Cnota— klejnot drogi...
KTOS Z UCZNIOW;
Dos$¢ moratoéw! moralitet skonczony.
2 uczen. Dos$¢ nauk, chcemy wesotosci.
3 " Do$¢ nauczania, chcemy wakacji.
Wiele gtosow: Wakacji!
ZAK Vagabundus! Vacationes! Vagares!
Rozumiem, ja tak samo jak wy vagabundus!
Ale ja...
ja zapracowatem sobie nalezycie
na wagabundzkie zycie,
ja Grze$s z Sanoka, ja maty Kopernik,
ja Klemens lanicius wielki
i wszelki,
jaki tam jeszcze ongis$ wielki byt,
jako zaczek— nieboraczek
lichy miat kubraczek,



u pasa garnuszek, miseczke.

Od domu do domu, od bramy do bramy,
nie od swojej mamy (jak ty, paniczu),
ale od dobrej mieszczki,

brat strawe do miseczki,

do garnuszka,

albo jak lichy stuzka

w piecu palit,

koledze paniczowi buty czyscit z bitota,
a przyszta temu ochota,

to czieka przez teb laska zwalit.

Nic to, to wszystko nic, badz co sie jadto,
badz gdzie do spania padto,

bo miodosé nie stoi o jadto i spanie,
a tylko o swojej duszy kochanie.

A kochato sie nade wszystko Wiedze,
a ze 0o miedze

twojej rodzinnej chaty ci nie rosta,
wiec cie zadza niosta

za rig w dalekie Swiaty.

Sam, nie bardzo odrosty od ziemi,
szedtes nogami bosemi,

ubogi zaczku w lichym kubraczku,

do wielkiego, obcego miasta.

Tam cie obca niewiasta,

tam cie cudza strzecha,

ubogi klecha

przygarneli, nakarmili,

z zrédta Wiedzy pi¢ ai dali.

Tak, tak, paniczu zwawy, bogaty,

CO U mamy i taty

w cieptym pokoju w zimie,

w chtodnym ogrodzie latem

zyjesz, ze zrodia Wiedzy pijesz,

jak mioéd i wino z kielicha popijasz
Swiety napdj nauki z niechcenia,

nie, ze umierasz z pragnienia,

ale ze ci przed nosem stoi petny dzban,
a ty, wielki pan,

ze znudzenia czasem przechylisz dp warg,
a czesto jeszcze wsrod skarg,

ze cie zmuszajg pi¢ ze Swietej czary,
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ZAK.

do takiej ofiary!

Hej inne to czasy, inne zaki! .
Co on gada?

Kto tu z nas taki?

Ja nie mieszkam u taty.

Ja nie jestem bogaty.

Ja mieszkam w ciemnej suterynie.
Ja chodze mile do szkoty.

Ja zawsze sie ucze wesoty.

Ja sie nocami ucze, «*

© 0 ~NO U A~ WDN

bo we dnie drugich uczy¢ musze,
i nieraz znosze grymasy panicza,
co wart kopniaka i bicza,
zeby nie straci¢ lichej zaptaty,
co ma by¢ zaptata mojej nauki.
10 O, wielkie sztuki!
Jego zywili dobrzy mieszczanie,
a nas zywia dobre panie
z Komitetu,
nie potrzeba moralitetu!
11Ja nie jestem ubogi zaczek,
mam nowy mundur, nie kubraczek,
ale ja tez kocham Wiedze,
czesto nocami siedze,
nad ksiazka tez sie biedze,
sam bez pomocy zdobywam.
12 Ja zimg nie szediem na narty,
uczytem sie uparty,
zeby zrozumieé, zeby umiec!
13 Ja opuscitem kino,
cho¢ byt taki piekny program.
14 Ja juz odkad w pitke nie gram,
ucze sie nieraz pdéznag godzing.
Bracia, zaczki—nieboraczki,
odpusécie mi wine moje,
jako winny przed wami stoje
i kajam sie, bo widze,
ze z was niestusznie szydze,
ze Nauka towspélna nasza pani,
ze my jej wszyscy poddani,

Ja nie mam cieptego pokoju w zimie.
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ze tak zawsze byto, jest i bedzie

na catej ziemi, wszedzie.

Oto jej hotd oddajmy, kto zyw. (Ukion)
CNOTA. A i mnie sie tez co$ nalezy.

ZAK. Czyli nie widzisz, Cnoto,

jakie tu sie szerza cnoty

posréd dzisiejszej miodziezy?
UCZEN. My dzi$ nie gramy moralitetéw,

nie lubimy moralizowania

i to jest nasza cnota,

w zyciu by¢ musi prostota
KSIAZE NIEZLOMNY.

A ja sie nje domagam hotdow,

bo widze i bez hotdu,

ze Hart i Wola i Duch

— te mojej tarczy godita -

ta mtédz dowiodta,

ze ma za swoje godia.

ZAK. Moralitet skonczony. Zycie sie domaga,
zycie swojego prawa tez sie dopomina,
prawem jego—przy pracy ralezna powaga,
po pracy—wypoczynek, gdy przyjdzie godzina.
(Spiew: gaudeamus).

RYKOSZETY EGZAMINACYJNE.

Corocznie do | klasy gimnazjum L. K. zgtaszajg sie setki mtodzie-
zy, ktéra jest poddawana egzaminowi wstepnemu.

Ponizej dostownie przytaczamy jedno (lecz nie jedyne) wypraco-
wanie egzaminacyjne z j. polskiego, nie dodajgc od siebie zadnych wu-
wag. Redakcja.

,OD ZBOZA W POLU DO CHLEBA NA STOLE*“.

W wypracowaniu moim bede opisywal historie drogocennego
skarbu swiata—zboza. Co bysmy robili bez zboza? coprawda mielibys-
my co jes¢, ale bez chleba ja bym nie obszedt sie nigdy. Gdyby zbo-
ze mogto moéwié, powiedziatoby nam duzo bardzo cennych i cieka-
wych rzeczy. Zboze, rosnac, potrzebuje bardzo duzo pokarméw, aby
wyrosng¢ i wydacé¢ tadny klos. Zboze zmaga sie z trudnosciami tak,
jak niegdy$ zmagat sie $. p. Marszatek Jézef Pitsudski. Ile trudnosci
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On pokonywat i jakie trudne. lecz na koniec wydat plon swej pracy..
Tak samo zboze pokonuje duzo réznych trudnosci. Zboze, rosngc, po-
trzebuje duzo sokéw, lecz gdy jest burza, sokéw tych brakuje. Gdy
zboze dojrzeje, nie bedzie potrzebowato sokéw, lecz wtenczas musi
kto$ nim sie zaopiekowaé, bo gdy nikt nie zaopiekuje sie, to zboze
przepadnie. Tak samo bylto z powstaniem listopadowym. W powstaniu
listopadowym byto do$¢ duzo wojska, kilku dobrych dowédcéw, lecz
nie byto jednego meza, ktéry by to wszystko wzigt w swojg reke. Gdy
Jaki cztowiek (lecz porzadny) wezmie w swoje rece zboze, wobwczas
wymitdci starannie, zmiele i bedzie chleb.

Tak samo zrobit & p. Marszatek Jo6zef Pitsudski Rzgdy mitodej
Rzeczypospolitej Polskiej wzigt w swoje rece i zostawit Polske taka
jaka mogt tylko zostawic.

Z WYDAWNICTW

miccz. Piwowarczyk. Zajecia rekodzielnicze w szkole. Roboty z drzewa.
Naktadem sKslaznicv-Atlas”, 1937.

Autor dostosowat podrecznik do obowigzujagcych obecnie progra-
mow nauki zaje¢ praktycznych na kl. V, VI i VIl szkoty powszechnej
i | kl. gimnazjum ogdlnoksztatcacego.

Do podrecznika zataczyt atlas, zawierajgcy 162 rysunkéw przed-
miotéw codziennego uzytku, nadajacych sie do wykonania w pracowni
szkolnej oraz 38 tablic z rysunkami roboczymi, majacymi na celu
zilustrowanie sposobéw kreslenia tychze rysunkédw i pokazania na
nich sposobdéw taczen i konstrukcji drewnianych przedmiotéw. Pod-
recznik zawiera na wstepie spis tematéw z podziatem na poszczegdlne
klasy. Kazdy temat ma w atlasie odpowiedni rysunek szkicowy Ilub
rysunek roboczy.

W rozdziatach i—IV poswieconych klasom V, VI i VIl szk powsz.
il kI gimn. omawia autor kolejno program zaje¢ praktycznych, wy-
nikajgce z programu, zagadnienia techniczne i daje wskazéwki, dotycza-
ce przerobienia °dpowiednich ¢wiczen na podanych w atlasie przykta-
dowych modelach przedmiotéw uzytkowych.

Rozdziat X zawiera uwagi ogo6lne, dotyczgce klejenia, oczyszcza-
nia, barwienia i utrwalania powierzchni materialu oraz ostrzenia i
konserwowania narzedzi.

Rozdziat VI mowi o kresleniu rysunkéw roboczych.

Rysunki szkicowe podat autor bez wymiaréw i bez pokazania
sposobdéw taczenia materiatu, z intencjg zmuszenia niejako korzysta-



jacego z podrecznika do samodzielnego opracowania wymiardéw i pro-
porcji oraz konstrukcyjnego rozwigzania tematu.

W ogéle rysunki traktuje autor tylko jako przyktady tematow na-
dajacych sie do wykonania pewnych grup <¢wiczen zwigzanych z ob-
rébka drewna. ldgc po linii zamierzen autora, nalezy uwaza¢ szczeg6-
towy tok pracy, podany do kazdego tematu, za niepotrzebny. Kolej-
no$¢ poszczegélnych czynnosci przy wykonaniu przedmiotu uczen po-
winien obmys$le¢ samodzielnie.

Wyktad w podreczniku jasny i przystepny.

Poczatkujgcy nauczyciel zaje¢ prakt. lub nauczyciel nie posiadaja-
cy odpowiedniego przygotowania w zakresie obrébki drewna znajdzie
wiele cennych wskazowek dotyczacych interpretacji i wykonania pro-
gramu zaje¢ rekodzielniczych w szkole.

F. G.

Maria Danilewiczéw# Zjcie naukowe dawnego Liceum Krzemienieckiego.
Wydawnictwo kasy im. Mianowskiego 1937 r.

TRESC 1 Powstanie i przemiany ustrojowe uczelni; dazenia QO stwo-

rzenia szkoty wyzszej: |I. Wstep. 2 Zatozenia programowe. 3. Marze-
nia o szkole wyzszej. 4. Powstanie Gimnazjum Wotynskiego. 5. Dagze-
nia do reorganizacji i rozwoju Gimnazjum Wotynskiego.

Il. Organizacja pracy naukowej: 1 ,Atmosfera krzemieniecka".
2. Dob6r nauczycieli. 3. Praca naukowa profesoréw. 4. Badania huma-
nistyczne. 5 Badania przyrodnicze. 6. Badania matematyczno-fizyczne.
7. Kontakt ze ,$wiatem uczonym". 8 Kontakt z naukg rosyjskag i za-
granica. 9. ,Wojaze zagraniczne”. 10 Poczynania naukowe wychowan-
kow Liceum Krzemienieckiego.

Ill. Pomocniczy warsztat naukowy: 1 Zatozenia. 2. Biblioteka.
3. Archiwum. 4. Gabinet numizmatyczny. 5 Zbiér obrazéw i wzoréow
rysunkowych. 5 Gabinet mineralogiczny. 7. Laboratorium chemiczne.
8. Gabinet fizyczny. Obserwatorium astronomiczne. Stacja metereolo-
giczna. 9. Gabinet zoologiczny. Ogréd botaniczny.

Streszczenie wybranych artykutdow z ksigzki p. t. ,Spoteczne przyczyny
powodzen i niepowodzen szkolnych” pod redakcja H Radlinskiej

fl. Klasa V-ta Szkoty Pou/szeehnej Nr. 22 na Annopolu, art. J. Barteckiego
Annopol lezy w pdétnocno-wschodniej stronie Warszawy na prawym

brzegu Wisty. Jest to osiedle, ktérego ludnos$¢ rekrutuje sie gitéwnie z
rzemiesinikéw i robotnikéw bezrobotnych. Mieszkancy sa bardzo bied-



ni i maja ciezkie warunki Bytu.. Ogr«annaa iieatieczes¢ mieszkéw bara-
kach o mieszkaniach prze\memaie jedmerizbowgnoti, W B582 izbach wiesci
sie 2230 rodzin, $rednie zaludnienia jedh«£« iziiy/ wynosi'fij®'osab, a
zdarza sie, ze dochodzi d*> Iffi 0s.0b. UmeblWaniee ogranicza. se. do
rzeczy najniezbedniejszych, a czesto h tych brs.li Nk Jedno mieszkanie
— jak wykazujg przeprovai<izone badania—wy.padk, po 2,9 tézka.,. za$
ha jedna osobe 0,48 16zW krzeset na jotdra osobe. §5. Oprbécz tego
ludzie ci ubierajg sie bardizo. nedznic i czc-sto nie- iraajg co witozy¢ do
ust. Ciezkie warunki wptywaja bardzo, ujemnie na, stan fiz~zny iiumy-
stowy dzieci. Dzieci pod tym wzgladem przedstawiaja sie zbardaa. Zle.
co szczegllnie uwydatnia sie pod wzgledem wagi, i. wzrostam

Na 46 dzieci zbadanych 23 dzieci ma, wage. ponizej przecietnej.,

Réwniez pod wzgledem umystowym, dzhssri,wykazuj niski istosuaakowo.
iloraz inteligencji.

Szkota: Na Annopolu Na. Pradze- Szkota do.iwiad azaln t6)
Liczba zbadanych 42 43, 27
lloraz intel. wyzszy 7,1%. ' 16,7%. 48 2 %

” » normalny 38,1%, 43 3% 16,7%.

" . ponizej normy 50,Q0/0 35,7%, 2.1°%

" -~ 0pOZinione 4,8%. 23 % —

Ciezkie warunki miesz kaniowe. nedzme <at&ywianieg.hralL o
stwarza specyficzng atmosfere wychowawczg, dzieci. Zta- warunki wpty-
wajg rowniez na atmosfere zycia domowego,,, gdzie ciggle sa, ktdtnie ii
béjki.

Rodzice w ciggtej trosce i pogoni za praca i chlebem eodziannym
sg tak nerwowi, ze za najdrobniejsze choéby przewinienia dizieca stosur-
jajako Srodek wychowawczy —r6zge. Wobec tego dzieci nie luhig prze-
bywaé¢ w domu (34 dzieci na 44), bo, ciezka atmosfera zatruwa mitodo-
ciane serca. Do tego wszystkiego dochodzi jeszcze- i t ze dzieci, z
réznych przyczyn bardzo czesto zmieniajg szkote. Na. ogét, jak wierny,
dzieci przywigzuja sie do szkoty, wiec zmiana zle na nie oddziatywa.
Wszystkie te przyczyny skitadaja sie na to, ze dzieci majag opinie
trudnych do prowadzenia, niegrzecznych i w ogo6le najgorszych.

Sa jednak rzeczy, ktére korzystnie wptywajg na zmiange zacho-
wania sie dzieci. Tah np. piekna szkota o mitej atmosferze.

Dzieci annopolskie uchodzity za najgorsze, praca nad mmi uwa-
na byta za Syzyfowa, nie widziano w nich zadnych wartosci. Wszyst-
ko sie zmienito, kiedy dzieci dostaty nowa, piekna szkote. Olbrzymi,

*) Szkota doswiadczalna na Pradze, w ktdrej grupuje sie elita dziecigeca Pragi.
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jasny budynek komfortowy wydat sie dzieciom rajem. Pierwszy dzien
Zostat wyryty na diugo w duszach dzieci. Zostaly jakby zaczarowane,
eol$nione i po prostu nie mogty uwierzyé¢, by ich wiasnie szkota byta
najpiekniejsza. Uwazaty, by niczego nie zniszczy¢ i same nawet przy-
czynity sie do podniesienia pieknosci szkoty, wilasnorecznie urzadza-
jac boisko. W nowej szkole dzieci jakby sie zupetnie zmienity. Staty
sie bardzo grzeczne, postuszne. Nowa szkota zaczeta przychodzi¢ dzie-
ciom z pomoca, stwarza¢ takie warunki, ze dzieci mogty pracowac i
uczy¢ sie. Zaczeta sie u dzieci budzi¢ wiara we wilasne sity, che¢ pra-
cy, realizowania swych dazen i pragnien. Dzieci odpowiednio pokiero-
wane znalazty szerokie pole do popisu w_réznych organizacjach, kotach
i stowarzyszeniach. Na terenie nowej szkoty dzieci czuly sie bardzo
dobrze, znalazty bowiem tu kompensacje swych ztych warunkoéw zy-
ciowych—domowych. Szkota ze swojg mita, radosng atmosferg stata sie
dla nich prawdziwym domem, wysnionym w dziecinnych marze-
niach.
Strescity W. Moldonéwna
i J. Nizankowska.

8. J. Sabat ,Udziat bytych wychowankoéw wiejskich szkét powszech-
nych w zyciu spotecznym1l

Zagadnienie to, jak na nasze czasy, jest bardzo istotne i powinno
ze wzgledu na swe znaczenie znalez¢ oddzwiek w catym spoteczen-
stwie.

Artykut J Sabata na podstawie dtuzszych obserwacji jest ujety
w nastepujace punkty:

1) postawienie zagadnienia na tle sSrodowiska.

2) charakterystyka obranych obwodéw.

3) Ci, ktorzy wyszli i ci, ktérzy pozostali na wsi.

4) Zycie organizacyjne w Swietle ankiety.

Autor stawia zagadnienie jasno na samym poczatku: Jaki wptyw
wywierajg szkoty powszechne r6znego stopnia organizacyjnego na $ro-
dowisko, a przede wszystkim ,co wychowankowie tej szkolty wnoszg
W zorganizowane zycie spoteczne wiosek".

Z. samych juz obserwacyj autora, bedacego na stanowisku inspe-
ktora szkolnego, okazato sie, ze szkoty powszechne réznego stopnia
organizacyjnego maja odmienny wptyw na otoczenie i wychowankow.

Dla rzeczowego ujecia powyzszych uwag i poparcia ich konkret-
nym materiatem i danymi statystycznymi autor wybiera w powiecie
siedleckim po 3 szkoty w/g stopnia organizacyjnego.
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Przy wyborze starano sie wyodrebni¢ takie szkoty, ktore w latach
1924— 1934 nie zmienity swego stopnia organizacyjnego. Dla blizszem
go zapoznania sie z ttem socjalnym otoczenia tych szkét zostaje prze-
prowadzona szczeg6towa charakterystyka srodowiska. Z czynnikéw eko-
nomicznych nalezato by podkresli¢ szczegdélnie jeden, znacznie wpty-
wajacy nie tylko na poziom os$wiaty, ale nawet na stopien zyciowy
wsi. Otoz okazato sie, ze komasacja przyczynita sie do zmiany stop-
nia organizacyjnego szkot. Odlegtos¢ poszczegdélnych domoéw od szko-
ty stata sie zbyt wielka. Rozpoczeto wtedy zaktada¢ t zw. klasy
.eksponowane”, z ktérych powstaty p6zniej jednoklasdéwki. Obnize-
nie stopnia organizacyjnego szkoét, przyczyniajagce sie do obnizenia
stopy kulturalnej i spotecznej wsi, zilustruja nastepujgce dane w % %:

Stopienn organizacyjne szkoty

R ok

1 n 1!
1930/31 53.4 258 20.8
1934/35 63 4 25" il 5

W latach od 1924—34 opuscito omawiane szkoty 2007 uczniéw, z
czego pozostato na wsi 1537. Z tej liczby weszto d6 réznych organi-
zacji 360 os6b, z ktérych na absolwentow szkél 111 stopnia przypada 232
osoby — a wiec %.

Jezeli znowu te ilos¢ os6b miodocianych (466) poréwnac¢ z ogol-
ng iloscig cztonkow organizacji, ktoérych jest 29, to okaze sie, ze mito-
dziez zrzeszona stanowi 19.8% cztonkéw Przy zbadaniu szczego6to-
wym okazato sie, ze osoby sktadajgce sie z tych 19.8% pochodza
przewaznie z wyzszych klas szkot 111 stopnia. Mniej efektowna pod
wzgledem liczebnosci miodziez zrzeszona odgrywa jednak wybitng ro-
le w pracy kulturalnej jako element zywy i peten inicjatywy. Oczy-
wiscie element powyzszy rekrutuje sie ze szk6t powszechnych naj-
wyzej zorganizowanych.

Szkoty powszechne tego rodzaju w znacznej mierze umo-
zliwiaja jednostkom aktywnym wyrobienie spoteczne i zajecie w
odpowiednim momencie czynnej postawy wobec istotnych potrzeb wsi,
czy innego Srodowiska. Juz z samego zestawienia statystyk ,wybra-
nych obwodow”, wynika, ze ilos¢ organizacji i zakres ich dziatania
wzrasta szybko w tych miejscowos$ciach, w ktérych typ szkét po-
wszechnych jest oparty na organizacji 111-go stopnia. Kiedy wyrazem
zycia spotecznego wsi ze szkotg I-go stopnia sg przewaznie: ,Ochot-
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nicza Straz Pozarna", ,Koto Mtodziezy Wiejskiej" lub jakie$s czytelnie
(szkolne i inne), to we wsiach o szkotach Ill-go stopnia oprocz wyzej
wymienionych organizacji przewaznie istniejg: ,Koto Rolnicze”, ,Koto
Gospodyn Wiejskich", ,Kasa Stefczyka", ,Spoétdzielnia”, ,Mleczarnia”,
.Stowarzyszenie Mitodziezy Katolickiej”, ,Koto Absolwentow” i inne,
obejmujgce ze wzrostem potrzeb co rok to nowe zadania spoteczne.

Jak z tego wynikato by, nie jest obojetne, czy w danym $rodo-
wisku powstanie szkota I, Il. czy 1-go stopnia. Trudno jednak zgo-
dzi¢ sie z tym, zeby istniejacy stan zycia organizacyjnego w osrod-
kach szkét wyzej zorganizowanych zalezal wytacznie od szkotly. Jest
on raczej wypadkowa dziatania wszystkich tendencji, ktére sie prze-
jawiajg w ogolnym procesie rozwoju. Szkota oczywiscie odgrywa w
tym role najwazniejszg, a moze nawet decydujaca, ale nie jedyng Do-
niosta role speiniajg szkoty, jednoczgc mtodocianych, pdzniejszych
cztonkow, przewaznie kierownikéw stowarzyszen spotecznych w ,Ko-
tach Bytych Wychowankéw”. Niestety nie we wszystkich miejscowo-
sciach badanych dato sie je stworzy¢.

Zajmujac sie wiekiem mitodziezy zorganizowanej, zauwazono, ze
waha sie on w granicach 16—21 Iat.

Natomiast wsréd miodziezy badanych rocznikéw, ktéra nie we-
szta do zrzeszen wiejskich, przeszto 24 liczy lat 14— 15. ,Jest to mito-
dziez—jak sie wyraza autor,—pozbawiona wszelkiej opieki’'—,w wie-
ku najbardziej narazonym na wszelkie ujemne wptywy, w wieku, Kkie-
dy naprawde ksztattuje sie jazn miodego cztowieka, jego Swiatopo-
glad, jego oblicze spoteczno-ideowe, jego stosunek do spoteczenstwa i
panstwa”.

Interesujagce wyniki data ankieta na temat zycia organizacyjnego
wsréd miodziezy szkolnej.

Z og06lnej liczby oséb, piszagcych ankiete, 61°/, byto cztonkami
organizacji uczniowskieh na terenie szkoty. Z tych znowu 40 uczest-
nikow ankiety byto przodownikami w organizacjach pozaszkolnych —
wszyscy rekrutujg sie z V— VIl oddziatow szkoty powszechnej. ,Nie ma
za$ wsréod nich wcale wychowankow pierwszych dwu oddziatéw, nie po-
siadajacych dostatecznego przygotowania do najprostszych funkcji w
zorganizowanym zyciu spotecznym?”.

Bez wychowankéw szk6t wyzszego stopnia, jak sie wyraza autor
,2ycie wsi bytoby ubogie”.

.Faktem jest nieprzeczonym, ze od szkoty zalezy w duzej mierze
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stosunek do zagadnien, ktdre niesie biezgce zycie. Stopien organizacyj”
ny szkotly jest ponad wszelkg watpliwos¢ doniosty dla przygotowania
mtodziezy do pracy spotecznej i do udziatu w budowaniu kultury.
Broni¢ wiec nalezy z catych sit szkoty powszechnej siedmioletniej 111
stopnia, gdyz utrzymanie takiej szkoty gwarantuje wsi przebudowe

kulturalnag.
Strescili M. Piziak

i Kl Obolonczyk.
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