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Wywiad z Panem Kuratorem OKkregu Szkolnego
Wilenskiego.
OD REDAKCIJI:

Zarzad Okregu Z. N. P. w Wilnie pragnac da¢ bezpo-
$rednia odpowiedZz Kolezankom i Kolegom zwracajacym sie
do Zwiazku z pewnemi watpliwosciami, delegowat Redaktora
..Spraw Nauczycielskich" do Parna Kuratora celem omdwienia
w wywiadzie tych zagadnier i odpowiedniego icli naswietlenia
na famach naszego czasopisma.

Zamieszczajac .ponizej (przebieg rozmowy—(réwnoczesnie
dziekujemy serdecznie Pan.u Kuratorowi za zyczliwe udzielenie
wyczerpujacych odpowiedzi na poruszone przez nas kwestje.

— Zjazdy powiatowe Z.N.P. w pewnych os$rodkach, a takze echa
dochodzace do Zarzadu Okregu Z N. P. w Wilnie, stwierdzajg, iz
stosunek niektorych pp. Inspektorow Szkolnych budzi w ostatnich
czasach do$¢ duze zastrzezenia ws$rod nauczycielstwa. SzczegO6lnie
czesto dajg sie styszeé utyskiwania, ze praca owych pp. Inspektorow
opiera sie na wytgcznem stosowaniu I. zw. ,kursu silnej reki“, ktérego
trescig ,,tapanie nauczycielstwa na pewnych niedociggnieciach i stoso-
wanie represyj".

Zdajac sobie sprawe, iz zaden z nauczycieli nie jest doskona-
foscig i wierzac w to, ze pewna wyrozumiato$¢ powinna cechowad
kazdego zwierzchnika, oraz podkreslajac, ze Zarzadowi Okregu ze
wzgledu na rezultaty pracy zalezy na utrzymaniu mozliwie najlep-
szych stosunkoéw z wtadzami szkolnemi — zwracamy sie do Pana Ku-
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ratora z prosba o okreslenie zasad, na ktérych ma sie opiera¢ wspot-
zycie miedzy pp. Inspektorami, a nauczycielstwem.

»Nim przejde do bezposredniej odpowiedzi, pragne na wstepie
stwierdzi¢, iz mito jni jest, ze Zarzad Okregu przez Redaktora ,,Spraw
Nauczycielskichl w sposdb szczery i bezposredni zwraca sie do mnie
w powyzszej sprawie. Szczero$¢ i bezposrednio$¢ jest bowiem fun-
damentem, na ktérym mozna oprze¢ rzeczy podstawowe i dalsze, —
jest podwaling, na ktdrej budowac sie winno stosunek witadz szkol-
nych do nauczycielstwa i odwrotnie.

Chetnie wiec korzystam ze sposobnosci, aby odwotujgc sie do
tej szczerosci, wyjasni¢ moje stanowisko wobec powtarzajgcej sie cze-
sto w tej lub innej formie w S$rodowiskach nauczycielskich opinji
0 stosowanej przezemnie ,,polityce silnej reki*.

Uwazam, ze w Polsce wrnbec zaniedban, wyniktych nie z naszej
winy, jest tak wiele do zrobienia, jest tyle dziedzin pracy, lezacych
odtogiem, iz kazdy z nas, na jakimkolwiek odcinku pracuje, ma wobec
swego spoteczenstwa, wobec Parnstwa, wobec wtasnego poczucia oby-
watelskiego obowigzek wydobycia z siebie masimum wysitku.

Prace wychowawcza i o$wiatowg uwazam za najwazniejszg
w tem znaczeniu, ze postep na tem polu decyduje o wszelkich innych
pracach. JesteSmy tez Swiadkami bardzo duzego rozwoju wszerz i po-
gtebienia prac oSwiatowych. Moje doswiadczenie, wynikajgce
z udziatu w pracy nad organizacjg szkolnictwa w Polsce Niepodleg-
tej od jego poczatkéw, upowaznia innie do stwierdzenia, ze Nauczy-
cielstwa w catkowitem zrozumieniu swego obowigzku i roli. jakg ma
do spetnienia, wydobywa z siebie duzy wysitek, pracuje nietylko
z wielkg sumiennos$cia, ale i z entuzjazmem. Nieliczne wyjatki niesu-
miennos$ci i nieuczciwosci, ktore zdarzajg sie w kazdem wielkiem
zbiorowisku pracownikéw, nie mogg by¢ przez wiadze szkolne tolero-
wane i muszg by¢ tepione z calg bezwzglednoscig w interesie, szkoty
1w interesie dobrej opinji nauczyciela.

— W tych tylko wypadkach i wltem znaczeniu mogta by¢ mowa
0 ,polityce silnej reki“. Wobec ogdtu nauczycielstwa, ozywionego
najlepsza wolg, stanowisko wtadz szkolnych nie moze opiera¢ sie na
przymusie i nacisku. Tego rodzaju stosunek, bytby w wysokim stop-
niu szkodliwym dla szkoty, bytby ujma dla nauczyciela i dla wtadzy
szkolnej.

JesteSmy jedng organizacjg pracownikow szkoty, posiadajgcych
wspdlny cel i ztaczonych wsp6lng ideg. Podziat pracy wytwarza rozne



stanowiska (nauczyciela, kierownika, inspektora i t. d.i. Im szerszy
zakres dziatania, im wyzsze stanowisko, tem wiekszg musi by¢ odpo-
wiedzialno$¢. Inspektorowi szkolnemu przypada trudna rola organi-
zatora,, instruktora, doradcy nauczyciela i kontrolera jego pracy. Ten
ostatni obowigzek jest najtrudniejszym. Ocena pracy nauczyciela wy-
maga ze strony oceniajgcego znajomos$ci przedmiotu, duzego zawodo-
wego i zyciowego doswiadczenia, oraz umiejetnosci wnikania we
wszelkie momenty zycia szkoty i warunki pracy. Decydujgcym mo-
mentem musi by¢é zawsze wzglad na istotng wartos¢ cztowieka, wyra-
zajgca sie iloscig wysitku i korzy$cig spoteczng pracy.

Sadze, ze prawdziwy, rzetelny wysitek kazdego z nas dla dobra
szkoty powinien zrodzi¢ wzajemny szacunek i zaufanie i wytworzy¢
w masach nauczycielskich przekonanie, ze kazda praca, ze kazda
czynno$¢ nauczyciela, podejmowana w dobrej woli stuzenia wspdlnej
sprawie, znajdzie zawsze sprawiedliwg i stuszng oceneg".

— Druga sprawa, ktorg réwniez chcielibySmy poruszyé¢, jest kwe-
stja pracy spoteczno-oSwiatowej, w Kktorej bierze udziat nauczyciel-
stwo zwigzkowe. Chodzi nam tu gtéwnie o sprecyzowanie pogladéw
Pana Kuratora na stosunek witadz szkolnych do tej akcji oraz jej
wptyw na ocene pracy nauczyciela.

Czynimy to, opierajac sie na odgtosach z terenu, wyrazajacych
mniemanie, iz prowadzenie pracy pozaszkolnej jest uwazane w pew-
nych wypadkach za nakazany obowigzek nauczycielski, wptywajacy
ujemnie na ocene pracy, jesli jednostka nie realizuje owego ,naka-
zanego obowigzku".

— ,Jesli idzie o prace spoteczno-oSwiatowg, uwazam, iz jest ona
jedng z wyzszych form poczynan nauczyciela i z tego wzgledu sadze,
ze nie kazdy moze sie¢ do niej kwalifikowac¢. Nauczyciel pamiegtac
przedewszystkiem musi o tem, ze podstawowe jego obowigzki tkwig
w szkole. Szkota jest jego zasadniczym warsztatem; o ile nauczyciel
uzyska tam odpowiednie wyniki, — o ile nalezycie pozna rodzicow
dzieci i Srodowisko, w ktdrem pracuje, gdy zdobedzie zaufanie tego
Srodowiska — dopiero wtedy moze pomysle¢ o planowem, ciggiem od-
dziatywaniu na dorostych. W innem ujeciu osiggniecie witasciwych
rezultatow bytoby bardzo trudne. Jesli sie zwazy, ze warunki powyz-
sze wyczu¢ i oceni¢ potrafi przedewszystkiem sam nauczyciel,



przyjdziemy do wniosku, ze w pracy spoteczno-o$wiatowej nie moze
go z jakiejkolwiek strony obowigzywaé przymus.

W szelkie nakazy wydane w tym kierunku mogtyby stworzy¢ po-
zory pracy, ale rzadko kiedy datyby giebsze, gruntowniejsze wyniki.

Nauczyciel podniete musi czerpa¢ z wtasnego wyczucia potrzeby
pracy pozaszkolnej; zadaniem wiadz szkolnych bedzie oddziatywaé
na pogtebienie zrozumienia potrzeby owej pracy oraz utatwiac reali-
zowanie jej, — ale nie poleca¢ wykonania tejze.

Chce tu réwnocze$nie stwierdzi¢, ze istnieje wsrod nauczyciel-
stwa zwigzkowego zrozumienie doniostoSci pracy spoteczno-oswiatowej,
czego najlepszym dowodem bujnie rozwijajgca sie w ostatnich czasach
akcja Swietlicowa, bibljotekarska, piesniarska, kursowa i t. d. Pod-
kreSlam to z zadowoleniem, gdyz wiem, ze jest to wytgczng zastugg
nauczyciela, ktory zwykle oddaje sie tej pracy bezinteresownie i ktdry
znalazt sie obecnie w szkole w wyjatkowo trudnych warunkach.

Jedli idzie o wptyw wysitkéw spoteczno-o$wiatowych nauczy-
ciela na ocene jego pracy — witadze szkolne czynig to w tych wypad-
kach, w ktérych akcja pozaszkolna rozwineta sie szczeg6lnie dobrze.
W tem miejscu chce zaznaczy¢, ze brak szerszego zainteresowania
u nauczyciela pracg pozaszkolng nie moze by¢ podstawg dla ujemnego
opinjowania jego dziatalno$ci stuzbowej*4

* *

*

Przed chwilg wspomniat Pan Kurator o trudnych warunkach
pracy nauczycielskiej. Czy sa jakie nadzieje na zdobycie nowych
etatow dla odcigzenia nauczyciela?

— ,Utlatwienie pracy nauczycielowi jest jedng z najwiekszych
naszych trosk. Wiemy dobrze o tem, ze obcigzenie jednej sity przecie-
tng iloscig 65 dzieci wptywa ujemnie na jako$¢ pracy w szkole. Zda-
jemy sobie sprawe, ze nie jest dobrze, jesli 37.000 dzieci znajduje sie
poza obowigzkiem szkolnym. Czujemy, ze dalsze racjonalne realizo-
wanie obowigzku szkolnego jest niemozliwe bez powiekszania ilosci
etatow nauczycielskich. Przyszty rok szkolny wymaga okoto 300 no-
wych etatéw. Kuratorjum zwrécito sie w tej sprawie do Minister-
stwa W. R. i O. P. zodpowiednio umotywowanym wnioskiem. O ile
Ministerstwo przychylnie rzecz zatatwi, uzyskane etaty zuzytkuje sie
w pierwszym rzedzie dla szk6t przecigzonych (gtéwnie jedno i dwu-
klasowych) i dla stworzenia nowych obwodow szkolnych w miejsco-
wosciach posiadajgcych warunki przewidziane dekretem =z lutego
1919 roku*.



Wywiad zamkngt Pan Kurator zyczliwem o$wiadczeniem, ze
i w przysztosci gotow jest udzieli¢ swego cennego czasu na wyjasnie-
nie i omowienie kwestyj wysuwanych przez zycie, a gteboko obcho-
dzacych spoteczenstwo zwigzkowe. L. L.

Wspotpraca narodowosci i nauczyciel.

Wspdipraca obywateli roznej narodowosci w Polsce jest pod-
stawg uktadu stosunkdéw wewnetrznych w panstwie, a na terenach
mieszanych pierwszym warunkiem normalnego zycia. Od tego po-
stulatu trzeba coraz bardziej przechodzi¢ do rzeczywistosci i przez
nig tworzy¢ organicznie zbudowang tres¢. Wypetni ona ramy progra-
mu narodowos$ciowego, ktory przyjdzie tworzy¢ dla dobra Polski i jej
narodowych mniejszosci.

Tre$¢ ta musi wzrasta¢ samorodnie u dotu w masie obywatel-
skiej. we wsi, miasteczku i mieScie. Jezeli na terenach polskich na-
rodowo jednolitych, uspotecznienie elementu obywatelskiego ma do-
nioste znaczenie, to zycie spoteczne na obszarach mieszanych zyskuje
tem wieksza wartosé. Jezeli tam wprzeganie zdolnosci, tkwigcych
w ludziach, w stuzbe ogdlng, jest pomnazaniem sily pafAstwowej, tu
stanowi ono szkote wychowania panstwowego.

Kazda instytucja spoteczna, gospodarcza ,o$wiatowa czy nawet
towarzyska nabiera wiec szczeg6lnego znaczenia. Kazdy odpowiednio
zorjentowany spotecznik szczeg6lnej wartosci.

U podstaw spoteczenstwa stoi nauczyciel. Jest on dzi$ i to w co-
raz wiekszej mierze spotecznikiem. Nie jesteSmy dalecy od zasady,
ze niema nauczyciela bez spotecznych obowigzkéw i zalet, przyczem
hasto to idzie od dotu jako akt zbiorowej ofiarnosci nauczycielstwa,
nie za$ jako nakaz zgdry.

Nauczycielstwo nietylko wychowuje i uczy dzieci, lecz oddziatywa
na rodzicéw, szerzy osSwiate wsréd dorostych, buduje spétdzielnie, to-
warzyszy pracom organizacyj przysposobienia wojskowego, wspot-
dziata w strazach ogniowych, pracuje czynnie w radach gminnych
i miejskich.

Wszystkie te komorki winna przepoi¢ my$l o zblizeniu obywa-
teli r6znych narodowosci. Tam teorja, jak zawsze mniej lub wiegcej
niezyciowa, jest realnym faktem, objawiajagcym sie w roznorakiej
postaci. Tam mozna idee wspotzycia- i wspoétdziatania wygraé lub
przegrac.

By nie poprzesta¢ na ogdlnikach, uciekniemy sie do przyktaddw.



Opieki rodzicielskie sg instytucjag, w ktorej #taczg sie rodzice
wszystkich dzieci. Sa tam Polacy, Litwini, Biatorusini, Zydzi. Wspél-
ny cel jest okreSlony zadaniem szkoly. Tre$¢ tych zadan je'st bardzo
bogata. Nauczyciel ma w swera reku instrument niepospolitej wagi
i znaczenia. Je$li sam zywi idee, na ktorej rzecz ma dziataé, potrafi
wprzac w prace wszystkie kolejne sity," ktére szkota skupia wokot
siebie. Wyzszo$¢ swa i $Srodki wyzyska nie na zrazanie do siebie
i spraw, ktore reprezentuje, lecz przeciwnie na usuwanie zadraznien
i niecheci. Opieka nad ubogiemi dzie¢mi, dozywianie, urzadzanie im-
prez stwarzajg potrzebe setek drobnych swiadczen, ktére chetnie bywajg
spetniane przez rodzicéw. WsSrdéd pracy, ktorej przySwieca wspol-
ny cel, powstaje atmosfera bliskosSci, nieraz bardzo ciepta a nawet
podniosta. Zawigzujg sie wezty, ktére moga by¢ utrwalone.

Szkota z takg opiekag rodzicielskg jest osrodkiem pracy podsta-
wowej. Cho¢ mata i uboga, rzucona daleko, odcieta od zbiorowisk zy-
cia ludzkiego, moze ona promieniowaé najlepsza twdrczoscig, ktéra
objawi sie kiedy$ w sile formacyj wojskowych, gdy na nieb spocznie
los panstwa, lub w natezeniu obywatelskiej armji pracy.

Albo straz ogniowa. Formacja ochotnicza, opierajgca sie na
wtasciwej cztowiekowi potrzebie niesienia pomocy drugiemu, gdy
znajdzie sie w nieszczeSciu. Najlepszy odruch duszy ludzkiej jest spo-
idtem ochotniczych strazy pozarnych.

Gdy straszny zywiot trawi mienie ludzkie, zdobyte potem i grozi
zyciu, lub woda unosi dobytek i porywa ofiary, niema r6znic. Milkng
swary i urazy. Mtody Dordzik rzuca si¢ na pomoc zydowskiemu dziec-
ku, by zging¢ wraz z niem w spienionej wodzie. Michatko, zanim sko-
czy w ptomieniem ogarniete domostwo, nie styszy w jakim jezyku do-
chodzi stamtgd rozpaczliwe wotanie o pomoc. Styszy tylko wotanie
i biegnie z pomoca.

W naszych strazach pozarnych pracujg Polacy wesp6t z Zyda-
mi, Biatorusinami, z Litwinami. Majg zrozumienie celu i jednakowg
ofiarnos¢. Kazdy nowy sprzet zdobyty zostal wspolnym wysitkiem.

Na czele strazy pozarnej w Oszmianie stoi Zyd, ktory cieszy sie
ogo6lnem uznaniem strazakéw. W zarzadach po miasteczkach siedzg
obywatele réznych narodowos$ci. Rok w rok czytamy o aktach boha-
terstwa strazakéw, ktérych nazwiska Swiadczg doktadnie o wartosci
pracy réznonarodowych elementdw. Rokrocznie potwierdza to row-
niez kronika wypadkow toniecia. Straze pozarne sg instytutem zespo-
lenia obywatelskiego.



Tosamo mozna powiedzie¢ o czasowych, czy statych organiza-
cjach gospodarczych. Meljoracja podjeta wspdlnie przez Litwindw
i Polakdw jest rzeczg, wobec ktdrej wroga propaganda staje sie bez-
silng. Spodtdzielnia nietylko nie odpycha Biatorusina lecz moze go
ztgczy¢ z Polakiem w mieszanej wsi. Toz samo spotka wodna.

S. p. Tadeusz Hotéwko z prawdziwym zachwytem konstatowat
te zjawiska na ,,Kresach'li zalecat ich popieranie.

Asymilacja spoteczna i gospodarcza nie moze stang¢ na progu
stosunkOw towarzyskich, lecz musi go przekroczyé. Utylitnryzm—
w najlepszym sensie — moze przy$Swieca¢ zawieraniu tych stosunkéow
i nie wptynie na nie ujemnie. Zabarwi je raczej poczuciem wyzszego
dobra, ktoremu stuzg nawet sprawy zycia osobistego i towarzyskiego.

Upodobnienie spoteczne i gospodarcze, towarzyskie i ogolno-
polityczne jest jednak czem$ najzupetniej roznem od asymilacji na-
rodowej. Narodowa odrebnos$¢, wiasciwosci kulturalne i jezykowe,
tradycje narodowe Biatorusinéw, Litwindw i Zydéw muszg by¢ trak-
towane z szacunkiem, ktory nalezy sie kazdemu narodowi. Przy takich
nastrojach i wzajemnej postawie znika¢ bedzie nieufno$¢, a sztucznie
stworzone i karmione uprzedzenia ustapig miejsca rzeczowemu i ro-
zumnemu stosunkowi. Powstang naturalne podstawy dla wymiany
obywatelskiej pracy i Swiadczen.

Wtedy istniejgce obecnie wysepki takiego dziatania stang sie
zjawiskiem ogdlnem i regutg. Od szerokich podstaw zycia beda bity
refleksy na stosunki wewnetrzne w panstwie, na jego naczelne spra-
wy. Pojeciu wspotpracy narodowos$ci przybedzie nowa tres¢, ramy
programu narodowos$ciowego wypetni bogaty obraz.

Od tego mirazu pieknej przysztosci wracamy do rzeczywistosci,
do zapadtej wsi, do miasteczka, gdzie w szarej powszednio$ci dnia
trzeba szuka¢ ztotego watka i snu¢ go z uporem, nieustannie.

Nauczyciel ma w tej pracy niematy udziat.

Dr. Adolf Hirschberg.

Organizacja konferencyj rejonowych.
(C. d)
I1. Cele i charakter konferencyj.
Zeby ustali¢ cele, jakim winny stuzyé konferencje rejonowe,

musimy przedewszystkiem odwota¢ sie do odnosnych przepisow
wydanych przez wiladze szkolne. WI instrukcji Ministerstwa czytamy,



co nastepuje*): , Konferencje rejonowe dgzy¢ winny do podniesienia
i doskonalenia pracy nauczyciela oraz do wzbudzenia i podtrzymania
wsérod nauczycieli zainteresowania zagadnieniami wychowawczemi,
naukowemi i spoteczno - oSwiatowemi. Obok tych gtéwnych celéw kon-
ferencje winny zmierza¢ do zaci$nienia wsérdd nauczycieli na gruncie
wspollnej pracy weztéw zycia kolezenskiego przez wzajemne dzielenie
sie spostrzezeniami i doswiadczeniami z witasnej praktyki szkolnej
oraz przez wzajemne porozumiewanie sie co do osiggnietych wynikdw
pracy we witasnej szkole".

Z powyzszego sformutowania wynika, ze najistotniejszym ce-
lem. do ktérego winna prowadzi¢ praca na konferencjach rejonowych,
musi by¢é owo podnoszenie i doskonalenie pracy nauczyciela® czyli
inaczej méwigc — jego dalsze ksztatcenie. Jezeli ten cel gtowny bedzie
osiggniety, to juz sitg rzeczy, bez zadnych specjalnych zabiegdw, rea-
lizowane bedag pozostate cele, jakie wymienia cytowana instrukcja,
a mianowicie: podtrzymywanie zainteresowan pedagogicznych, budze-
nie poczucia solidarnosci zawodowej i wytwarzanie wspoétzycia kole-
zenskiego .

Ujecie istotnego celu konferencyj rejonowych, jako czynnika
dalszego ksztatcenia nauczycielcstwa szkdt powszechnych, wymaga
jednakze $cislejszego skonkretyzowania. Chodzi bowiem o to, abysSmy
doktadnie sobie uswiadomili, co mamy uwazac¢ za probierz tego, czy
i o ile praca, prowadzona na konferencjach, ma dla nauczycielstwa
warto$¢é ksztatcgcg. Nie moze by¢ zdan, ze jedynym sprawdzianem
takiej warto$ci pracy bedzie jej przedmiot, a tym przedmiotem muszg
by¢ aktualne potrzeby nauczycielstwa, zespolonego w danym rejonie.
Scista zgodno$é pracy z temi potrzebami z jednej strony stanie sie
gwarancja, ze konferencje istotnie beda miaty wptyw ksztatcacy, a z
drugiej — uwarunkuje znany fakt psychologiczny, ze beda one zara-
zem interesujgce dla nauczycielstwa, biorgcego udziat w tych konfe-
rencjach.

Gdy chodzi o ustalenie tych potrzeb, ktére winny byé punktem
wyjscia i osrodkiem pracy na konferencjach, to na podstawie mojego
doSwiadczenia sg one nastepujace:

1 potrzeba doraznej pomocy w pokonaniu trudnosci, zwia:
nych ze specjatnemi warunkami pracy szkolnej;

*) Okolnik Ministerstwa W. 1L i O I'. z dnia 28 maja 1926 r. Nr. 1 — .)580
(26) Dz. U. Min. WR. i OP. z dnia 1 wrze$nia 1926 r. Nr 12/174 poz. 144.



2) potrzeba dtuzszego przygotowania do wprowadzenia na tere-
nie szkoty rzeczy nowych i nieznanych;

3) potrzeba stosowania w pewnych wypadkach akcji zbiorowej
na danym terenie i omawiania co pewien czas jej wynikow;

4) potrzeba upewniania sie co do wartosci oryginalnych poczy-
nan w praktyce szkolnej;

5) potrzeba bezposredniego poznawania cudzych préb i doSwiad-
czen w dziedzinie wychowania i nauczania;

6) potrzeba zestawienia rezultatow witasnej pracy z wynikami
innych nauczycieli, pracujgcych w analogicznych warunkach;

7) potrzeba statego informowania sie o aktualnych zdobyczach
w teorji pedagogicznej i praktyce szkolnej;

8) potrzeba doswiadczonej rady i pomocy w stosunkach prawno-
stuzbowych;

9) potrzeba wspdtzycia kulturalnego i towarzysko - kolezen-
skiego.

Wyjasnienie i uzasadnienie tych potrzeb:

Ad 1. Znang jest, naprzyktad, rzeczg, ze zaktady ksztatcenia
nauczycieli w obecnycli warunkach nie przygotowujg nalezycie do pra-
cy w szkotach nizej zorganizowanych. Jezeli tedy poczatkujacy nau-
czyciel znajdzie sie w takiej szkole, to staje niejednokrotnie bezradny
i z koniecznos$ci poszukuje pomocy u najblzszego kolegi, pracujgcego
w podobnych warunkach. W lakiem potozeniu znalazto sie wielu nau-
czycieli nietylko mtodszych, kiedy wydane zostaly ostatnie zarzgdze-
nia w sprawie redukcji godzin. Dlaczego konferencje rejonowe,
zwtaszcza w osrodkach wiejskich, nie miatyby tej potrzeby uwzgled-
niac?

Ad. 2. Jak wiemy, w obecnej chwili opracowujg sie nowe pro-
gramy nauczania, przystosowane do nowego ustroju szkolnego,
a wraz z niemi radykalnie zmienia si¢ system nauczania w od-
dziatach najmtodszych. Gzy wszyscy nauczyciele bez obcej po-
mocy dadzg sobie rade z temi zmianami? Czy konferencje rejonowe,
gdzie to jest mozliwe, nie powinny przygotowywa¢ swych cztonkow
do wprowadzenia tych inowacyj w dziedzinie nauczania?

Ad 3. Dla przyktadu wezme przykre i niepokojace zewszecli-
miar zjawisko. Oto na terenie niektérych powiatéw akcja komuni-
styczna zaczyna przenika¢ do miodziezy szkot powszechnych. Juz tu
i 6wdzie daje sie stysze¢, ze miodziez na terenie szkoty czynnie wy-
kazuje uleganie tym wptywom wywrotowym. Tutaj dobrze zrozu-



miany obowigzek obywatelski zmusza nauczycielstwo do zbiorowego
podjecia systematycznej kontroli na terenie rejondw zagrozonych.
Czy ustalenie Srodkéw tej reakcji i omawianie jej rezultatébw nie po-
winno by¢ przedmiotem rozwazan konferencyj rejonowych?

Ad 4. Niejeden z nas na drodze rozumowej luli intuicyjnej
wpada na pewne oryginalne pomysty, zwtaszcza w dziedzinie metod
i Srodkéw nauczania. Stosujemy te proby, ktdre w naszem mniemaniu
dajg nawet pozytywne rezultaty, ale ilez to razy niepokoi nas mysl,
cezy aby nasza interwencja istotnie jest dobra i czy nie ulegamy ztu-
dzeniu co do jej wartosci praktycznej. Jakze czesto zjawia sie w ta-
kich wypadkach pragnienie, aby poczynania nasze zobaczyli bardziej
doswiadczeni koledzy i szczerze powiedzeli nam, co sgdzg o ich war-
tosci. Potrzebne to jest szczeg6lnie nauczycielom mtodszym, ktorzy nie
majg jeszcze wyrobionej orjentacji i witasnego sagdu krytycznego w za-
gadnieniach pedagogicznych.

Ad 5. O ile na terenie pewnej szkoty badz klasy podejmowane
sg jakie$ ciekawe préby w dziedzinie nauczania, wychowania, czy
oSwiaty pozaszkolnej, to absolutnie niema powodu, dla ktérego nie
mieliby zobaczy¢ tej préby inni nauczyciele, przynajmniej z najbliz-
szych miejscowosci. Wszak w naszej dziedzinie pracy nietylko wzory
pozytywne, ale nawet btedy sa ksztatcgce. Przyktady dodatnie nie-
jednego pobudza do wtasnej inicjatywy i tworczosci, za$ ujemne
uchroniag od btedéw tego samego lub podobnego rodzaju. Konferencja
rejonowa, przeprowadzona w takiej szkole, przyniesie wspomniane ko-
rzysci obserwatorom, a zarazem spetni zadanie, wymienione w punk-
cie' poprzednim, gdy chodzi o potrzeby os6b, ktdre eksperymentu ja.

Ad (i. Jezeli nauczyciel stale widzi tylko swoja klase, nie majac
moznos$ci porownania jej z odpowiedniemu klasami, prowadzonemi
przez innych nauczycieli, to nigdy nie zdobedzie nalezytego terytorjum
zardwno co do poziomu rozwoju Kklasy, jak i rezultatébw swej pracy.
Brak takiego kryterjum moze powodowac zto dwojakiego rodzaju: gdy
poziom rozwoju klasy i nauczania jest niski, nauczyciel, nie majac
juoznosci poréwnania, czesto moze przypuszczaé, ze inaczej by¢ nie
moze i ze stan jego klasy jest dobry; natomiast w wypadkach, gdy po-
ziom jest normalny, nauczyciela moza trapi¢ mysl, ze jest beznadziej-
nie zty, poniewaz nie odpowiada temu, jaki widziat kiedy$ w szkole
¢wiczen. Tej potrzebie konferencje rejonowe doskonale stuzyé moga
i powinny.



Ad 7. Trudno jest dzi§ wyobrazi¢ sobie takiego nauczyciela,
ktoryby nie interesowat sie tem, co wogdle dzieje sie w ,Swiecie pe-
dagogicznym*, a tem bardziej w dobie obecnej, kiedy kazdy miesigc
niemal przynosi co$ nowego. Nie moze by¢ mowy o tem, by kazdy
nauczyciel mogt Sledzi¢ len ruch na podstawie literatury pedagogicz-
nej. Powiedzmy sobie otwarcie, ze la drogg nie sg w stanie podgzac
nawet ci nauczyciele, ktorzy uczg przedmiotdw pedagogicznych, a wiec
mktérzy z natury swojej specjalnosci sg do tego niejako obowigzani.
Role takiego doraznego informatora spetniajg oczywiscie czasopisma
pedagogiczne. Ale czy wszyscy nauczyciele majg przynajmniej jedno
czasopismo pedagogiczne, a jezeli majg, to czy naprawde czytajg?
jakze czesto spotyka sie czasopisma, w ktérych nawet kartki nie sg
porozcinane! Z tego wynika, ze informacje aktualne, dotyczgce naszej
dziedziny pracy, winny by¢ statym punktem programu konferencyj
rejonowych.

Ad 8. Potrzebe opieki prawno-stuzbowej najlepiej widzimy,
gdy przeglagdamy np. nasze pismo organizacyjne. Trudno wprost by-
toby wskazaé taki numer, w ktérym nie bytoby w tych sprawach od-
powiedzi. wyjasnien, pouczen. Nasuwa sie pytanie, jak sobie radzg ci
nauczyciele, ktérzy nie naleza do organizacji zawodowej? Tem zapew-
ne ttumaczy sie znany mi wypadek, ze nauczycielka w ciggu dwoch
lat od chwili mianowania nie korzystata z ulgowych przejazdéw kole-
jowych. poniewaz kto$ jej powiedziat, iz jako tymczasowa nie ma
prawa do legitymacji urzedniczej.

Ad 9. Nauczyciel, jak kazdy cztowiek, jest zwierzeciem towa-
rzyskiem. Jakiez towarzystwo ma nauczyciel, gdy znajdzie sie na gtu-
chej wsi, w ktérej jest jedynym przedstawicielem wyzszego poziomu
kultury? W takich warunkach, jezeli co pewien czas nie bedzie stykat
sie z ludzmi, stojgcymi przynajmniej na tym samym pozornie rozwoju
duchowego, jezeli nie bedzie utrzymywat kontaktu ze Swiatem, do
ktoérego nalezy, — to po pewnym czasie czeka go nieuchronna asymi-
lacja z otoczeniem, w ktorem stale przebywa. Zresztg ludzie, pracujacy
w jednym zawodzie, odczuwajg naturalne cigzenie ku sobie, a wspél-
no$¢ pracy zawodowej jest jedng z silniejszych wiezi spoteczno - to-
warzyskich. Konferencje rejonowe stanowig wtasnie doskonaty srodek,
ktory chroni nauczycielstwo przed wptywem czynnikdw niwelujacych,
ktory pogtebia solidarno$¢ zawodowg i utrzymuje wspoétzycie kolezen-
skie.



Po omoéwieniu i uzasadnieniu tych potrzeb, ktérym winny stu-
zy¢ konferencje rejonowe, jako celom w ujeciu szczeg6towem. nie-
trudno bedzie nam obecnie ustali¢, jaki charakter powinna mieé praca
ksztatceniowa na konferencjach zaréwno co do kierunku, jak i me-
tody.

Chodzi przedewszystkiem o to, czy ksztatcenie za posrednictwem
konferencyj winno mie¢ charakter ogélny, czy zawodowy. Aczkol-
wiek nasza dziedzina pracy jest tego rodzaju, ze ksztatcenie ogdlne jest
tutaj réwnoczesnie ksztatlceniem zawodowem, to jednak chocby tylko-
ze wzgledu na czas, jakim rozporzgdzamy, zasadnicze nastawienie pra-
cy na konferencjach winno by¢ wybitnie zawodowe, czyli musi by¢
SciSle zwigzane z warunkami i potrzebami pracy szkolnej. Konkretnie
znaczy to, ze na konferencjach rejonowych nie bedziemy roztrzasali
takich np. zagadnien, jak teorja wzglednosci w budowie wszech$wiata
lub przyczyny obecnego kryzysu ekonomicznego, ani takich nawet, jak
rozmieszczenie gwary polskiej lub wyniki badan wspo6tczesnych nad
epokag Stanistawa Augusta. Nie kwestjonujgc znaczenia tych wiado-
mosci dla nauczyciela, musimy jednakze pozostawié¢ je zainteresowa-
niom indywidualnym i pracy zupetnie samodzielnej. Tutaj natomiast
musimy ograniczy¢ sie wytgcznie do zagadnien Scisle pedagogicznych,
poruszajac kwestje ogolno-naukowe o tyle tylko, o ile wigzg sie one
bezposrednio z wychowaniem lub nauczaniem. (C. d. n.)

Aleksander Litwin.

O istocie nauczania tgcznego.

W zwigzku z realizowaniem nowego programu na oddziat I,
stawiajgcego wymaganie tgczenia poszczeg6lnych przedmiotéow nau-
czania dookota osrodka zainteresowania, staje sie aktualnem blizsze
poznanie tak zwanego nauczania tgcznego (Gesamtunterricht), jako
jednej z form taczenia przedmiotow.

Nauczanie tgczne w Niemczech i Austrji pojmowane jest dosy¢
ré6znorodnie, rozmaity tez jest wyznaczany zakres jego stosowania.
Wobec tego trudne jest podanie definicji obejmujacej wszystkie od-
miany nauczania tgcznego. Vogel w pracy zbiorowej ,,Gesamtunter-
richt“ (Lipsk 1928) daje nastepujgca definicje nauczania #gcznego
zastosowanego do nizszych oddziatow:

»P0od nauczaniem #gcznem rozumiemy nauczanie, ktdre jest
przeciwstawieniem wspo6tczesnemu podziatowi codziennej pracy szkol-
nej na pewng ilos¢ przedmiotow przewaznie oddzielonych od siebie



zewnetrznie i wewnetrznie. Przedstawia sie ono jako koncentracja
dookota jednolitej tresci (Sacheinheit), ktora, odpowiednio do natury
dzieci z nizszych oddziatéw, musi by¢ konkretna, dana w bezposred-
niem ogladaniu".

W pierwszej potowie definicji podana jest tylko cecha nega-
tywna nauczania #gcznego: wskazuje sie czem ono nie jest. W dru-
giej czesci definicji podane jest pojecie nadrzedne nauczania tgcznego,
(wynika stad, ze jest ono rodzajem koncentracji), a tez wskazane jest,
jaka ma by¢ podstawa koncentracji; podstawg koncentracji jest pewna
jednolita konkretna tre$¢, bezposrednio oglagdana. Powyzszg definicje
nalezy uzupetni¢, albowiem zbyt ogdlnie sg podane w niej 2 podstawy,
0 przez to i definicja staje sie za szeroka, a wiec mogtaby objaé i takie
sposoby nauczania, ktdreby zwolennicy nauczania tgcznego niechet-
nie nazwali tem mianem. Nie jasny jest sposdb tgczenia przedmiotdw,
a tez zbyt ogdlnikowo podana jest podstawa koncentracji. Zeby od-
powiedzie¢ na pytanie, jakim warunkom winno odpowiada¢ potgcze-
nie przedmiotow, azeby nauczanie mogto by¢ nazwane tgcznem, na-
lezy zobaczy¢ jakie zadanie stawiajg temu nauczaniu jego zwolennicy.

Vogel. Reiniger i Faulbaum * zgodnie podkres$lajg nastepujace
znaczenie nauczania tgcznego: przez nauczanie #gczne umozliwia sie
jednolite oddzialywanie na psychike dziecka wytwarzajgce jednosé
Swiadomos$ci i pobudzajgce sity dziecka do dziatania. Mozemy wiec
powiedzieé, ze istotng cechg nauczania tgcznego jest takie zespolenie
przedmiotéw nauczania dookota pewnego tematu, ktére umozliwia
jednolite oddziatywanie na dziecko.

Przypomina nam to definicje koncentracji polskiej przez znanego
niemieckiego pedagoga Bartha: ,,Po koncentracjg rozumiemy wszyst-
kie srodki, ktére w mys$l ostatecznego celu wychowawczego sg skie-
rowane na podtrzymanie jedno$ci $Swiadomos$ci. Polegajg one (mie-
dzy innemi) na #gczeniu przedmiotéw". Nie jest to dziwne, ze do-
chodzimy do tego, ze nauczanie tgczne i koncentracja majg cechy
wspo6lne. Przecie, jak wynikato z wyzej podanej definicji Yogela,
nauczanie tgczne jest rodzajem koncentracji.

*) 1. Gesamtunilerricht (Lipsk 1928). 2. Reiniger ,,Sinik Grenzen und Médglich-
keit des Gesamitnnterrichts" (Langensalza 1931). 3. Faulbaum ,Das ersle Sehuljahr
im Zeichen des Gesamlunterrichts" (Ostertwieckt-Hairz 1931).



Nalezy tu jednak wyjasni¢ sobie, dlaczego z jednej strony czesto
w niewielkich pracach pedagogicznych, zamiast stowa ,nauczanie
taczne", jest uzywany termin ,koncentracja" i z drugiej strony nieraz
sie przeciwstawia nauczanie tgczne koncentracji. Chodzi o to, ze
koncentracja bywa rozmaicie ujmowana: raz tak szeroko jak to
widzimy u Bartha i inny raz w znaczeniu ciasniejszem, jako pewna
forma tradycyjnego nauczania ze sztywnym podziatem godzin, z wy-
odrebnieniem poszczeg6lnych przedmiotow w zamkniete catosci t3-
czone dosy¢ powierzchownie od przypadku do przypadku w celach
prawie wytgcznie materjalnych: pogtebienia i utrwalenia wiadomosci.
Oczywista rzecz, koncentracja w tem drugiem ujeciu stoi w duzej
sprzeczno$ci z nauczaniem tgcznem.

Kontynuujemy dalej analize pojecia nauczania tgcznego. Zatrzy-
maliSmy sie na tem, ze przedmioty winny by¢ tak laczone, aby byto
mozliwe jaknajwieksze oddziatywanie icli na psychike dziecka. Nalezy
obecnie doktadniej wyjasni¢, przy jakiem potgczeniu przedmiotow
nastapi takie oddziatywanie na dziecko. Nie bedzie gtebszego oddzia-
tywania pracy szkolnej na ucznia z nizszych oddziatow, jezeli przed-
mioty bedg potgczone zewnetrznie, tak naprzykiad jak przy trady-
cyjnem stosowaniu koncentracji, gdy tgczy przedmioty tylko przy-
padkowa wspdlno$¢ tematow, przedmioty za$ wystepujg w Swiado-
mosci dziecka jako odrebne zajecia, majagce zamkniete w sobie, oder-
wane od catoksztatu zycia, cele. Cele te majg warto$¢ ze wzgledu
na catoksztatt wiedzy zawartej w danym przedmiocie. Nie moga
wiec by¢ nalezycie zrozumiate i przyjete przez dziecko jako swoje
wtasne cele. Przedmioty szkolne sg wdwczas przyjmowane przez
dziecko jako zajecia z zewnatrz narzucone. Przy takiem ujeciu przed-
miotow, zainteresowanie sie niemi jest dosy¢ powierzchowne, czesto
daje sie stwierdzi¢ brak wszelkiego zainteresowania sie. Oddziaty-
wanie pracy szkolnej na psychike dziecka jest tez nieduze.

Przedmioty majg wystgpi¢ w Swiadomos$ci dziecka nie jako
odrebne zajecia, majace cele w sobie samych, cele obce dziecku, lecz
jako sposoby poznawania zywo interesujgcych dziecko w danej chwili
tematow (pogadanki, czytanie, rachunki), albo jako naturalne sposoby
wyrazania przezy¢ powstajacych w zwigzku z poznaniem tych te-
matow (mowienie, pisanie, rysunki, Spiew, roboty). Pozostaje wy-
jasni¢ doktadniej jaka ma by¢ podstawa tgczenia przedmiotéw, czern
ma by¢ tu jednolita tre$S¢ (Sacheinheit), taczaca wszystkie zajecia



w danym czasie. O ile nauczanie tgczne ma oddziatywac intensywnie
na psychike dziecka, tres¢ ta musi by¢ pociggajgca uwage dziecka,
powinna byc¢ interesujgca. Podiug niemieckich i wiedenskich peda-
gogéw tres¢ te nalezy czerpaC z najblizszego otoczenia dziecka, bo
tylko taki temat naprawde pociggnie dziecko. Nie nalezy tylko rozu-
mie¢ ,najblizsze otoczeniel w znaczeniu geometrycznem. ,Najblizsze
otoczeniel nalezy rozumie¢ w znaczeniu psychologicznem. Sg to przed-
mioty i zjawiska, do ktorych stosunek dziecka jest bardzo bliski,
ktére stanowig cze$¢ jego zycia i ktdére go przez to bardzo obchodzg
i interesuja.

Taki temat pracy wywotuje duze zainteresowanie, pocigga
za sobg glebsze zainteresowanie sie przedmiotami nauki szkolnej,
bedgcymi S$rodkami jego poznania i przedmiotami wystepujgcymi
jako naturalne drogi ujscia przezy¢ dziecka. Praca szkolna staje sie
bardziej intensywna, pogiebiona, staje sie zrozumiana przez dziecko
i przyjeta przez nie jako jego wiasna praca. Wptyw wychowawczy
tak zorganizowanej pracy szkolnej znacznie poteguje sie.

Zbierajac wyniki analizy pojecia nauczania #tgcznego, mozemy
stwierdzi¢, ze nauczanie tgczne jest to forma pracy szkolnej, ktdrej
jednolitym tematem w danym czasie jest badanie przez dzieci intere-
sujacego je wycinka rzeczywisto$ci, przytem poszczeg6lne przedmioty
nauczania wystepujg jako naturalne sposoby poznawania tej rzeczy-
wistosci lub wyrazania przezy¢ zwigzanych z jej poznawaniem.

Tak pojete nauczanie taczne jest stosowane w Niemczech,
Austrji i czesciowo u nas w Polsce. Oczywista rzecz, w praktyce
spotykamy sie, jak zawsze, w zaleznosci od uzdolnien poszczegélnych
nauczycieli, zmniej lub wiecej dobremi sposobami realizacji nauczania
tacznego.

Nalezatoby sie zastanowi¢ jeszcze nad tern, jaki jest stosunek
miedzy nowym programem oddziatu | a metodg nauczania tacznego.
W programie nigdzie nie spotykamy terminu ,nauczanie #gczne".
Jednak w ramach nowego programu jest mozliwe prowadzenie pracy
szkolnej metoda nauczania tacznego. Przedewszystkiem program
wprowadza ruchomy podziat godzin, co jest warunkiem koniecznym
przy nauczaniu #gcznem. Pozatem program zaleca S$ciste tgczenie
przedmiotdw dookota osrodkéw zainteresowania. Takie samo wyma-
ganie jest stawiane przy nauczaniu #gcznem.

Wactaw lHorawski.



Organizacja zaje¢ cichych w szkotach nizej-
zorganizowanych.

Artykut zamieszczamy ze wzgledu na szereg stusznych mysli autora.
Poniewaz moze om budzie pewne zastrzezenia, otwieramy dyskusje
ma powyzszy temat. REDAKCIJA.

Tak zwane lekcje ciche to nasza pieta Achillesowa. Nie umiemy
ich organizowac, nie przywigzujemy do nich nalezytej wagi, uwazajac
nieraz, ze sg one bardzo prostym sposobem zajecia pracg oddziatu,
podczas, gdy prowadzimy nauke ,,gto$ng“ z innym oddziatem. Uwa-
zamy, ze caly ciezar pracy nauczyciela w szkole, pracy, ktéra zmierza
do udzielenia uczniowi w takiej lub innej formie pewnej wiedzy, spo-
czywa na lekcjach ,gtosnych™. Od tych lekcyj gtoSnych najwiecej sie
spodziewamy, bo najwiecej na nich da¢ z siebie mozemy. Fakt jest,
ze lekcje ciche w 85% traktowane sg po macoszemu. O ich uktadzie
decyduje czesto nie jaki$ okreSlony, daleko w przyszto$¢ wybiegajacy
plan, lecz przypadek. Zwazmy jednak, ze lekcje ciche stanowig potowe
wszystkich lekcyj w szkole I-o0 lub 2-u klasowej. Jakaz ogromna szko-
da dla ucznia wynikng¢ stad moze, jezeli w ciggu diugich 70 miesiecy
swego pobytu w szkole bedzie je obracat na prace o matej wartosci.
Z drugiej strony racjonalna organizacja lekcyj cichych w znacznym
stopniu odcigzy nauczyciela. Lekcje te mogg zmierzaC przeciez nie-
tylko w kierunku wycwiczenia j zmechanizowania, lecz rowniez za-
stosowania poznanego materjatu do pewnych Zzyciowych zagadnien
badZ samodzielnego poznania jakiego$ skrawka wiedzy.

Faktem jest, ze seminarja nasze przygotowaly nauczycieli raczej
do szkdt wyzej zorganizowanych, niz jedno i dwuklaséwek. Kazdy
nauczyciel w czasie swoich studjow seminaryjnych hospitowat tylko
lekcje gtosne, prowadzone z jednym oddziatem. Dlatego tez wobec
lekcyj cich}Th stajemy nieraz bezradnie. Wiele trudu i pracy posSwie-
ci¢ musimy, zanim zaczniemy je jako tako organizowaé. Przy najsu-
mienniejszem jednak ich opracowaniu napotykamy trudno$ci natury,
nie tyle moze metodycznej, co technicznej, ktére usungc¢ trudno, a jed-
nak trzeba.

Rozpatrzmy pokrdtce stosowany dzi$ spos6b prowadzenia lek-
cyj cichych.

Podanie uczniom do opracowania pewnego materjatu na lekcji
cichej zabiera duzo cennego czasu. Oto, co sie dzieje. Nauczyciel ma
w klasie dwa oddziaty: IV i V (mam na mysli szkole 2-u klasowa).



Z jednym tylko oddziatem moze pracowaé ,,gtosno", pozostaty zajgc
musi pracg ,cichg". Azeby uczniowie lekcji cichej pracowali z pozyt-
kiem, muszg I-o rozumieé, czego sie od nich zada i 2-0 wiedzie¢, jak
sie wzig¢ do pracy. Przed rozpoczeciem wiec lekcji gtosnej, dajmy na
to z oddz. V, nauczyciel musi udzieli¢ wskazéwek uczniom oddziatu
IV: co majg robi¢ i jak. Czynno$¢ ta pochtonie 7 do 10 minut, nie
obejdzie sie bowiem bez pytan ze strony uczniéw. Nierzadko tez zaj-
dzie potrzeba przypomnienia wiadomos$ci, nieodzownych do nalezytego
wykonania pracy cichej.

Czas ten dla uczniow lekcji gtosnej jest stracony bezpowrotnie
z wyrazng ich szkoda. Jezeli weZzmiemy pod uwage, ze tego rodzaju
strat doznajg codziennie, a nawet kilka razy na dzien, to za czas cat-
kowitego pobytu w szkole uzbiera sie ogromna liczba godzin — stra-
conych. Kazdy nauczyciel wie dobrze, ze przy systemie 45 minutowej
godziny lekcyjnej kazda minuta jest droga i kazda winna by¢ nale-
zycie, w petni wykorzystana. To nas powinno przekona¢, ze dotychcza-
sowy system (o ile istnial takowy) organizacji prac cichych winien
uledz gruntownej zmianie. Jezeli zto dzi$ istnieje, to juz jutro niech
zginie. Azeby sie przyczynic¢ do zaradzenia ztu, wysuwam ponizszy pro-
jekt, a to z dwdch powodow: I-o0 aby przyjs¢ z pomocg nauczycielowi
przy organizowaniu lekcyj cichych i 2-0 aby organizacji nada¢ pewien
staty kierunek. Projekt ten jest oparty w zasadzie na planie dalton-
skim.

Zamiast mowié uczniom przed rozpoczeciem lekcji cichej, co
majg czyni¢ i jak, zamiast odwotywac sie do wiadomosci dzieci- (co jest
nieraz nieodzowne do poprawnego wykonania pracy cichej), nauczyciel
postapi nastepujgco: Jezeli w sobote wieczorem lub w niedziele ukta-
da rozktad zaje¢ na caly tydzien, postara sie tak utozy¢ catly materjat
tygodniowy, aby lekcje gtosne i ciche miaty ze sobg Scistg tgcznosc,
w ten sposob, aby lekcje ciche wyptywaty z gtosnych, byty tych ostat-
nich dopetnieniem i uzupetnieniem. Caly nastepnie materjat, ktory
przeznaczyt na lekcje ciche, utozy w pewien przystepny dla ucznia
i jasny sposob (do czego wielkg pomocg tu bedzie gruntowna znajo-
mos$¢ uczni) i wypisze na duzym arkuszu papieru, piszagc pismem
duzem, wyraznem, ksztaltnem a). U goéry takiej karty umiesci¢ tytut:
Tygodniowy przydziat pracy cichej (termin ,przydziat" jest b. prak-

# Jeszcze lepszy skutek mogtyby da¢ odbitki na szapirografe, ktére otrzymy-
watoby do rgk kazde dziecko. Wchodzi tu wprawdzie sprawa nabycia szapirografu
i papieru lecz przy pewnych zdolnosciach organizacyjnych mozna sie z tem uporaé.



tyczny z wielu powoddéw) oraz oddziat, dla ktérego jest przeznaczony
i przedmiot. Pod tem wyraZznie wypisze dzieh i godzine lekcyjng,
na ktorej praca winna by¢ wykonana, poczem poda materjat do opra-
cowania i wskazowki, w jaki sposéb go wykonac.

W takim przydziale uczen znajdzie wszystko: szereg praktycz-
nych wskazéwek, uwagi i odczyty clo notatek, ktore przejrze¢ powi-
nien, aby poprawnie wykona¢ ¢wiczenie czy zadanie. Gdy zajdzie lego
potrzeba, znajdzie tam wyttomaczenie nieznanych wyrazoéw i zwro-
tébw. Na koncu wreszcie takiego przydziatu znajdzie uwagi, dotyczace
techniki' wykonania pracy oraz wskazdwki, co czyni¢ z zeszytami po
ukonczeniu pracy. Opracowany w ten sposOb przydziat nauczyciel
zawiesi w niedziele wieczorem w klasie, aby juz w poniedziatek rano
uczniowie (ktoérzy przychodza do szkoty znacznie przed godzing dsma;
mogli go przeczyta¢. Przydziat zostaje na $cianie przez caly tydzien.

Przed wprowadzeniem tego systemu zaje¢ cichych, nauczyciel
zorganizuje pogadanke z uczniami, na temat nowych sposob6w pracy.
Poinformuje ich, ze tematow prac cichych majg szuka¢ na kartach,
ktére bedg wisiaty np. na drzwiach lub na $cianie?, ze znajdg tam
wszelkie potrzebne wskazowki i, gdy nadejdzie lekcja cicha, odrazu
wezma sie do pracy bez zbytecznych pytan i wogdle straty czasu.
Zaleci uczniom, aby uwaznie wczytywali sie w przydziat, starali sie go
zapamieta¢. Uczen, ktory pewien szczegét zapomniat, moze wstac,
podej$¢ do przydziatu i przeczytaé, nie pytajac nauczyciela o pozwo-
lenie. Potozy¢ trzeba specjalny nacisk na to, aby to podchodzenie iczy-
tanie w czasie lekcji odbywato sie jaknajciszej @stanowczo obeszto sie
bez scen tego rodzaju: ,,Prosze pana, zapomniatem, co trzeba zrobic.
Czy mozna przeczytaé?'lJezeli zapomniat, niech wie. ze ma i8¢ i czytac
bez pozwolenia. Moze jednak i$¢ naraz 2—3 ucznidw, nie wiecej.

Uczniowie na lekcji' cichej nie powinni moéwié, ani do nauczy-
ciela, ani miedzy sobg. Kazdy pracuje w skupieniu, wykonywa prace
tylko dla siebie. ,,Nie przeszkadzaj innym“ — winno sie sta¢ prawem
obowigzujgcem bezwzglednie.

Te wskazéwki przedwstepne powinny objgc catg technike pracy
z przydziatu tak, aby uczen nie miat zadnych watpliwosci i nie po-
trzebowat ich rozprasza¢ w czasie trwania lekcji cichej. Swojg droga,
przydziat musi zawiera¢ wszystko to, co jest potrzebne do poprawnego
wykonania ¢éwiczenia: od stronicy i numeru C¢wiczenia czy zadania

2) O ile ich uczen nie ma w reku.



poczawszy, a kornczac na wskazéwkach, dotyczgacych zeszytéw po
ukoniczeniu pracy.

Projekt w szkole, ktora nie postuguje sie podrecznikiem.

Oddziat I11. Jezyk polski.
Tygodniowy przydziat pracy cichej.
We wtorek, dnia 18 listopada druga lekcja jest cicha.
Wykonacie dwa ¢wiczenia ortograficzne:
1 ¢wiczenie. Nastepujgce wyrazy zmieni¢ w ten sposob, aby 6
przeszto na o.

row — ogréd — bréd — néz —
stot — pokdj —; wéz — tozka —
wot — sol — powréz — drézka —

Np. row — rowy.

W kazdym wyrazie podkresli¢ 6 i o.

2¢wiczenie Utdzcie krotkie zdania z nastepujgcych wyrazow:
podkéwka, makéwka, majowka, stelmachéwna, zasuwka.

UWAGA 1. Pamietajcie, ze zasuwka pisze sie przez u, bo pocho-
dzi od stowa: suwac. Stelmach to rzemie$lnik, ktdry robi kota,
osi i t. d. Stelmachdéwna to jego corka. Burmistrz jest starszym
nad miastem, jak wojt nad gmina. Burmistrzéwna to jego corka

UWAGA 2. Wszystkie wyrazy z ¢wicz. 1i 2 Olek wypisze przed
lekcja na tablicy — tylko same wyrazy. Mtus'cie zapamieta¢, co z nie-
mi zrobic.

UWAGA 3. Po ukonczeniu pracy utdzcie zeszyty na stole do
poprawienia.

Oddziat V. Rachunki.
Tygodniowy przydziat pracy cichej.
We wtorek, dnia 19 grudnia druga lekcja jest cicha.
Rozwigzcie 2 zadania:
lzadanie. Na palto dla szesnastoletniego chtopca trzeba 222m
sukna i 3 m materjatu na podszewke. lle kosztuje uszycie takiego
palta, jezeli m sukna kosztuje 373s zh podszewki — 123i zt, a na opta-
cenie krawca i wszelkie inne dodatki wydano T71, zt?
Przepiszcie to zadanie do zeszytow rachunkowych i rozwigzcie.



2 zadanie. W sklepiku szkolnym sprzedano 26 staléwek po
2Va gr. za sztuke i innych towardw na sume 127s zi. lle zt. wyniost
dzienny obrét w sklepiku?

UWAGA 1 Jakéb Kaczur wypisze te zadania w czasie 1 pauzy
na tablicy.

Uwaga 2. Po ukohczeniu pracy ztdzcie zeszyty na stole do po-
prawienia.

W piatek, 22 grudnia 4 lekcja jest cicha.

Utbzcie 2 zadania na mnozenie utamkow zwyczajnych, wpiszce
te zadania do zeszytdw rachunkowych i kolejno rozwiazcie.

Liczby dowolne.

UWAGA. Przypomnijcie sobie prawidta mnozenia utamkéw. Ma-
cie je zapisane pod datg 11 grudnia.

W podobny sposob utozy¢ mozna caly materjat do zaje¢ cichych.

Rzecz oczywista, przydziaty uktada¢ mozna na caly tydzien, lub
na dzien jeden. Poczatkowo niech beda przydziaty codzienne, krétko:
tydzien, dwa. Potem — tygodniowe, gdy praca z przydziatlu wejdzie
w krew.

Nie sagdzimy, aby podane wyzej przyktady przydziatow wymagaty
blizszego oméwienia. MOowig same za siebie. Rzecz prosta, w réznych
szkotach bedg one wygladaty réznie, co do szczeg6tdw, zaleznie, od
lokalnych wtasciwoscil— zasada jednak zostanie ta sama. Mozna do-
dac¢ tylko jedng wskazéwke: przydziat to szereg rad nauczyciela —
przyjaciela, a nie same tylko nakazy i zakazy.

Pro et contra.

Ze sa strony dodatnie i ujemne tego rodzaju postepowania, to
nie ulega watpliwosci. Ma je najlepsza nawet rzecz na ziemi. Zestawmy
najpierw plusy.

1. Przed rozpoczeciem pracy cichej uczehA musi przypomniec te
wiadomosci, jakie mu bedg potrzebne do jej wykonania. Powtoérzy
przerobiony materjat, przeczyta go z uwaga. Projekt do tego zacheca
ucznia.

2. Uczen, powtarzajagc materjat, bedzie go utrwalat. Jest bo-
wiem rzeczg niezaprzeczalng, ze zupetnie inaczej czyta sie to, co jest
potrzebne do wykonania pewnej pracy, niz to, co sie czyta samo dla
siebie, bez dalszego celu, tylko gwoli zapamietania.



3. Poznanym materjatem uczern zacznie operowaé samodzieln e
w czasie pracy cichej. Poznane wiadomos$ci zastosuje w pewnym okre-
Slonym celu. Projekt dazy do tego.

4. Nauczy sie patrze¢ krytyczniena swojg prace i bledy zezro-
zumieniem poprawiac.

5. Uczen przez stosowanie projektu zacznie naprawde intereso-
wac sie swojg pracg w szkole. Przestanie traktowaé jg apatycznie
i jakby z przymusem.

6. Praca z przydziatu pobudzi ucznia do samodzielnych wysit-
kéw. Nauczy wierzy¢ we witasne sity i polega¢ na nich.

7. Praca z przydziatu przerzuci znaczng cze$¢ pracy z lekcyj
gtosnych na ciche, w znacznym stopniu odcigzy nauczyciela i tatwiej
dozwoli wyczerpac zakre$slony materjat.

8. Oszczedza czas i przyzwyczaja do porzadku.

9. Przyczyni s-e do wytworzeniagruntowniejszejwiedzy niz la,
ktora dzi§ uczen wynosi ze szkoty.

A choéby wszystkie z powyzszych pluséw byty fikcjg, to jeden
tylko wzglad, ze nauczyciel, piszac przydziaty, bedzie wciaz i nieu-
stannie mys$lat o pracy cichej, powinien wystarczy¢ do przyjecia pro-
jektu.

Sa jednak i minusy. Oto one:

1. Przedewszystkiem zastosowanie nowego systemu obarczy nau-
czyciela pewng duzg pracag w domu. Zmusi go do uktadania przy-
dziatéw, co wymaga wiele czasu i wcale nie powierzchownej znajo-
mosci wiasnych uczniéw. Zmusi go wreszcie do starannego, systema-
tycznego z dnia na dzien poprawiania prac uczniow. Prosze mi jednak
pokazac¢ cho¢ jednego nauczyciela, ktéry sie boi pracy.

2. Nie ulega watpliwos$ci, ze uczniowi pewng trudno$¢ sprawi
przystosowanie sie do nowych warunkdw pracy, uczniowi, przyzwy-
czajonemu do biernego wchtaniania tego, co nauczyciel poda. Stary,
tradycyjny system bowiem mato naog6t dostarcza sposobnosci do usa-
modzielnienia ucznia.

3. Nie wszystkie dzieci zapamietajg przydziat i w cza«;e lekcji
az nazbyt czesto beda biegaty do miejsca, gdzie jest wywieszony. Wy-
tworzy¢ sie moze w klasie liarmider i zamieszanie. Na pozor nawet
zdawac sie moze, ze uczniowie wiecej poswecg czasu na przechadzk-
do przydziatu i z powrotem, niz na samg prace. Sg to jednak obawy
ptonne. To peregrynowanie po klasie poczatkowo moze i bedzie lecz



mozna mu tatwo zapobiec przez odpowiednie oddziatywanie wycho-
wawcze, wzglednie zaopatrzenie sie w szapirograf (koszt kilku ztotych).

Na zakonczenie pare drobnych uwag. Samodzielno$¢ w zyciu
wspotczesnego cztowieka, lo rzecz bez ceny. Sprébujmy wiec jg wy-
tworzy¢ w przysztych obywatelach kraju. W bardzo duzej mierze
zalezy to od nas i — tu pewng pomocga bedziel powyzszy system prac
cichych.

Pozwole sobie jeszcze zacytowaé jedno wazkie zdanie Zerom-
skiego: ,,Gdy sobie raz co postanowie, lo, choéby kije z nieba leciaty*
wykonaé musze".

Henryk Micliniewicz.
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Dr. J. Miodowska: artykuty o systemie dalt. w ,Szkole pow-
szechnej".

Chronmy zabytki naszej najdawniejszej przesztosSci.

W niniejszym artykule pragne omoéwié¢ obowigzujagcg na zie-
miach polskich ,Ustawe o ochronie zabytkow". Zajme sie jednak je-
dynie omdwieniem zabytkéw przedhistorycznych, wobec tego pozwole
sobie krotko poinformowaé czytelnika o tem, co to jest prehistorja
i czerni sie ona zajmuje. Na ziemiach naszych spotykamy $lady istnie-
nia,cztowieka przedhistorycznego, to znaczy cztowieka zyjagcego w cza-
sach, z ktérych nie ma zadnych dokumentéw pisanych, gdyz pisma
owczesny cztowiek jeszcze nie znat. Slady istnienia tego cztowieka
dochowaty sie w postaci cmentarzysk, $ladéw po osiedlach, czasem
w postaci zrujnowanych kopalh oraz czesto w postaci przedmiotow
znajdowanych luznie, jak 1l. p. toporkéw kamiennych, ozd6éb bronzo-
wych i t. p. Te wytwory dziatalnosci ludzkiej zachowane w ziemi
bada specjalna nauka nazwana prehistorjag, albo archeologja
przedhistoryczng. Jak moéwi nam juz sama nazwa zajmuje sie ona
badaniem nastepujgcych po sobie epok z tego okresu zycia ludzkosci,
ktory poprzedza stosunkowo bardzo krdtki okres historyczny, dla
ktorego zrodiem sa pomniki pisane , z ktérych czerpiemy nasze wia-
domosci. Na podstawie dochowanego materjatu udato sie prehistorji
wyrozni¢ w tych odlegtych czasach cztery nastepujgce po sobie epo-
ki. Sg to.



1. Epoka kamienia tupanego, zwana tez starokamienng albo
paleolityczna.

2. Epoka kamienia gtadzonego, zwana tez mfodokamienng, albo
neolityczng.

3. Epoka bronzu.

4. Epoka zelaza.

Ludy Swiata wkraczajg w swoj okres historyczny w roznych bar-
dzo czasach. W Europie poszczegdlne ludy wkraczajg w swoéj okres
historyczny w epoce zelaza, ktéry trwa mniej wiecej od 800 r. przed
Chr. do czasdw dzisiejszych, ale w bardzo réznych jego fazach. Okres
historyczny rozpoczyna sie dla Stowian w potowie pierwszego tysigc-
lecia po narodzeniu Chrystusa. Nie nalezy jednak sadzi¢, ze w cza-
sach historycznych jedynie dokumenty pisane sg zrédtami w poznaniu
zycia poprzedzajacych nas pokolen. O zyciu tych ludzi mowig nam.
rowniez dzieta sztuki, architektury, przedmioty codziennego uzytku,
ktére dochowaty sie do naszych czaséw. Trzeba wiec stwierdzi¢, ze od-
tworzenie dziejow danego kraju opiera sie nietylko na dokumentach
pisanych. Waznym materjatem zwilaszcza dla historyka kultury
i sztuki sg zabytki. Dla dziejow przedhistorycznych zabytki stano-
wig dla badacza jedyny materjat naukowy, dlatego tez posiadajg one
dla nauki bezcenng wprost warto$¢. Skutkiem braku usSwiadomienia
og6tu ludnosci wiele zabytkdw tak z czas6w przedhistorycznych jak
i historycznych przepadto na zawsze dla nauki. Dlatego zdajac sobie
sprawe z ogromnych strat, jakie w takim wypadku ponosi wiedza,
wszystkie panstwa europejskie, a takze i pozaeuropejskie, starajg sie
ochroni¢ przed zagtada to jeszcze, co nietkniete do dzisiaj pozostato.
Polska nie pozostata wtyle poza innemi paAstwami. Jeszcze przed od-
zyskaniem przez nas petnej niepodlegtosci, Rada Regencyjna wydata
w 1918 r. ustawe dotyczaca opieki nad zabytkami. W dziesie¢ lal p6z-
niej ustawe te zastgpito rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej
Polskiej, dotyczace opieki nad zabytkami umieszczone w 29 nr. Dzien-
nika Ustaw z 14 marca 1928 r. Ustawa ta dotyczy wszystkich zabyt-
kéw istniejgcych w panstwie polskiem; chciatabym w tym wypadku
omowi¢ tylko zabytki archeologiczne czyli prehistoryczne.

Nasuwa sie przedewszystkiem pytanie: co nalezy uwazaé za
zabytki archeologiczne? Jak juz wspominatam na ziemiach naszych
spotykamy $lady istnienia cztowieka przedhistorycznego w postaci
przedlniotéw znanych nam. jako pochodzace z epoki przedhistorycz-
nej, a znajdowanych luznie.



Zastandwmy sie nad tem jak wygladaja w Polsce cmentarze
ludzi z przedhistorycznej epoki. Najhardziej rzucajgce sie w oczy
sg groby w postaci usypanych kopcdw, tak zwane kurhany. Spotyka
sie réwniez cmentarze ptaskie, to znaczy takie, ktdrych groby sg
ukryte pod powierzchnig ziemi. Takie cmentarze odkry¢ mozna
przypadkowo badz to w czasie orania lub tez kopania dotdéw n. p.
studzien, lub dotéow przy wybieraniu piasku lub gliny. Groby moga
by¢ dwojakiego rodzaju, albo szkieletowe lub tez ciatopalne. Gdy
natkniemy sie na cmentarzysko szkieletowe to spotykamy sie z ob-
rzadkiem grzebalnym podobnym do naszego. Zmartego sktadano
do ziemi, czasem budowano mu skrzynie z ptyt kamiennych, lub
obstawiano grob kamieniami. Zmartego chowano w ubraniu, z kto-
rego pozostaty tylko czesci niezniszczalne, wykonane z metalu jak
sprzaczki, zapinki, ozdoby, oraz naszyjniki, branzolety i inne przed-
mioty wykonane z kosci, szkta lub bursztynu. Do grobu sktadano
dary; przedeWszystkiem pozywienie w glinianych naczyniach, oraz
przedmioty, ktérych zmarty uzywat za zycia. Wszystkie zachowane
przedmioty stanowig dla badacza bezcenny materjat naukowy.

Cmentarzysko ciatopalne sktada sie z grobdw, w ktoérych znaj-
dujg sie urny najczesciej gliniane z palonemi ko$émi zmartego i cze-
sto z szeregiem spalonych lub catych réznych przedmiotow i ozdob.
Obok urny, stojg zazwyczaj inne drobne naczynia, ktore wstawiano
do grobu z jadtem. Obok cmentarzysk spotykamy $lady osad z cza-
sow przedhistorycznych. Z epoki kamienia tupanego i gtadzonego
pochodzg wielkie ilosci narzedzi i odpadkéw krzemiennych wydobyte
z piasku przez wiatr. Szczatki te pozostawit pierwotny czlowiek,
ktory zaktadat swe tatwo przenos$ne osiedla na wydmach piaszczy-
stych w poblizu wody. Sladéw po swoich chatach nie zostawit, gdyz
mieszkat w szalasie.

Lecz trafi¢ mozna réwniez na $lady innego rodzaju osiedli
ludZzkicli. Czesto przy oraniu ptug wydobywa na wierzch kawatki
przepalonej gliny. Jest to tak zwana polepa. Chate zbudowang z drze-
wa oblepiat cztowiek O6wczesny gling. Gdy pozar zniszczyt osiedle,
wypalona glina po rozwaleniu sie chaty, rozpadata sie w kawaiki.
Dzi$ z pod warstwy przykrywajacej ja ziemi, wydobywa sie kawatki
polepy. Fachowo przeprowadzone wykopaliska na takich miejscach
pozwalaja wielokrotnie ustali¢ plan danej chaty, gdyz czesto zostajg
$§lady po whbitych stupach gtéwnych. Czasem mozna odkryé S$lady
pieca lub ogniska, a w $mietniskach potozonych w poblizu chaty,



lub w niej samej skorupy naczyn, zniszczone przedmioty, oraz kosci
po zwierzetach, ktéremi sie mieszkaniec tej chaty zywit. Te zabytki
pozwalajg nam okresli¢, do ktérej z kultur przedhistorycznych nalezy
badane stanowisko, oraz ustali¢ z jakiego okre'su czasu ono pochodzi.
Prace wykopaliskowe prowadzone na wiekszym obszarze po odkryciu
wiekszej ilosci chat pozwalajg nam czasem odtworzy¢ sobie wyglad
takiej przedhistorycznej wsi.

Podobnie jak i obecnie cztowiek pierwotny prowadzit wojny
zaczepne lub odporne z sgsiedniemi ludami. Budowat sobie miejsca
obronne. Nazywamy je grodziskami.

Gztowieik przedhistoryczny do wykonywania swoich narzedzi
potrzebowatl surowca. W epoce kamiennej surowcem byty dlaf buty
krzemienne; w epokach metalowych surowcem byty mu tak jak obec-
nie rudy metalu.

Lecz nie wszedzie potrzebny materjat byl na miejscu. Trzeba
go bylo sprowadza¢ nieraz z bardzo odlegtych miejsc. Istniat wiec
i w czasach przedhistorycznych handel wymienny. Sladami tego han-
dlu i drég handlowych sg skarby. Skarbem nazywamy szereg przed-
miotdw, jak widrow krzemiennych, przedmiotdéw metalowych na-
wpot obrobionych, lub wykonczonych, zakopanych razem do ziemi,
podobnie jak w czasach historycznych zakopywata ludnos$¢ cenne
przedmioty, n. p. skrzynki z klejnotami, garnki gliniane wypetnione
pieniedzmi i t p. W$rdd spotykanych zabytkéw spotykamy réwniez
monety; sg to monety pochodzace ze $Swiata klasycznego, ze starozyt-
nej Grecji lub Rzymu, ktére to kraje trudnity sie handlem wymien-
nym z krajami barbarzyfAskiemu sprowadzajagc przedewszystkiem
bursztyn z nad morza battyckiego. Dosy¢ czestem zjawiskiem sg
rowniez sztabki srebrne jako skarb, zakopane w ziemi.

Te wszystkie wymienione zabytki przedhistoryczne stanowig,
jak juz wspominatam, jedyny materjat ktéry daje nam mozno$¢
poznania dziejow naszego kraju w czasach, z ktérych niema zadnych
dokumentow pisanych. Chroni je przed zniszczeniem Ustawa z 1928 r.
Opieke nad zabytkami, na mocy tej ustawy, spetniajg wtadze konser-
watorskie. Sg niemi wtadze wojewddzkie administracji ogdlnej, ktorej
organami fachowemi sg konserwatorowie. Gdy na danym obszarze
odkryte zostang $lady pobytu cztowieka przedhistorycznego to zna-
czy cmentarzysko, $lady osad, grodzisk lub inne, winien wiasciciel
danego kawatka ziemi, na ktdrym dokonano odkryé, natychmiast po-
wiadomi¢ o tem wtadze konserwatorskg bezposrednio lub przez gmi-



ne, lub pobliskie starostwo, by zabytki nie ulegty zniszczeniu. Witadza
konserwatorska wysyta w takim wypadku site fachowa na miejsce,
ktéra wydaje odpowiednie zarzadzenia celem zabezpieczenia zabyt-
kéw. Przestrzedz sie musi przed prowadzeniem wykopalisk na witasng
reke przez amatordw, ludzi niefachowych. Materjat przez nich wy-
dobyty nie ma znaczenia naukowego i stajg sie oni odpowiedzialni
za zniszczenie zabytkow. W razie niestosowania si¢ do przepisow
Ustawa o0 ochronie zabytkéw" przewiduje caly szereg kar wobec
wiascicieli gruntéw, na ktérych dokonano odkry¢. Kary mogg byé
natozone w postaci aresztu lub grzywny.

Niestety wiadomo mi z doSwiadczenia, ze chociaz ,,Ustawa
o ochronie zabytk6w" obowigzuje w Polsce od 1928 r., przewaznie sie
jej nie przestrzega. Wiele zabytkow przedhistorycznych przepada
na zawsze dla nauki, moze nie ze ztej woli, a tylko z nieSwiadomosci.
Po wsiach i matych miastach ustawa ta przewaznie jest nieznana;
znalazca nie wie co poczaé, do kogo sie zwrdcié. Na wsi powinien
znalazca natychmiast powiadomi¢ sottysa tub wdjta, ci za$ swe naj-
blizsze wiadze zwierzchnie, ktére odniosg sie do Wojewodztwa. O ile
jest to mozliwe, to byloby rzecza wskazang powiadomié¢ o tem wprost
witadze konserwatorskie. Przedmioty luznie znalezione sktadac¢ nalezy
na rece konserwatora danego wojewodztwa.

Wielkiej wiadomos$ci w zbieraniu wiadomos$ci o odkrywanych
zabytkach przedhistorycznych spodziewamy sie od naszego nauczyciel-
stwa po wsiach i miastach, gdyz stykajgc sie codzien z dziatwg szkol-
na, wiele o przypadkowych odkryciach dowiedzie¢ sie moze. Pamie-
tajmy o tem, ze ratowanie tych najdawniejszych pomnikdw naszej
przesztosci, jest obowigzkiem kazdego, prawdziwego obywatela na-
szego kraju, gdyz szkoda spowodowana zniszczeniem zabytku przed-
historycznego, nie da sie nigdy naprawié¢. Im wiecej zabytkéw nisz-
czeje, tem geSciej mrok ostania na zawsze przed naszemi oczyma
pradzieje rodzinnego kraju. r. ITY\érena Cehak

Asystentka Muzeum Archeologicznego
u. S. B.

Kronika.

W dniu 5-igo stycznia b. r. wyjechat kol. Stanistaw Godecki,
dyrektor Seminarjum Nauczycielskiego meskiego w Wilnie, do Pozna-
nia, gdzie obejmuje obowigzki Okregowego Wizytatora Szkot. Kolega
Godecki, jako cztonek Zarzagdu Okregu Zwigzku Nauczycielstwa Pol-



skiego, jako Przewodniczacy Sekcji Pedagogicznej przy Okregu, jako
energiczny i troskliwy dyrektor Seminarjum Naucz., jako diugoletni
prelegent na kursach nauczycielskich, organizowanych przez Zwig-
zek ijako wspotpracownik Spraw Nauczycielskich, zyskat duze uzna-
nie isyinpatje wsérod szerokich sfer nauczycielskich. Jako spotecznik-
spotdzielca zyskat sobie zaufanie u miejscowego spoteczernistwa bez
réznicy pogladéw politycznych.

W imieniu Zarzadu Okregu i Redakcji ,,Spraw Naucz.”“ z zalem
zegnamy dzielnego kolege Godeckiego, zyczagc mu szczerze najlepszego
powodzenia na nowej placowce.

Zarzgdom Oddziatow i Ognisk Z N. P. oraz Kolezankom
i Kolegom zwracamy uwage na wydany przez magistrat miasta Osz-
miany ,Pamietnik Zjazdu Gospodarczego w Oszmianie“. Pamietnik
ten nadaje sie do bibljotek zwigzkowych ze wzgledu na bogatg tresc
i aktualno$¢ poruszanych zagadnieh. Niska cena wydawnictwa (zbro-
szurowany egzemplarz 4 zt, w oprawie ptéciennej 6 zk.) umozliwia
nabycie go.

Przypominamy Kol. Kok, ze w numerze poprzednim prosilismy
0 a) 'wypetnienie ankiety odnoszacej sie do ,,Spraw Nauczycielskich":

b) Opracowanie artykutu traktujgcego o nauczaniu tgcznem
w oddz. I-yin;

c) Nadestanie projektu na oktadke dla ,,Spraw Nauczycielskich".
Poniewaz do dnia dzisiejszego rezultat naszych présb jest nikly—
przedtuzamy termin nadestania ankiet dla prac wymienionych pod
b) ic) do dnia ‘SO-go stycznia.

Zarzad Centralny Zrzeszenia Miodziezy Rzemie$lniczej Woje-
wodztwa WileAskiego zwrécit sie do nas z prosbhg o zainteresowanie
sie pracami kulturalno-o$wiatowemi tej Organizacji i przyjscie z po-
mocg miodziezy rzemieSlniczej w tych pracach.

Ta droga apelujemy do Kolezanek i Kolegéw o wziecie udziatu
w pracach oddziatdw prowincjonalnych Zrzeszenia Mt Rzem. ktére
zmutujg sie przewaznie w miastach powiatowych. Znajgc prace Kol.
Kol. w organizacjach spotecznych, ufamy, ze i to wezwanie nie pozo-
stanie bez skutkow.



Dziatki szkolne.

Od jednego z kolegdw, kierownikow szkoty, otrzymujemy lisi,
w ktédrym donosi nam, ze Zw. Osadnikéw zazadat od niego zawarcia
umowy dzierzawnej na dziatke szkolna, przydzielong szkole z ziemi
cerkiewnej, rozparcelowanej w 1926 r. W sprawie tej zwrociliSmy sie
do Zarzadu Gioéwnego z proshg o interwencje w Ministerstwie Rol-
nictwa i Reform Rolnych.

Zarzad Giéwny otrzymat z Ministerstwa nastepujgca odpowiedz,
ktorg uwazamy za stosowne poda¢ do wiadomos$ci Kolezanek i Ko-
legéw, gdyz przytoczony wyzej wypadek nie jest odosobniony. Min.
R. i R. R. w odpowiedzi udzielonej za posrednictwem Dyrekcji Lasow
Panstwowych w Biatowiezy donosi, ze wszystkie dziatki szkolne, ktore
zostaty wydzielone z majatkéw rozparcelowanych, Ministerstwo Rol-
nictwa zarzadzeniem z dnia 21 lutego 1930 r. potwierdzonem przez
Dyrekcje Naczelng Lasow Parnstwowych pismem z dnia 18 grudnia
1931 r. L. 3348 M. P. oddato w dzierzawe Zwigzkowi Osadnikéw
z prawem poddzierzawienia. Zwigzek Osadnikow zawart z Naczelng
Dyrekcjg Lasow Panstwowych odpowiedniag umowe. Zatem wiladze
panstwowe do czasu wygasniecia umowy, sg skrepowane przyjetemi
na siebie zobowigzaniami i nie mogg — bez narazenia sie na zaptace-
nie Zwigzkowi Osadnikéw odszkodowania — zerwac urnowy.

Zwigzek Osadnikdw, do ktoérego Zarzad Gtowny zwrocit sie w tej
sprawie wyjasnit, ze zgtosit sie on do Ministerstwa Rolnictwa o te
dziatki z tej racji, ze nikt sie niemi nie interesowat w wiekszosci wy-
padkéw i ze sg to dziatki w mie jscowosciach, w ktorych majg dopiero
powstac szkoty.

W tym 'stanie rzeczy Zarzad Gidwny nie posiada dostatecznych
Srodkow skitonienia wiadz panstwowych do pozbawienia Zwigzku
Osadnikéw praw, wynikajacych z umowy zawartej miedzy nim, a Na-
czelng Dyrekcjg Lasow Panstwowych.

,O wiasciwy stosunek™.

W 10-tym numerze ,,Spraw“ z r. 1932 wydrukowalismy artykut
p. t. .,0 wiasciwy stosunek niektérych organizacyj spptecznych”, w
ktérym zostalo uwypuklone stanowisko Wileriskiego Zarzgdu OKkre-
gu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w sprawie udziatu cztonkéw
Zwigzku w pracy spoteczno-o$wiatowej. Poniewaz artykut ten wy-
wotat liczne komentarze, niejednokrotnie spaczajgce najzupetniej tresé



stanowiska organizacji, wobec tego drukujemy ponizej kilka stow wy-
jasnienia.

Praca oSwiatowa ws$rod dorostych i miodziezy w wieku poza-
szkolnym jest wyzszg forma pracy szkolnej, aczkolwiek przy$wiecaja
jej te same cele wychowawcze. Przystgpi¢ do tej pracy moze jedynie
Osoba, posiadajgca odpowiednie walory wewnetrzne. Decyduje tu
umiejetno$¢ zdobywania ludzi, zdolno$¢ tworzenia samemu sobie pro-
gramu pracy oraz sztuka opracowania wiasnej metody dziatania,
obok rozumienia istoty pracy i jej umitowania. Ogrom umiejetnos-
ci i zdolnoSci jest tutaj czynnikiem nieodzownym. Uzasadnieniem
tego jest fakt, ze praca oSwiatowa jest prowadzong w réznych osrod-
kach i. ze w zaleznosci od potrzeb S$rodowiska, tworzy sie program
dziatania, a w zaleznosci od ,,psychiki ' srodowiska tworzy sie meto-
de dziatania — aczkolwiek te Srodowiskowe programy i metody stu-
za jednemu celowi: tworzeniu warunkéw, w kidrychby jednostka
i grupa odnalazta swoje ,ja“ i by potrafita to swoje ,ja“ realizowac
dla najwyzszego celu, jakim jest praca dla paAstwa.

Dalej praca oSwiatowa, o ile ma by¢ rzetelnie zorganizowang
wymaga duzego naktadu sit umystowych i fizycznych oraz czasu. Dla
przyktadu nalezy sobie uswiadomic¢ ogrom pracy umystowej, gdy idzie
0 poznanie srodowiska lub, gdy sie przystapi do opracowania progra-
mu dziatania lub przemys$lenia metody. Nie mowimy juz o pracy nad
przygotowaniem materjalnych warunkéw dziatania.

Nauczyciel z tytutu swego zawodu jest juz predysponowany do
pracy oswiatowej i spotecznej. Stusznie. Leez nie upowaznia to do na-
rzucania mu obowigzku pracy spoteczno-oswiatowej, gdyz pracownik
oSwiatowy winien sie odznacza¢ spe.cialnemi wewnetrznemi wartos$-
ciami, ktdére nie kazdy nauczyciel posiada. Udzial w pracy tej, jedynie
z powodu zaistnienia ,,obowigzku", spaczy jej istote, stworzy pozory—
ktére nic wspdlnego z wiasciwem dziataniem wychowawczem wsréd
dorostych nicybedg miaty. Wykorzystanie za$ pracy tylko dla upo-
zorowania, byle ,,obowigzkowi" stato sie zado$¢, da w stosunku do po-
stawionych celow wrecz odwrotne wyniki.

To tez, aczkolwiek stusznem jest przeSwiadczenie, ze nauczyciel
w pierwszym rzedzie jest powotany do udziatu w pracy spoteczno-
oSwiatowej z tytutu swego postannictwa zawodowego to, biorac pod
uwage moment, ze pracownik o$wiatowy winien sie ..odznacza¢ spe-
cjalnemi kwalifikacjami wewnetrznemi, jak bioragc pod uwage fakt
nadmiernego obcigzenia pracg zawodowg nauczyciela oraz, ze nau-



czyciel z tytutu swego zawodu jest obowigzany przedewszystkiem do
pracy w szkole — to wniosek, ze nikt niema prawa narzucac¢ nauczy-
cielstwu obowigzku pracy spoteczno-o$wiatowej jest najzupetniej uza-
sadniony i stuszny.

Dobro samej pracy wymaga takiego wtasnie stanowiska.

Zajecie stanowiska w lej sprawie zostalo wywotane tworzeniem
sie opinji o owym obowigzku.

Jesli idzie o opinjowanie pracy spoteczno-o$swiatowej nauczyciel-
stwa — to tez kilka stéw wyjasnienia. Ocenie stuzbowej podlega je-
dynie praca zawodowa nauczyciela. Praca spoteczno-o$wiatowa nau-
czyciela, ptynagca z jego najczystszych pobudek obywatelskich, wyni-
kajgca z jego wewnetrznego poczucia potrzeby — opiniowang by¢ nie
moze. Poniewaz znane sg fakty, ze instytucje lub osoby starajg sie
w wielu wypadkach oddziatywa¢ na ocene dziatalno$ci nauczyciela
z powodu jego stosunku do pracy spoteczno-oSwiatowej, wobec
tego uwazalismy i uwazamy, ze stanowisko w tej sprawie zajete by¢
musi w imie dobra pracy.

Praktyka oddziatywania na opinje nauczyciela z tytutu jego pra-
cy spoteczno-oswiatowej stworzy atmosfere nieufnosci i nieszczerosci,
ktora dla samej pracy okaze sie zabdjczg. Organizacja, dbajagc o wtas-
ciwy stosunek nauczyciela do wszelkich jego poczynan, stanowisko
w tej sprawie wyrazita.

A teraz sprawa kurséw. Apel nasz do cztonkéw, by nie brali
udziatlu w kursach organizowanych przez organizacje spoteczno-
oSwiatowe miat na celu przeciwstawienie sie praktyce polegajacej
na tem, ze r6zne instytucje i organizacje spoteczne urzadzajg kursy
dla nauczycielstwa. Kursy dla nauczycielstwa moga by¢é organizowa-
ne przez wiadze szkolne, albo organizacje nauczycielskie. Nie wy-
stepujemy natomiast, i to podkre$lamy, przeciwko organizowaniu
kurséw, odpraw, konferencyj przez organizacje oSwiatowe dla wias-
nych cztonkéw, gdyz wowczas udziat nauczyciela — cztonka danej or-
ganizacji nabiera witasciwego charakteru. Takie kursy, odprawy, kon-
ferencje zawsze sg spowodowane istotng potrzebg i cel zazwyczaj
swlj osiggajg. | w zadnym razie nie wystepujemy przeciwko udzia-
towi nauczyciela — cztonka danej organizacji w podobnym Kkursie.
Tak np. udziat nauczycieli w odprawie oddziatowych referentow wy-
chowania obywatelskiego, ktdrymi sg nauczyciele cztonkowie Zwigzku
Strzeleckiego nie moze podlega¢ zadnej dyskusji.

Sprawa sadzimy, ze jest az nadto wyjasniona.



Na zakonczenie stwierdzi¢ chcemy — stosunek Zwigzku N. P.
do sprawy udziatu nauczycielstwa w pracy oSwiatowej jest w zupet-
nosci pozytywny. Organizacja oddziatywlje na nauczycielstwo, by
w pracy spotecznej brato udziat, rozumiejgc i istotne potrzeby tej pra-
cy i korzy$¢ plynacag samemu nauczycielstwu z racji tegoz udzia-
tu. Wyraznie tez ustosunkowujemy sie do zagadnienia udziatu nau-
czycielstwa w organizacjach spoteczno-o$wiatowych. Udziat nauczy-
ciela w Zwigzku Strzeleckim, Zwigzku Milodziezy Wiejskiej, Zwigzku
Strazy Pozarnych, Zwigzku Pracy Oh. Kobiet, Zwigzku Mtodziezy
RzemiesIniczej, Kdtek i Organizacyj Rolniczych i innych, ideowo nam
bliskich, organizacyj uwazamy za celowy i konieczny i Zwigzek Nauczy-
cielstwa nie stoi.na stanowisku wycofywania sie z organizacyj
naodwrdt wyraznie udziat ten propaguje wsréd cztonkdéw.

Tyle stéw wyjasnienia. ge

Zjazd Powiatowy w Szczuczynie.

W dniach 15 i 16 pazdziernika 1932 r. odbyt sie w Szczuczynie
Zjazd Powiatowy. Zjazd otworzyt przewodniczacy Oddziatu Powia-
towego kol. Rapacki, witajgc przedstawicieli wtadz administracyjnych,
szkolnych, delegatéw organizacyj spotecznych i kolezanki i kolegow.

Nastepnie referat n. t. ,,Samorzad terytorjalny a stanowisko nau-
czyciela zwigzkowca" — wygtosit kol. St. Dobosz. W dyskusji, ktora
wywigzata sie nad referatem omowiono niektére bolgczki miejscowe-
go zycia, wynikajgce ze stosunku witadz samorzadowych do nauczy-
cielstwa, naogdét jednak stwierdzono, ze stosunek samorzadu do nau-
czycielstwa jest sympatyczny, a jako jedyng ujemng strone wysu-
wano nieptacenie dodatku mieszkaniowego.

Referat n. t. ,Oddziat pierwszy w Swietle nowego programu'
wygtosit kol. Z. Jaworski.

Przewodniczagcy Oddziatu Powiatowego, kol. Rapacki, ztozyt
sprawozdanie z catorocznej dziatalnosci Zarzadu, poczem sktadali
sprawozdania przewodniczacy poszczegblnych sekcyj. Wniosek Ko-
misji Rewizyjnej o udzielenie absolutorjum ustepujgcemu zarzadowi
przeszedt jednogtosnie.

W skitad nowego zarzgdu weszli kol. kol.: przewodniczacy —
Rapacki Gustaw, cztonkowie — Tyl St., Kupryjanowiczéwna M., Dro-
zdowski Eug., Sobotko Boh, Piotrowicz Jan, Wro6blewski J., Niedziel-



ko, Szpyrko J., Wojtowicz M., Chylinski W., Bujnowski St., Lachowski
A. i Gacki.

Zjazd powziat szereg rezolucyj, m. in. domagajace sie utworzenia
kasy ,,Samopomoc"”, zmiany ustawy emerytalnej, podjecia zbiorowej
akcji o wyptate dodatku mieszkaniowego, popierania przez wiladze
szkolne i samorzadowe inicjatywy prywatnej przy budowaniu szkoét,
wyptacania dodatku mieszkaniowego przez Kasy Skarbowe.

Zjazd Powiatowy w Postawach.

Wdniach 21 i 22 stycznia 1933 r. odbedzie sie¢ Walne Zgroma-
dzenie cztonkdw Ognisk Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego powiatu
postawskiego. Porzagdek dzienny zostanie podany cztonkom w imien-
nych zaproszeniach.

WF dniu 22 stycznia 1933 r., po zamknieciu Zjazdu odbedzie sie
walne zebranie cztonkéw Kasy Pozyczkowo - OszczednoSciowej .Sa-
mopomoc", sp6tdz. z ogr. odpow. cztonkéw Oddziatlu Powiatowego
Z. N. P. w Postawach.

Zjazd Powiatowy w NieSwiezu.

Dnia 11 i 12 lutego 1933 r. odbedzie sie w sali Ratuszowej w
NieSwiezu sprawozdawcze zebranie Oddzialu Powiatowego. Poczatek
zebrania o godz. U rano. Na porzadku dziennym, prdécz spraw organi-
zacyjnych, wygtoszone bedg referaty na tematy: 1) Samorzad terytor-
jalny a nauczyciel, 2) Nauczanie oddziatu 1-go w Swietle nowych pro
gramoéw. SzczegOtowy porzadek obrad podany bedzie cztonkom w od-
dzielitem piSmie. Po zjezdzi¢ powiatowym, t. j. w dniu 13 i 11 lutego
1933 r. odbedzie si¢ urzedowa konferencja powiatowa.

Zjazd teatrdéw i choréw ludowych 5 lutego 1933 r.

Okregowa Komisja Spoteczno-OSwiatowa przy Zarzadzie Okregu
Z. N. P. apeluje do Kol. Kol., by wzieli udziat w tegorocznym zjez-
dzi¢ teatréw i chdréw ludowych, ktéry zostanie poSwiecony sprawom
programowym i organizacyjnym.

W zjezdzie moga wzig¢ udzial: nauczyciele pracujacy na polu
teatru lub chéru ludowego, delegaci zespotdéw teatralnych ichdralnych,
przedstawiciele organizacyj osSwdatowych oraz sympatycy.

Apelujemy do Kol. Kol. o udziat, jednocze$nie prosimy o oddzia-
tanie na zespoty, wsrdéd ktérych pracujecie, by one wystaty swoich de-



legatow. Dlelegaci winni by¢ zaopatrzeni w odpowiednie pisana, upo-
wazniajgce do reprezentowania zespotow.

Porzadek dzienny zjazdu jest nastepujacy:

Otwarcie i powitanie.

Istota pracy zespotu teatralnego — referat.

Regjonalizm w teatrze i pie$ni ludowej — referat.
Sprawozdanie z dziatalno$Sci — zamierzenia na przysztosé.
Zmiana statutu.

Wybory zarzadu.

7. Zamkniecie zjazdu.

W miedzyczasie odbedg sie wystepy choru ludowego oraz teatru:
zotnierskiego.

Zjazd odbedzie sie w dniu 5 lutego 193.3 r. 0 godz. 11-ej w sali
Kuratorjum O. S. W.

Pragnacy wzig¢ udzial w zjezdzie proszeni sa o pisemnne zgto-
szenie sie do Towarzystwa Polskiego Teatru Ludowego w Wilnie
ul. Wotana 10 — celem otrzymania szczegétowego programu i spra-
wozdania.

S L R A

Zarzad Okregowej Komisji
Spoteczno- Oswiatowej w Wilnie.

Do cztonkow Z. N. P. pow. szczuczynskiego.

Zarzad Oddziatu Powiatowego Z. N. P. w Szczuczynie k. Licly
na zebraniu Prezydjum w dniu 25 listopada 1932 r. m. in. ustalit dy-
zury w lokalu zwigzkowym, ul. Szklana Nr. 11, w drtiach: wtorek,
czwartek, sobota od godz. 14 do 16.

Dyzury petni sekretarz Zarzadu kol. Drozdowski Eugenjusz, za$
w czwartek i pigtek w tych samych godzinach urzeduje prezes —
kol. Rapacki Gustaw.

Organizacja wiadz wojskowych Zwigzku Strzeleckiego.

Wobec licznych pytan skierowanych do Redakcji ,Spraw Nau-
czycielskich™ i ze wzgledu na duzg wspoOiprace Kolegow i Kolezanek
ze Zwigzkiem Strzeleckim, podajemy ponizej zasady organizacyjne
wiadz tegoz Zwigzkm

Na podstawie praw, nadanych Zwigzkowi Strzeleckiemu przez
Min. Spraw Wojskowych, na szczeblu odpowiadajgcym temuz Mini-
sterstwa! tworzy sie stanowisko Komendanta Gldéwnego Zwigzku



Strzeleckiego, a na szczeblu Dowddztwa Okregu Korpusu — stano-
wisko Komendanta Okregu Zw. Strzel.

»,Komendant gtdwny Zwigzku Strzeleckiego w stopniu generata
brygady wchodzi w sktad Panstwowego Urzedu Wychowania Fizycz-
nego i Przysposobienia Wojskowego jako pomocnik dyrektora i je-
dnoczes$nie delegat PUWF. i PW. do Zarzagdu Gtdéwnego Zwigzku Strze-
leckiego.- Organem pracy komendanta gtéwnego Z. S. jest Komenda
Gtéwna Zwigzku, w ktérej sktad wchodzi szereg oficeréw w stopniu
od putkownika do kapitana.

Komendanci okregow Zwigzku Strzeleckiego wctiodzg w sktad
okregowych urzedow WF. i PW., jako inspektorzy WF. i PW. i jedno-
cze$nie sg delegatami do okregowych zarzgdow Zwigzku Strzeleckie-
go. Niezaleznie od swej podlegto$ci w ramach dowddztwa okregu
korpusu, komendanci okregéw Z S. podporzagdkowani sg bezpos$red-
nio w pracach Zwigzku Strzeleckiego jego Komendantowi Gidwnemu.

Ustanowione zostaty przejsciowe stanowiska komendantéw pod-
okregéw Zwigzku Strzeleckiego przy wojewddztwach, ktérych tereny
nie pokrywajg sie z podziatem terytorjalnym na okregi korpusow.
Komendanci podokregow sg pomocnikami komendantéw okregow
a jednoczes$nie delegatami kierownikow okregdéw urzedéw WF. i PW.
do podokregowych zarzadéw Zwigzku Strzeleckiego.

Obowiazki inspekcyjne i wyszkoleniowe na szczeblu obwodow
putkéw w zakresie prac Zwigzku Strzeleckiego zostaly powierzone
komendantom obowodowym PW. Powiatowi komendanci Zwigzku
Strzeleckiego sg z urzedu zastepcami powiatowych komendantow
P. W.“.

(,Gazeta Polska" z 30. XII. 1932 r.).

Artykut wesoty.

Po dtuzszej przerwie i niedyspozycji ,pisarskiej”, ktéra w medy-
cynie nosi miano — mente captus — postanowitem skresli¢ nareszcie
cosSkolwiek lzejszego, coskolwiek lekkostrawnego. A grunt — to moc-
ne postanowienie.

Skresli¢, lecz co, o czem? Wszak lzej zaprzeproszeniem stonio-
wi przelez¢ przez ucho igielne, niz mnie, siedzagcemu zg6rg dziesiatek
lat na wsi, zdoby¢ sie na co$ z zakresu pedagogiki, dydaktyki i t. p.
wysokim naukom, w naszym oswieconym wieku. Zresztg, prawde
powiedziawszy — od tych nauk i zagadnien, jak ostatnio skonstato-



wato Towarzystwo Psychjatrow na Madagaskarze — mozna podobno
nabawi¢ sie chronicznego kataru, grypy, oraz innych reumatyzmow.
Coprawda, chordb tych sie nie obawiam, gdyz uczniowie moi smarujg
dosé grubo swe obuwie stuprocentowym dziegciem, uczenice za$ mo-
czg swe gtowy w nafcie, ale, — na wszelki wypadek, jak sie to méwi:
»n0$ parasol i w pogode".

O czem-ze nareszcie kre$li¢ mi wypadnie? A no, chyba o., po-
godzie, ale to temat dla zakochanych, wreszcie dla czcigodnej insty-
tucji, zapozwoleniem — me—te—o0o— ro—Ilo------ giez—nej.

| tak, marszczac czoto i maczajagc co chwila bezowocnie pioro
w katamarzu, przesiedziatem ,w natchnieniu” dobrych kilka godzin.
A ze czas jest (uwaga bezrobotni) najlepszym lekarzem, zdobytem sie
przeto na ponizszy koncept (miata go zresztg w swoim czasie stara
czapla, ale to w niczem nie przeszkadza): Boze, czyz mozna w naszej
dziedzinie narzeka¢ na brak tematow? Nigdy, grzech! Poprostu bierz
piéro, maczaj je w litrze artamentu (dzieci robig go z burakéw, a na-
wet. jak to miato miejsce w pewnej szkole — z witasnej krwi, z wias-
nych noséw) i pisz. Pisz o czem tylko chcesz: o konferencjach rejono-
wych, rozbrojeniowych, o radach (pedagogicznych), o zdradach (kole-
zenskich), o kursach #gcznosci i t. d. O samych np. kursach mozna
skresli¢ wiele, a to dlatego, by kto$ przez omytke nie zrozumiat, ze tu
propaguje sie idee tgcznosci wogole, jakan. in.: ,proletarjusze wszyst-
kich stron taczcie sie” i t. p. Warloby napisa¢ o tein obszerne dzieto,
do czego wszystkich, ktérzy kursy takie ukonczyli — zachecam.

Ja osobiscie, nie pojmuje tylko jednej rzeczy: dlaczego na kur-
sach tgcznosci pominieto, wspaniaty i cieszacy sie obecnie szalonem po-
wodzeniem ws$réd cywilizowanych spoteczenstw $wiata, wynalazek —
yo—yo0? Wszak szkote tgczymy dzi$§ z zyciem? Jakaz wiec niepoweto-
wang krzywde wyrzgdzono przez to dziatwie! Oderwano jg od zycia.
Prawda, ze nie kazde dziecko sta¢ na kupno tego cudownego, bo kojg-
cego nerwy i dajacego rozkosze — wynalazku, alez moznaby byto
woéwczas go dzieciom fundowaé, lak jak czesto fundujemy przecie:
zeszyty, piéra, obsadki, ksigzki, plasteline, a nawet ubranie i obuwie!
Chodzi wtasciwie o to, czy yo—yo nalezy uwazaé za ,pomoc nauko-
wa", czy tez nie?

Widzicie stad Sz. Koledzy i Kolezanki, jakiej wagi poruszytem
zagadnienie do obszernej dyskusji, wszedzie tam, gdzie sie jeno da.
Temat owej namietnej dyskusji nastepujacy: yo—yo jako czynnik
sportowo-wychowawczy w szkole powszechnej. (Pozgdane referaty).



A teraz kilka komunikatéw ze Zrddet (mineralnych). Ukaze sie
wkrdtce okolnik, zezwalajacy w dziale: roboty reczne — na rozcinanie
przez dzieci w godzinach przepisowych dziennikdw urzedowych za
lata ubiegte. Podstawa: ostatnie spostrzezenia wizytacyjne.

Inowacjg w szkotach bedag t. zw. ,Ksiegi zazaleA", gdzie kazdy
(nie wytaczajac dzieci) bedzie mdgt wpisa¢ zazalenie na... (a 110, kio
zgadnie?) tak, na nauczyciela (ke). Tego rodzaju ,ksiegi" istniejg
u nas oddawna np. w bufetach kolejowych i jak wykazaty coroczne
statystyki amin. kolei — ksiegi te przyczynity sie w znacznym stopniu
do usuniecia wszelkich niedomaga¢, niedociggnie¢ i t p. w sztuce
kulinaryjnej. Podobno ,ksiegi" te rozestano juz do gmin, celem do-
reczenia ich szkotom.

Na koniec sensacja: podobno ministerstwo nosi sie z zamia-
rem likwidacji ,egzamindw praktycznych", gdyz sie okazatly — nie-
praktyczne. Pogtoske te podaje z obowigzku dziennikarskiego.

j. hopko.
Z zatobnej karty

S. P. WALEKJA KOCHANKOWNA

nauczycielka Szkoty Powszechnej w Tereszkach pow. Wotko-
wysk, po krotkich i ciezkich cierpieniach, opatrzona $w. Sakramentami,
zasneta w Panu dnia 19 grudnia 1932 r. w wieku lat 42.

Nabozenstwo zatobne zostato odprawione dnia 23 b, ni. o godz.
10 rano w kosciele potrynitarskim (na Antokolu), poczem nastgpit po-
grzeb na cmentarz $w. $w. Piotra i Pawta.

W pogrzebie wzieta udziat delegacja Zarzagdu Okr. Zw. X. P. w
Wilnie.

Czes¢ Jej pamieci.

OGLOSZENIE.

Ktory (@ z p. nauczycieli(lek) Szkoty Powszechnej w Wilnie
zechciatby (alby) zamieni¢ sie stanowiskiem 2z nauczycielka Szkoty
Powszechnej w Baranowiczach. Warunki zamiany (zwrot kosztow
przeniesienia) do omowienia.

Adres: Baranowicze, ul. Szosowa 151, Aleksandra Bebnowska.



ODPOWIEDZI REDAKCJI.

Kol. X. — Artykut p. t. ,,40,000“ drukowany nie bedzie. Nadaje
sie do czasopisma harcerskiego. Dla nas jest za obszerny.

Kol. Ch. Aciak—owski. — Art. ,W cieniu do blasku"™ moglibys-
my umie$ci¢, gdyby jego pierwsza cze$¢ doznata znacznego obcigcia.
Dkuga czes¢ (praca nauczyciela) nalezatoby rozwingc.

Kol. J6zef R., pow. Szczuczyn. — Przestany nam artykut: ,Wy-
cieczki szkolne, jako jeden z czynnikéw wychowania panstwowego"
porusza tylko cze$¢ zagadnienia, dos$¢ luZznie zwigzang z tematem.
Drukowac¢ nie bedziemy.

Kol. W. Nad.*. — Wiersza Kolezanki ,,Zjazd Z. N. P. w Brasta-
wiu" nie zamie$cimy, gdyz jest on za obszerny. Pozatem posiada pe-
wne braki w formie. Prosimy o nadestanie innego, zwiezlejszego i mo-
zliwie aktualnego.

Dyrekcja Kasy Pozyczkowo-Oszczednosciowej ,,Samopomoc”
cztonkéw Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilejce, podaje do
0g6lnej wiadomosci, ze na Walnem Zgromadzeniu w dniu 9 pazdzier-
nika 1932 r. zostata powzieta nastepujgca uchwata: § 23 statutu opie-
wajacy o tem, ze odpowiedzialno$¢ cztonka za zobowigzanie Spét-
dzielni réwna sie petnej wysokos$ci zadeklarowanych udziatéw, a précz
tego cztonkowie ponoszg odpowiedzialno$¢ dodatkowg, réwnajacg sie
potowie wysoksci kazdego zadeklarwanego udziatu.

Walne Zgromadzenie postanawia: skresli¢ catkowicie dodatkowg
odpowiedzialno$¢, réwnajacg sie potowie wysokosci zadeklarowanego
udziatu, a pozostawi¢ tylko odpowiedzialno$¢ udziatdw, jak réwniez
Walne Zgromadzenie postanawia zmieni¢ brzmienie firmy z Kasy
Pozyczkowo - OszczednosSciowej cztonkéw  Oddziatu Powiatowego
Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych w Wilejce
Spoétdzielnia z ograniczong odpowiedzialnoscig na firme Kasa ,,Pozycz-
kowo-Oszczednosciowa cztonkéw Oddziatlu Powiatowego Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego" w Wilejce spo6tdzielnia z odpowiedzialno$-
cig udziatami.

Dyrekcja Kasy Pozycz.-Oszczedn. ,Samopomoc" w Wilejce.

W. Jaroszewicz. Tadeusz Paszkowski.
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