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Pozyczka wewnetrzna czynnikiem wychowawczym
narodu.

Na apel Rzadu o subskrypcje pozyczki wewnetrznej rozlegt sie sze-
roki odzew ze wszystkich krancéw Rzeczypospolitej. Instynkt spoteczen-
stwa przemowit. Zrozumieli wszyscy, ze podpisanie pozyczki jest naj-
donio$lejszem zagadnieniem chwili biezacej.

Polska dopomina sie od dtuzszego czasu o uznanie jej stanowiska
mocarstwowego, naleznego jej z tytulu powagi i znaczenia Panstwa.
Mocarstwowo$¢ pociaga za sobg obowigzki. Musi by¢ utrzymany bud
zet armji, poziom wyksztatcenia spotecznego, sprezysto$¢ administraciji,
roboty publiczne. Utrzymanie poziomu wydatkéw zakresla granice
oszczednosci, ponizej ktorej budzet panstwowy nie moze by¢ zmniejszo-
nym, Jest to zagadnienie powagi i znaczenia naszego imienia w Swiecie.

Zrozumieli to wszyscy. Zrozumieli, ze skoro budzet nie moze by¢
pokrytym w drodze normalnej, trzeba siegna¢ do innych Zzrodet, trzeba
zaapelowac do poczucia solidarnosci obywateli z Panstwem. Jak zazna-
czyliSmy apel nie zawiddt. Organizacje gospodarcze, zawodowe i pra-
cownicze w imienin swych cztonkéw zadeklarowaty wspotprace. Nie
sg to deklaracje gotostowne, w $lad za niemi przyszty wyjasnienia, kto,
jak te wspoiprace pojmuje i okreSlenia przyjetych na siebie obowigz-
kéw. Jest to moment ogromnego znaczenia: od romantyzmu dobrej
woli i entuzjazmu nastrojéow przeszliSmy do pozytywizmu czynéw. Prze-
cietny obywatel rozumie dzi$, ze zagadnienia jego znaczenia i dobrobytu
sg Scisle zwigzane ze znaczeniem i dobrobytem Panstwa. Wie, ze niema



wielkiego Parnstwa matych ludzi, mocnego Parnstwa stabych ludzi, nie-
ma powagi Parnstwa, sktadajgcego sie z obywateli nie umiejgcych pra-
cowacé i nie umiejgcych dotrzymywaé zobowigzan.

Ta dydaktyczna strona pozyczki, przebieg jej realizacji ma niem-
niejsze znaczenie dla naszego zycia gospodarczego, anizeli sam fakt
wptywania mitjondw do Skarbu. Chwili tej nie mozemy zmarnowac,
wyrastajg przed nami nowe zadania.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze podpisanie pozyczki wy-
maga od przecietnego obywatela pewnej ofiary. Ofiara ta wyraza sie
w konieczno$ci redukcji budzetu. Dzigki pozyczce sita nabywcza ztotego
nietylko sie utrzyma, ale do pewnego stopnia wzrosnie. Trzeba wiec
nauczy¢ sie pienigdz szanowaé, trzeba tak zbudowaé budzet osobisty,
by wystarczyto na wszystko, aby dzisiejsza kapitalizacja >pozyczkowa"
przeksztatcita sie w kapitalizacje stals.

Konstrukcja domowego budzetu jest fundamentem uktadu sto-
sunkéw gospodarczych w Panstwie. Stad niema dos$¢ silnego nacisku,
ktory nalezy potozy¢ na rozumnej i ciggtej kontroli jednostki, stawia-
jacej sobie pytanie co kupuje i dlaczego? Pytanie to stawiane czesto,
musi sie przeksztatci¢ w czynny wspétudziat obywateli w polityce
gospodarczej Rzadu. JesteSmy pewni, ze gdyby kazda jednostka zasta-
nawiata sie nad kupnem, gdyby czynnos$¢ jej nie byta mechaniczng,
nigdyby nie kupita Swiadomie towaru zagranicznego mogac kupic¢ kra-
jowy. W $lad za tem budzitoby sie zainteresowanie, jakie nastepstwa
ma zbiorowa ol-jentacja kupujacej publicznosci, a co za tem idzie,
wzrostoby zainteresowanie potozeniem poszczeg6lnych gatezi naszej
produkcji. Nie mozemy jednak oprze¢ sie wrazeniu, ze wychowanie
gospodarcze naszego spoteczenstwa poczynito duzo wieksze postepy,
anizeli przypuszczajg zawodowi pesymisci. Stad na tych, ktdrzy sg
kierownikami poszczeg6lnych instytucyj spada powazny obowigzek,
stworzenia takich ram pracy twdrczej, w ktérychby obywatel mdgt sie
wypowiedzie¢. Bez tych ram pitomieA entuzjazmu wypali sie tatwo,
a zrozumienie obowigzku w bezuzytecznem oczekiwaniu przeksztatci
na zgorzkniatg krytyke wszystkich i wszystkiego.

Obywatel nie moze byé widzem- on musi by¢ twércg loséw Pan-
stwa. Jak kazdy tworca gotéw jest do ofiar, jako widz ma tylko wy-
magania.



Zasadnicze elementy budowy nowych programoéow
nauczania.

Dotychczasowa szkota i jej programy nie zadowalaty ani nauczy-
cielstwa, ani spoteczenstwa ani mtodziezy. Zawieraty one wiele balastu,
zupetnie zbednego w zyciu, obcigzajagc niepotrzebnie pracg ucznia
w szkole i domu. Cala Swiatta cze$¢ spoteczenstwa zidawata sobie
aprawe z koniecznos$ci reorganizacji zycia szkolnego. Mtodziez mato
umie z tego czego sie uczy. Nawet znacznie mniej umie niz mtodziez
dawniejsza, przedwojenna. Dowodzi to, ze z rozpietoScig 'zbyt wielka
programdéw nie szto w parze nalezyte egzekw/oiwanie.

I tak byto istotnie. Pod wzgledem intelektualnym nasza mito-
dziez szkolna nie stata na witasciwym poziomie. Te bolgczki usuwajg
nowe programy nauczania, zmniejszajac powaznie materjat naucza-
nia, pod warunkiem bezwzglednego wyegzekwowania wymaganego
minimum. Materjat jest metodycznie i planowo roztozony, usuwajgc
tak czesto spotykang dotychczas chaotyczno$¢ w traktowaniu fak-
téow i zjawisk naukowych.

Zasadniczg cechg nowych programow jest ich nastawienie
zyciowe, dgzno$¢ zblizenia szkoty i dziecka do zycia biezgcego, aktu-
alnego w czasie i przestrzeni, oraz nastawienie na praktyczne znacze-
nie nauczania i wychowania szkolnego.

Dlatego nowa szkota miesci¢ sie bedzie nie tylko w murach
szkolnych, ale wychodzi¢ bedzie we witasne $rodowisko, ktore dla
niej stanowi¢ ma ipomoc naukowg, a nawet wiasciwy materjat
nauczania.

Poprzez wszystkie programy przewija sie tendencja w kierunku
wychowania obywatelisko-pansltwowego, jalko realne nastawienie wy-
chowanka na zagadnienia spoteczno-panstwowe we wszystkich ich
przejawach. | to na gruncie realnym, bo przez zrozumienie wspot-
czesnej rzeczywistosci polskiej i podejscie do niej od strony codzien-
nego naszego zycia. Jest to bardzo zywy i Smiaty rzut oka na naszg
wspoOtczesng rzeczywiistos¢ i dgznos¢ do jej zrozumienia, odczuwania
i whasciwej jej oceny.

Najcharakterystyczniej przejawia sie to w programie nauki
historji. Nauczanie tego przedmiotu rozpoczyna sie dopiero (najzu-
petniej stusznie) w klasie V-tej szkoty powszechnej i obejmuje li tylko
historje Polski, bez dawnego balastu z historji powszechnej.



W ten sposOb dziecko zapoznawac sie bedzie ze Zjawiskami his-
torycznemu dopiero -w wieku, w ktorym one do niego przemawiaé
bedg i nastawione bedzie tylko na zjawiska historyczne wtasnego kra-
ju, co przyczyni sie do silnego skoncentrowania uwagi i przezy¢
uczuciowych na wtasnej ojczystej ziemi. Materjat historyczny ma
by¢ omawiany z punktu widzenia potrzeb zycia wspotczesnego i wy-
zyskany jako podstawa do wprowadzenia w rozumienie terazniejszo-
§ci. Pozatem program siega $Smiato w terazniejszo$¢, obejmuje okres
walk o niepodlegto$é i okres powojenny pozytywnej pracy nad budo-
wg panstwowosci polskiej, choé¢ ten ostatni moze zbyt nieSmiato.
Wreszcie w klasie VII-ej, ktora dla dzieci, poprzestajgcych na naucza-
niu elementarnem, stanowi ,czapke“ ich szkolnego wychowania,
przewiduje sie elementy zasadnicze wiedzy o panAstwie, ktére maja
przygotowac ich do nalezytego peinienia obowigzkdw obywatelskich
w przysztosci.

Nowy program nauczania innych przedmiotébw ma ng celu
poznanie i zrozumienie wspoOiczesnej rzeczywistosci polskiej, a przez
to wprowadzenie wychowanka w orbite zagadnien, ktore sg mu
bliskie, a ktore, towarzyszy¢ mu bedg stale w jego zyciu, przyczcm
zawsze na plan pierwszy wystepuje Polska. Tylko przychodzi ona
do ucznia ifnng drogg i w innej niz dotad postaci, nie wylgcznie
poprzez strone uczuciowg, ale jako zjawisko realne, tkwigce obok
ucznia w srodowisku na-jbliziszem.

Na kazdem miejscu podkreslajg programy konieczno$¢ uwzgled-
niania cech (specyficznych regjonu, zaznajamiania dziecka z jego
kulturalnemi i gospodarczemi cechami. A zatem nowa szkota polska
wprowadza regjonalizm w nauczaniu, kultywowanie jego wartosci
kulturalnych, oraz zasade, zmierzajacg poprzez najblizsze $rodowisko
i iregjoh do poznania regjondw ilnmyeh, a w sumie, do poznania
Polski. Zasada ta znalazta wyraz nawet w programie nauczania
przedmiotu tak mato zdawatoby sie, naginajagcego sie do niej. jak
zajecia praktyczne, gdzie zaleca sie wybo6r prac i tematéw, uwzgled-
niajac tradycje i zwyczaje miejscowe i regjonalne, — utrzymywanie
zwigzku miedzy pracg szkoty a obyczajami i kulturg plastyczng $ro-
dowiska, aby w mitodziezy, zwilaszcza szkdét wiejskich, rozwingé
tworczosé w zakresie sztuki ludowej.

Daznos$¢ do wigzania szkoty ze Srodowiskiem na gruncie nawet
codziennych jej prac, przewijajgca sie poprzez wszystkie przedmioty
nauczania i wszystkie poczynania szkoty, jest jeszcze jednym plusem



nowozreformowanej szkoty." Tylko bowilem szkota wyrosta na
gruncie realnych potrzeb spoteczenstwa, zros$nieta z niem mocno
i trwale przez staty kontakt i wspétprace, bedaca emahacjg S$rodo-
wiska i o$rodkiem jego zycia, — tylko taka szkota pokusi¢ sie moze
0 cheé¢ przebudowy duszy spotecznej i daje gwarancje, ze cel ten
osiaggnie.

Wreszcie charakterystyczng cechg nowej, zreformowanej szkoty
jest jej praktyczne nastawienie na potrzeby wychowanka. W progra-
mie nauczania przyrody i geografji wystepuje w klasach nizszych
podziat na program nauczania w szkotach miejskich i wiejskich,
co wynika z roznych potrzeb i zainteresowan dzieci wsi i miasta.
Wszedzie ro6wniez podkresla sie realng korzy$¢ dziecka z nauczania
danego przedimiotii z nastawieniem na wykorzystanie wiadomosci,
nabytych w szkole, w ipéznieljiszem zyciu. Szczegdlnie to nastawienie
uwypukla sie w '‘programie zajeé¢ praktycznych, ktory zaleca wyko-
nywanie, prac, majacych jaka$ realnag (korzys$¢ zyciowa. Tak drobna
napozér rzecz, jak to, ze dziecko w 'klasach nizszych, bez wzgledu!
na pteé, uczyc sie bedzie jak przyszy¢ guzik, tate, zacerowac¢ poniczo-
che, pozamiata¢ izbe — charakteryzuje dobitnie owo zyciowe
1 praktyczne nastawienie nauczania i wychowania szkolnego. Ponadto
program zaleca w szkotach majgcych ku temu warunki, nauke gospo-
darstwa domowego i ogrodnictwa.

Dodatnig strong nowoczesnej szkoty jest réwniez troska o zdro-
wie fizyczne dziecka. Poza ¢wiczeniami cielesnemi, na ktére prze-
znacza sie 2 godziny tygodniowo, programy przewidujg codziennie
10 minut na obowigzkowg gimnastyke, ktéra ma wyrobi¢ w dziecku
nawyk staty w tym kierunku. Pozatem wiele miejsca i czasu poswieca
sie higjenie, oraz wycieczkom, nietylko naukowym, ale i o charakte-
rze turystyczno- wypoczynkowym i sportowym. Wogéle sport i za-
bawa maja poczesne miejsce w wychowaniu fizycznem dziecka
podobnie jak higjena, do ktorej wdraza sie dziecko stale przy kazdej
okazji i kazdym przedmiocie.

Jak wynika z programow nauczania, w zreformowanej szkole
na planie pierwszym znajduje sie dziecko, z jego zainteresowaniami
i indywidualnos$ciag — dziecko jako cztowiek i przyszty obywatel.
Szkota ma rozwingé jego wartosci przyrodzone, doskonali¢ jego dusze,
da¢ mu ten zas6b wiedzy i nawykoéw praktycznych, ktédre uczyniag
z niego jednostke produktywng, aktywng w kazdej sytuacji zyciowej,
a pozyteczng dla niej samej i otoczenia, w ktorem ono zy¢ bedzie.



A ze szkota uczyC bedzie dziecko podporzadkowania swego ,ja“ inte-
resom o0go6tu, ze wdrazaé je bedzie do wykonywania obowigzkdéw
na rzecz ogo6tu, to tylko dlatego, ze jednostka jest czeScig sktadowgq
wielkiego organizmu panstwowego, ktdérego byt opiera sie na sumie
w)'sitkow poszczegdlnych jego cztonkdéw.

Mirostaw Karawan.

Na marginesie nowych programow.

Artykutem niniejszym rozpoczynamy druk szeregu uwag wigzacych
sie z nowemi programami. Czytelnikow (czki) naszych (e) zapraszamy do
zywej wspotpracy przez wypowiadanie swych mysli. REDAKCIA.

A. GEOGRAFJA.

Obecny program (projekt) geografji wnosi w mury szkoty wiele
rzeczy nowych. W pierwszym rzedzie tgczy w klasie Il nauke przy-
rody z geografjg pozostawiajac obu przedmiotom dawng ilo$¢ godzin
w tygodniu, — redukujac jednakze znaczng iloS¢ zagadnien zgodnie
z zasadga: niewiele, lecz doktadnie. Nauczyciel rozpatruje tu z dzieémi
dziewie¢ tematow,—osrodkOw7 zainteresowan, uwzgledniajac miejiseo-
we warunki, iw.ktorych pracuje. Pociggfeieto td zasobg 'zr6znicowanie
programu dla miasta (typowego!) i wsi z zastrzezeniem, iz ostateczne
ustalenie programu odpowiadajgcego danej szkole pozostawia sie uzna-
niu nauczyciela.

Wysuniete .w programie klasy Ill zagadnienia geograficzne maja
zaznajomi¢ dziecko z najblizszg oklicg i da¢ mu pewien zas6b elemen-
tarnych wiadomosci i wyobrazen geograficznych.

W Kklasie IV uczen przechodzi do poznania obrazoéw terenu, przy-
rody, zycia i pracy tudzi w Polsce. Dzieje sie to w miesigcach zimoh
wych (od poczatku listopada do potowy kwietnia) w wymiarze 5 go-
dzin tygodniowo (ilo$¢ glodzin nauczania geografji na tym poziomie
powiekszono wiec o 25 proc.). Obrazy te majg dziecko zaznajomic
z kilku charakterystycznemi krajobrazami polskiemi oraz najwazniej-
szemi przejawami zycia i pracy cztowieka w poznanych okolicach,
dajagc mu w rezultacie mozliwie plastyczne uzmystowienie rozmaitosci
i bogactwa tychze. Ze wzgledu na psychike i zainteresowanie dziecka
rzutowanie tych obrazéw rozpoczyna sie bezposrednio od morza, gor
i t. d. (tematy ,egzotyczne") nie postugujac sie maipa.

Dopiero p6zniej — po krajobrazach, — przechodzimy bez pos-
piechu do wprowadzenia planu droga licznych ¢wiczen dochodzac wre-



szcie do czytania planu wsi lub miasta, planu drég,' rzek i osad w po-
wiecie i wojewodztwie i wkofcu do czytania politycznej mapy Polski.
Na tej ostatniej odbywamy przeglad gtéwnych rzek (12), okolic poz-
nanych w krajobrazach i gtéwnych miast (12).'Cato$¢ kursu zamyka
podziat na wojewddztwa i przeglad linji granicznej Polski.

W klasie V (3 godziny tygodniowo, a zatem o 50 proc. wiecej niz
dawniej) rozpoczynamy prace od zaznajomienia dziecka ze sposobami
przedstawienia wazniejszych form terenu na matpie fizycznej, oma-
wiamy granice i obszar Polski, oraz rzucamy okiem na jej gory, wy-
zyny i niziny, /dorzecza gtélwtnych rzek i zlewiska. PdzZniej w t. zw.
czesci szczegb6towej, omawianej w ciggu pierwszego- p6trocza, opra-
cowujemy poiszceg6lne krainy Polski, starajgc sie o plastyczne pod-
kreslenie ich odrebnego oblicza i rownocze$nie wykazanie wzajemnej
zalezno$ci od siebie.

W /pétroczu drugiem rozpoczynamy prace od zaznajomienia sie
z mapg fizyczng Europy, — ,siedliska wielu narodow i panstwll
W czeSci szczeg6towej omowimy prze,dew<szysftkiem sgsiaddéw, Polski,
apotem wazniejsze i wiecej charakterystyczne krainy z wylgczeniem
nadsrédZziemnom oriskich.

W klasie VI (tez 3 godziny tygodniowo zamiast dawnych 2) kon-
czymy geografje Europy omdwieniem krain nadsrédziemnomorskich
i zestawieniem panstw europejskich. Potem przechodzimy do elemen-
tow geografji ogodlnej (ksztatt ziemi, siatka geogr., rozkiad Ilgdow
mdrz, ruch wirowy ziemi i jego konsekwencje: dzieri i noc, ruch po-
stepowy ziemi, pory roku, wiatry state i zmienne, ipragdy mbfskie), by
na podbudowie tychze oprze¢ wiadomosci o dalszych czeSciach Swiata
(kolejnos¢: Afryka, Ameryka, Australja i kraje polarne). Kurs tej klasy
zamykajg wiadomosci o stanowisku ziemi we wszechSwiecie, oraz prze-
glad ogdlny fizycznej, politycznej i gospodarczej mapy S$wiata.

W klasie VII (4 godziny tygodniowo zamiast dawnych 2) moé-
wimy o ziemi i cztowieku w Polsce, (obszar Pol$ki, krainy naturalne,
klimat i nawodnienie, Swiat ro$lin ,i zwierzat, ludnos$¢), oraz o jej zy-
ciu goispojdarczem ze sz.czcgélnem uwzglednieniem najblizszej okolicy
(rolnictwo, hodowla, lasy, gérnictwo i przemyst, komunikacja, handel
i charakterystyka gospodarcza Polski). W drugiem pdtroczu (program
historji) w tym samym wymiarze godzin tygodniowo wnikamy we
wspoétzycie tudzi w panstwie i ustréj Panstwa Polskiego dawniej i dzis,
— w obowigzki obywateli polskich wobec Parnstwa, — w prawa tych-
ze i opieke Panstwa nad obywatelem.



Rzut oka na catlo$¢ materjatu nauczania pozwala stwierdzié, ze
projekt wnosi wiele rzeczy cennych. Z poséréd tych na plan pierwszy
nalezy wysungc:

a) wydatne zmniejszenie iloSci materjatu nauczania (szczeg6lnie
w odniesieniu do poszczegdlnych czesci Swiata) przy réwnoczesnem
powiekszeniu ilosci godzin przeznaczonych na ten przedmiot w wymia-
rze tygodniowym. Pozwoli to zgodnie z przytoczong juz, powszechnie
uznang, zasadg dydaktyczng osiggng¢ odpowiednie efekty: niewiele ale
doktadnie;

b) grupowanie osiowych zagadnieh dookota cztowieka, czyli wy--
suniecie na czoto t. zw. antropogeografji (oczywiscie na tle fizjogra-
ficznem) uczyni z przedmiotu rzecz zywsa, petng tresSci, absorbujaca
dzieci i (Utatwiajacg prace nauczyteielowi;

c) wieksze podkreSlenie wartosci wychowawczych tkwigcych
w przedmiocie i mogacych by¢é wyzyskanemi, da w rezultacie nietylko
wyniki materjalne, ale formalne i moralne;

d) nastawienie zyciowo-gospodarcze, wyrazajgce sie w potozeniu
nacisku na warunki bytowania cztowieka w danem S$rodowisku i ciggte,
systematyczne nawigzywanie do znanych juz dzieciom analogicz-
nych, — badzZ /przeciwstawnych wydarzen — pozwoli na wyrobienie
u wycho'wanka odpowiedniego pogla/du na otaczajgce g0 zycie,
a tem .samem przygotowuje do iniego.

Szczego6lnie silnie wystgpi to w klasie si6dmej, w ktorej nauczy-
ciel geografji winien uczniowi wskaza¢ wyrazny drogowskaz zyciowy
w jego witasnem S$rodowisku (absolwent szkoty powszechnej ma sie
zastanawiac¢ nad poprawg stanu gospodarczego jego $rodowiska i orjen-
towaé w mozliwosciach powstania nowych gatezi gospodarstwa).

Do dalszych zalet projektu programu nalezy zaliczy¢ jedrne wska-
z6wki metodyczne zawarte w dotgczonych do kazdej klasy ,,Uwagach*“.
Wynika z nicli, iz uczen na lekcjach winien byé aktywnym i samo-
dzielnym; winien .on nietylko wspdtpracowacé z nauczycielem na lek-
kcjach w klasie, ale i ,rozgryza¢* pewne zagadnienia w domu, przez
opracowywanie tychze na podstawie wskazanej mu lektury, badz tez
przez wykonywanie szeregu ¢wiczen. (Z pos$rod tych na pierwszy plan
wysuwajg sie ¢wiczenia na konturach isiatce Kirchhbffa. — Podkre-
S§lamy to w tem miejscu ze wzgledu na to, iz sprawa konturéw dotych-
czas nie byta unormowang i miata zar6bwno swych zwolennikéw jak
i przeciwnikdw). Owa aktywno$¢ i samodzielno$é osiggnieta ma by¢



przedewszystkiem w postaci organizowania lekcyj — podrézy, ktore
nczen bedzie moégt w odpowiedni sposéb przygotowac¢ wzglednie
przezyc.

Jesli idzie o ocene mozliwie najwtasciwszego i najwydatniejszego
stosowania projektu programu, wysuwajg sie tu pewne zyczenia:

1) Marny wrazenie, ze w klasie czwartej w imie zasady ciggtosci
nauczania nalezatoby z poczatkiem listopada zebraé wiadomosci z kia
sy Il i szerzej opracowaé¢ witasng ziemie»a dopiero p6zniej przejs¢ do
tematdéw ,egzotycznych" jak morze, géry i t. d.

2) Wydaje sie, ze bezposrednie przejscie w Il potroczu klasy V
z Polski do krain europejskich — bez podbudowy z geografii ogolnej
nie jest zgodne z zasadg aktywnos$ci i samodzielnosci. Dla przykfadu
przytaczamy Francje i réznice w jej klimacie (a tern samem faunie
| florze, na potnocy i potudniu. Czy wobec tego nie lepiej bytoby za-
konczy¢ kurs klasy V wylagcznie geografjg krain sgsiadow Polski, a na
miejsce innych krain wnie$¢ geografje ogdlng, ktoraby utatwita stoso-
wanie zasady samodzielnoSci i aktywnos$ci na lekcjach? Zdaje sie, ze
catos¢ sprawy nie ucierpiataby na tem, gdyz w klasie VI moglibySmy
w miejsce ruchu wirowego, i obrotowego ziemi wnie$¢ geografje pozosta-
tych krain europejskich (wraz z nadérédziemnomorskiemi).

3) Jesli idzie o geografje fizyczng, zdaje sie, ze zbyt powierz-
chownie zostata ona potraktowana. Trudno sobie wyobrazi¢, by nauczy-
ciel nic nie powiedziat swym uczniom o powstawaniu wysp wulkanicz-
nych czy koralowych, ,rodzeniu sie" gor czy t. p. zjawiskach. —
W brzmieniu obecnego programu jest na to miejsce przy omawaniu
poszczeg6lnych krain badZ cze$ci Swiata; jesli autor programu przewi-
dywat te rzeczy w ten sposob, nalezatoby o tem umiesci¢ krotka, odpo-
wiednig wzmianke w ,Uwagach". Bez niej mozna narazi¢ sie na pomi-
niecie przez nauczyciela tych interesujacych i ksztatcgcych rzeczy.

4) Geografja regjonalna zyskata w programie miejsce poczestne.
Trudno jednak wyobrazi¢ sobie, by kazdy z nauczycieli (szczego6lnie
w szkotach ni*tej zorganizowanych) byt ,encyklopedjg". Stad tez wy-
suwa sie na czoto sprawa ulatwienia pracy nauczycielskiej przez two-
rzenie odpowiednich oSrodk6w powiatowych, wojewddzkich, czy ,,ziem
skich", ktoreby gromadzity dorobek danego os$rodka i w odpowiedni
sposob go systematyzowaty, — dajac nauczycielowi w reke gotowy
instrument. Staje sie tu aktualng sprawa tworzenia muzedw regional-
nych i opracowywanie odpowiednich monografji. Wskazujemy odrazu



mozliwos$ci rozwigzania: Min. W. R. i O. P. w porozumieniu z Min. Spr.
Wewn. tworzy odpowiednie osrodki przy instytucjach samorzadowych
z tern, ze w pierwszym rzedzie moze i powinien korzysta¢ z nich nau-
czyciel (pewne powiaty wzglednie wojewo6dztwa juz zapoczatkowaty
akcje w tym Kkierunku).

Tu réwniez mozna bytoby zaprojektowa¢ powotanie do zycia
przez Ministerstwo W. R. i O. P. t. zw. ,ruchomych muzed6w regional-
nych*“. Te, bedac w bezposredniej dyspozycji Ministerstwa (zresztg nie-
koniecznie) mogtyby stale w okreslonych jednostkach czasu przybywac
na dany teren i zapoznawac dziatwe z dorobkiem innych ziem (droga
zamiany bytaby tu do pomyslenia).

Z powyzszem, — a zreszta i z osig przewodnig programoéw, ktorej
na imie ,Polska i jej kultura“ taczy sie tez sprawa jeszcze wydatniej-
szego obnizenia taryfy kolejowej dla szkolnych wycieczek. Zdajemy
sobie sprawe z tego, ze obecne ulgi siegajg granic mozliwosci. P. K. P.
Uwazamy jednak, ze ze wzgledu na cel nalezaloby taryfe dla wycie-
czek obnizy¢ do czesci kosztu biletu. Ruch wycieczkowy ozywitby
sie wtedy znacznie i z pewnoscig nikt nie twierdzitby, ze mapa pom-
niejsza wielko$¢ i potege Polski.

Pozatem jeszcze jedna uwaga: Geografji w szkole powszechnej
uczg nauczyciele, ktdrzy niezawsze sg specjalistami. Tym odpowiednie
potraktowanie przedmiotu utatwitoby znacznie zamieszczanie w pro-
gramie, wzglednie w corocznie drukowanym przez Ministerstwo ,,Wy-
kazie podrecznikow" tytutow lektury geograficznej zalecanej (nie ,,po-
leconej*) dla nauczyciela badZ ucznia. Tu zresztg mozna bytoby umie-
szcza¢ wszelkie pomoce naukowe, przewodniki i t. p. uznane przez
Ministerstwo za godne polecenia.

Wreszcie — w zamknieciu catosci nalezatoby wyrazi¢ zyczenie,,
by Ministerstwo zechciato w przysztosci organizowa¢ wedrowne kursy
dla nauczycieli geografji. Bracby tu nalezato pod uwage zar6wno Pol-
ske jak i zagranice. Skromne subwencje, przyznawane nauczycielowi
z racji brania udziatu w kursie tego rodzaju, zapewnityby im wiecej
niz odpowiednig frekwencje i umozliwity wtasciwe realizowanie piek-
nie pomyslanych programoéw.

Oczywista, ze odpowiednie uposazenie szk6t w pomoce naukowe
winno by¢ réwniez troskg witadz szkolnych. W obecnych warunkach
nie wszystkie szkoty potrafig je zdoby¢. Uzdrowienie stosunkéw nastg-
pi dopiero z chwilg, gdy dotacje ze strony Skarbu Panstwa bagdz Samo-
rzadu wzrosng wydatniej na te cele.



Catos¢ konczymy uwagg, ze projekt programu geografji prze-
mysSlany jest gruntownie i celowo, — do realizacji tegoz wymaga sie
jednak pewnych utatwien pracy nauczycielskiej. Utatwienia te sg niez-
bedne nie ze wzgledu na ,wygode“, ale ze wzgledu na nawal zagad-
nien jakie stajg przed zreformowang szkotg powszechng. Nauczyciel
widzac przed sobg olbrzymi stos pietrzacych sie trudnosci, gotow opu-
sci¢ rece i staC sie tylko martwym realizatorem programow, a nie ich
wspottwdrcg. By nie dopusci¢ do tego, nalezy zrobi¢ wszystko, co mog-
toby mu utatwié witasciwe podejscia do zagadnienia i jego odpowiednie

realizowanie. ITeon JZyszczarczyk.

Do podstaw wychowania moralnego.

,Czyn dobrze nie dlatego, ze wypada,
lecz ze sam w ten znajdujesz przyjem-
Imos¢**. Marek Aureljusz.

Pojeciu wychowania moralnego odpowiada w praktyce szkolnej
co$ nieokreslonego, a jednocze$nie co$, co sie samo przez sie rozumie,
co sie instynktownie wyczuwa. Jego teoretyczne ujecie — to etyka
wyktadana w ostatniej klasie gimnazjum przez ks. prefekta — czasem
(b. rzadko) nauczyciel propedeutyki filozofji z dobrej woli wykroi
kilka ze swych godzin na zagadnienia etyczne. Pozatem wychowanie
moralne zostawione jest wszystkim cztonkom grona nauczycielskiego,
ktérzy przygodnie mogg wyjasnia¢, na czem moralnos$¢ polega i wias-
nym przyktadem postepowania moralnego zachecac.

I zupetnie stusznie. Wszczepiania w dusze wychowanka zasad
moralnych nie mozna traktowaé, jak nauki jakiego$ przedmiotu. —
Wartosciowanie moralne jest procesem zbiorowym, spotecznym —
a jego kryterja lezg w stosunku danego $rodowiska do $wiata, cztowie-
ka i jego czynow. Etyka za$ to tylko nauka —- opisujgca te procesy,
jak np. optyka opisujgca zjawiska Swietlne. | jak ta ostatnia nie stwa-
rza Swiatta, tak etyka nie tworzy moralnosci, ani jej nie powoduje.
A jednak w okresie miodziefczego buntu przeciw tradycji, autoryte-
tom — w okresie racjonalistycznych tendencyj mtodzierica, uswiado-
mienie rozumowe tego, co sie samo przez sie rozumie — jest bardzo
na miejscu. Pozatem etyka, aczkolwiek nauka opisowa, nie normatyw-
na, dochodzi jednak w swych rozwazaniach do ustalenia norm etycz-

nych, zasad naczelnych i wskazuje drogi, wiodgce do wartosciowego
zycia.



Pozatem nalezy wychowanka zabezpieczy¢ na okres przetomo-
wy, gdy podstawy religijne sie kruszg — a wraz z niemi zatamuje sie
i moralnos$¢, jedynie na nakazie religji oparta.

Jak sprawa wychowania moralnego zostanie w naszym progra-
mie uregulowana, nie wiemy. Wypowiadamy sie za rozszerzeniem do-
tychczasowej jego ptaszczyzny —maz do wyznaczenia dlan oddzielnych
godzin szkolnych.

Ponizej zostanie podana proba racjonalnego ujecia tresci wspoét-
czesnych poje¢ etycznych — oraz zostang zarysowane drogi, jakieini
kroczy¢ winno wychowanie moralne na terenie szkoty. To za$ wyniknie
z odpowiedzi na pytanie gtowne etyki: dlaczego cziowiek postepuje
moralnie, ktdre jest znoéw cze$cig pytania ogolnego: dlaczego cztowiek
dziata wogote.

Motywy ludzkiego dziatania:

Na to ostatnie pytanie odpowiedziata juz dawno psychologja
eksperymentalna. Wola skierowana jest zawsze na cel, ktérego wyo-
brazenie jest najbardziej przyjemne lub najmniej przykre. Dazenie do
przyjemnosci, a unikanie przykros$ci wyznacza niejako droge nasze-
mu dziataniu.

Jezeli przyjmiemy (uzasadnimy to w dalszych rozwazaniach), ze
moralnos$¢ jest czem$ naturalnem, to i zachowanie moralne podlegac
bedzie temu samemu przychologicznemu prawu dziatania Z zasady
tej wynika, ze nie mozna ludziom na dtuzszy dystans przepisa¢ poste-
powania, ktére im przynosi jedynie zwiekszanie nieszcze$cia *), naod-
wrot — trwatemi sa jedynie pragnienia, skierowane na szcze$Scie —
oto jest gtebszy sens tego sublimowanego hedonizmu. Jedna jest zatem
poprostu droga do wychowania motywéw moralnego postepowania:
wzglad na rzeczywiste, szcze$liwe konsekwencje dla dziatajagcego.

Stusznos$¢ tej prawdy potwierdza zycie praktyczne: panstwo i re-
ligja, stosowanie sankcyj — nagrdd i kar. Jednak dyspozycje do mo-
ralnego postepowania, uwarunkowane zewnetrznemi przyczynami,
(sugestja, nagrody, kary) nie sg trwate i moga szybko zniknac¢, jesli
samo moralne postepowanie nie jest zrédtem przyjemnosci dla dzia-
tajagcego: to tez wychowawca czesto podkre$la wartos¢ dobra, czynio-

J) Wyraz szczeScie jest superlatywem, ktérym zwykio sie oznaczaé maksy-
malng przyjemno$¢ — najwyzsza rado¢ zycia; dlatego wyrazéw: przyjemnos¢, ra-
do$¢ zycia — szcze$cia, mozemy uzywaé wymiennie.



nego skrycie. Wowczas motywy moralnego postepowania moga by¢
przez wewnetrzne przezycia wzmocnione i sta¢ sie trwatemi sitami
instynktu.

Sg chwile dalszej Swiadomosci, kiedy cztowiek na pytanie: Dla-
czego ja witasnie w catym Swiecie tak a nie inaczej musze postepo-
wac?" — znajduje jedyng odpowiedz: ,Bo mi to samemu sprawia przy-
jemnosc”.

Jest to wyjwyzsze stadjum rozwoju moralnego, ktére mozna
uwaza¢ za ukoronowanie wychowania.

Przesad przeciw przyjemnosci i gloryfikacja cierpienia.

Znaczenie tej prawdy, ktora stata sie jedng z najdonio$lejszych
zdobyczy wspotczesnego wychowania 2 probuje ostabi¢ mocno zako-
rzeniony w spoteczenstwie przesad przeciw przyjemnoSci: przesad
zreszta odwieczny, pietnujacy najczesciej pod mianem epikureizmu
btednie rozumianego) wszelkie poglady, przypisujagce pozytywng war-
to§¢ w zyciu — przyjemnoSci, w szczegblnosci za$ nieuznajgcy zadne-
go jej zwigzku z moralnos$cia.

Zrédtem tego nieusprawiedliwionego i jak sie okaze bardzo
szkodliwego przesagdu jest dawne, tradycyjne wychowanie. Wszelkie
wychowanie pragnie przetworzenia cztowieka, zmiany jego dyspozy-
cyj: jedne z nich pozadane, pragnie wzmocni¢, inne, mniej pozadane
— ostabié, — jeszcze inne — szkodliwe — usungc; realizuje za$ swoje
cele w ten sposdb, ze jedne wyobrazenia akcentuje dodatnio, inne
ujemnie. Ot6z nietylko dawniej ale i dzisiaj — w wychowaniu (nietyl-
ko szkolnem) ta druga tendencja jest silniejsza. Skuteczniejsze jest.
wiemy dobrze o tem, stosowanie metody wzmacniania instynktéw po-
zgdanych, niz zwalczania szkodliwych — ale to ostatnie jest wygod-
niejsze. W ten sposéb wychowanie jeszcze dzi$ pracuje gtéwnie oha-
mowaniami i zakazami; panstwa np. sankcjonujg swe prawa gtdwnie
przez kary nie przez pochwaty. W ten sposéb cata nasza moralnos¢
ma charakter zakazu. Istota za$ zakazu tkwi, w tern, ze mowi on:
»Nie wolno ci czyni¢ tego, co mogthys czyni¢ chetnie”. Dlatego tez to,
co przynosi przyjemnos$¢, wydaje sie ztem. To przekonanie jest zrod-
tem pogladu, wedtug ktérego postepowanie moralne, to takie poste-

2) Russell wypowiada poglad, ze szczeScie w dziecifistwie jest konieczr
warunkiem wychowania nowego typu cztowieka. (,0 wychowaniu").



powanie, ktére nie wynika z natury cztowieka, lecz jej sie przeciw-
stawia. Tak np. James okreS$la, jako moralne, dziatanie przeciwne napo-
rowi natury. Wedtug tego pogladu moralnosé nie jest naturalng, nie
jest czems$, co rozumie sie samo przez sie. Podobnie religja umieszcza
naturalne przyjemnosci w panstwie zakazanego i w konsekwencji
mowi o rozkoszach ziemskich i niebieskich.

Wielu ze wspdbiczesnych myslicieli nie idzie tak daleko, zeby
przeciwstawia¢ moralnos¢ przyjemnosci, ale czesto pozostajg oni pod
sugestja, ze przyjemno$¢ nie ma moralnej wartosci, ze nie moze by¢
jej miernikiem. Wogéle, jak widzimy, przesad przeciw przyjemnosci
wynika z wychowania, ktdre wiele rzeczy przyjemnych uwaza za god-
ne odrzucenia i przez to przyjemnos¢ podaje w podejrzenie, w niestawe.

(C. d. n)). St. Antoszczuk.

Jak prowadzitem | oddziat.
Artykut dyskusyjny.

(Dokonczenie)

Przystepuje do pionowego rozpatrywania rozktadu. Na pierwszym
planie wyrazenie tematu przez jezyk (mowe, czytanie) i pismo, a daw-
niej jez. polski. Ma on zupetnie wyrazng funkcje jako srodek wyraza-
nia przezy¢ dziecka stowem i pismem. Najidealniejszg metodg bytaby ta,
ktoraby postugiwata sie warjantem Il-gim (artykuty Dobranieckiego
w N-rze 4, 5i 6 ,Pracy Szk.“ z 1933 r.). Jednakze wymaga ona cig-
gtej bacznej uwagi nauczyciela, specjalnie absorbuje jego sity bez
uwzglednienia reszty dzieci (Il oddz.). Z tych wzgleddw nauke czyta-
nia i pisania prowadzitem wedtug warjanta I-go. Przytem tok pracy
byt kopja ,Wskazah Metodycznych® do elementarza Falskiego,
a zatem znany i wyprobowany. Mylitby sie ten, ktoby sadzit, ze jest to
nic innego jak w innej szacie stara tres¢. Nie! Tendencje wychowacze,
dziatalno$¢ dziecka, zainteresowania sie — odmitadzajg jg wlewajac
nowe zycie. Punkt wyjscia: rozmoéwki, obserwacje, wycieczki czy
praca reczna jest swobodnem kontynuowaniem celu wychowawczego.
Elementarz dla mnie stanowi pomoc, gdzie mam ufozony zasdb liter
stosownie do trudnos$ci graficznych, gdzie tylko metoda opracowywania
liter jest zgodna z | warjantem. GdybySmy chcieli za Dobranieckim trzy-
mac sie SciSle ciasnych ram elementarza, nie wykraczaé¢ poza tresc
umieszczonych tam powiastek — naturalnie tkwilibySmy nadal w sta-
rych btedach. Dowolno$¢ w doborze powiastek, luzny zwigzek z resztg



zaje¢ dziecka, spychaja elementarz do roli lektury ¢wiczacej spraw-
nos$¢, technike czytania, oraz dostarczajgcg materjatu do ¢wiczen w pi-
saniu (przepisywanie). Zresztg dadzg sie i tu wytowi¢ pewne cykle na-
turalnie po dokonaniu niezbednych modyfikacyj. Bezwzglednie, ze nie
moze on stanowi¢ o$rodka, ani pionu krystalizowania sie tematéw. Ma
braki i to powazne: brak podkreslenia wychow, obywatelsk., sztucz-
no$¢ powiastek, ich czesciowy chaotyczny uktad no i jest dzietem dla
catej Polski. To tez powiadam — przeznaczam mu role pomocniczg
(jak w Il warj.). Natomiast braki zapetniam ,éwiczeniami specjalnemi#
w ktorych miesci sie wszystko ze sztuki pisania i czytania, a czego ele-
mentarz nie posiada. W ten sposdb rozszerzony warjant I-szy byt czems$

posrednienr miedzy 1i Il. Z nauka czytania i pisania nie $pieszytem sie
(zaczatem dopiero 4 grudnia). Z warjantu Il stosowatem pisanie catych
zdan, chociaz sg tam literki i grupy liter zupeinie nieopra-

cowanych. Sag to podpisy — tytuty rysunkéw Ilub ilustracyj. Po
opanowaniu analizy i syntezy stuchowej wedtug | warj. wyodrebnia-
nie do opracowywania ich w przysztosci. Do innych Zrddet, ktore wy-
korzysta¢ mozna nalezy ,,Ptomyczekll Dotad nie przyktadaliSmy, trzeba
przyznac¢, wiekszej wagi do tak znakomitego $rodka. Jest on zresztg re-
dagowam” z tendencjg widoczng by zapetni¢, luki elementarza. W pier-
wszym rzedzie bajki i to bajki wychowawcze ze $wiata iluzji. Naste-
pnie idg powiastki, najczesciej dajace sie bez trudnosci przystosowacé
do takich czy innych os$rokoéw zainteresowan. Dalej idg wierszyki —
krétkie, zwiezte trescia — nadajgce sie do dziatu ,pismo“, ,jezyk#
.ton“ tub ,,rysunek Nie zapominajmy tez o zdobigcych go ilustracjach
i fryzach wewnatrz — stanowigcych dla mito$nika-specjalisty materjat
do wyszarpywanek i wycinanek, a nawet ulepianek (,,Pr. reczna4 ,for-
ma4). Dziat szarad, rebusikow i zagadek rowniez oddaje przystuge
przy uktadaniu rozktadu. Nalezy dodaé, ze najskromniejszy nawet
zbiér N-réw z catego roku — bedzie przy obu warjantach stanowi¢ do-
skonatg lekture i materjat do éwicz. pism. w koncu roku szkolnego.
Nastepne pionowe rubryki liczbowe i przez forme wyrazanie te-
matu sg dalszym ciagiem dwu pierwszych rubryk. Poniewaz
szablonowy podziat na godzinki i pdtgodzinki i koniecznos$¢ ich zapet-
niania przepisanym materjatem — jest rzeczg wzgledng, nauke daw-
nych rachunkéw umiejetnie tgczy sie tu w catos¢ z naukag jezy-
ka. Scistej granicy gdzie koriczy sie jeden, a zaczyna drugi, ile czasu
koniecznie trzeba dzi$ posSwieci¢ temu, a ile tamtemu $rodkowi wyra-
zania — nie oznaczam. Uwazam tylko, by ogdlna ilo$¢ czasu poswie-



oonego w ciagu tygodnia np. liczbhie — byta zgodna =z iloScig
przeznaczong na ten cel przez program. Moge wiec stosownie do na-
stroju klasy trzy dni np. z rzedu opracowywac temat jezykowy, a potem
dopiero przez wyrazy liczbowe i forme. Reszta kolumn jest wyzyski-
wana jako zatrudnienie w czasie potgodzin cichych, jako praktyczna
ekspresja 4-ch pierwszych sposob6w wyrazania. Sg to zajecia takie jak
ulepianki, ilustrowanie, wycinanie i wyszarpywanie, zajecia praktycz-
ne np. sadzenie, kopanie, budowa samolotu, t6dki, rysunek, insceniza-
cja (ruch) przez zabawy i gry oraz $piew. Ogdlnie biorgc pierwsze czte-
ry sposoby sa prowadzacemi prace szkolng pozostate — wnioskami
uczuciowemi — ruchem w ogdlnem znaczeniu. Materiat mozna znalez¢
we wszystkich znanych $piewnikach czy to, ,,50 lekc. dla | oddz.” B.
Gawronskiej, czy $piewnikach R. Grues, czy w podrecznikach do gier
i zabaw. Duzg przytem role odgrywa inwencja nauczyciela. Wierszyki,
zagadki i melodje mozna dobiera¢ do dowolnego tekstu.

A teraz strona wychowawczego oddzialywania. Przedewszystkiem
ciggtos¢ przyjetych zwyczajow, konsekwencja z kazdej pracy, wigzanie
z osrodkiem wiezami uczuciowemi i zadzierzgniecie nici poczucia
wspdlnoty ze Srodowiskiem (rodzing) domowem i szkolnem. Jednoli-
tos¢ wymagan wyraza sie¢ w prowadzeniu zeszytow pracy z papieru
czystego (gat. lepszy pakunkowy), a stuzgcego do wszelkich prac: czy
to pisania, czy rachowania, czy rysunku. Widoczny tu jest stosunek
ciggtosci i zaleznosci zagadnien i podkreslenie nauki jako catosci, a nie
posiekanej potrawy. Zadzierzganie nici miedzy dzieckiem i szkotla,
a Srodowiskiem wprowadza do wychowania szereg momentéw wychdw,
panstwowego. Naturalnie bez pouczen, wskazowek i recept, lecz prak-
tycznie przez szereg wspdlnych zaje¢, przez praktyczne odczuwanie po-
trzeby tadu i porzadku, przez odczuwanie przy pracy potrzeby autory-
tetu jako czego$ nadrzednego, kierujgcego. Temu ogolnemu celowi po-
Swiecamy osobne cykle, np. ,Imieniny Pana Prezydenta”, ,Imie-
niny Pana Marszatka", ,3 Maja" i t. p. Jest to najpierw-
szy etap aktualizacji nauczania. Nawet przy uzyciu elementarza Fal-
skiego mozna takie cykle wykorzysta¢. Gdyby nie przymusowe trzyma-
nie sie elem. Falskiego, majgc np. Swietny pod tym wzgledem elemen-
tarz Kubskiego, Katarbiriskiego i Sz. Zarembiny — cykle te mozna by-
toby ujgé bardzo barwnie. W trakcie nauki nie zapominamy dawac sze-
regu zagadek.

Na zakonczenie chciatbym dodaé, ze pietg Archiltesa wszystkich
elementarzy jest ich bezbarwno$é parnstwowa i wymieniony elemen-



tarz, aczkolwiek w stosunku do elem. zagranicznych (np. we Wtoszech,
w Sowietach) nie jest nowosciag — jednakze luke te zapetnia. Jest on
zresztg utozony przez znawcdw i przez wspoétworcoOw nowego progra-
mu. Przyszto$é nalezy bezapelacyjnie do tego rodaju elementarzy.
| jeszcze jedno. Na tym stopniu $Swiadomie nalezy wyrzec sie wszel-
kich rozwazan o znaczeniu tego lub innego zagadnienia. Wazniejsze
postokro¢ sg te podSwiadome elementy uczucia, nie roztrzgsane i nie
dyskutowane, a narastajgce jako kapitat przywiazania i mitosci dla

°jivim’ St Lipko.
Sugestja w nauczaniu.
(Artykut dyskusyjny).

Artykut kol. Kainioka izamieiszczamy z zaznaczeniem, iz tylko cze-

Sciowo podzielamy 'poglady autoira, wofoec czego otwieramy dyskusje

ina>d pioruszomem, ciekawem. i zywotiuem zresztg zagatmieiniem.
Redakcja.

Wiasciwie artykut ,rewolucyjny”, nieomal ,heretycki”. Uderza
eczesciowo w pogladowos$¢ w nauczaniu. Nie neguje jej catkowicie,
lecz wnioski, ptyngce z niniejszych rozwazan, upowazniajg do prze-
konania, ze pogladowos$¢ jest wprawdzie konieczna na nizszych stop-
niach nauczania, jednakze na wyzszych — jest w niektéirych wypad-
kach wrecz szkodliwa.. Jest bowiem ,poglad" surOigatein pewnych
poje¢ i raczej hamuje, niz przyspiesza rozw0j intelektualny.

Zeby ksztalci¢ intelektualnie, trzeba wytworzyé (nie znale$él)
wspdlng platforme intelektualng miedzy nauczycielem a klasg. Oto
oprawa, w ktérej zagadnienie sugestji wysuwa sie na plan pierwszy.

Wyjasnie, jakie pobudki skionity mnie do niniejszych rozwa-
zan: Uderzato mnie nieraz ze na bardzo trudne nawet pytania — otrzy-
mywatem odpowiedzi prawie dostownie zgodne z moim zamys-
tem. Naprzyktad w oddziale V B przy analizie wiersza spotykamy
awrot: ,Jedzie sobie krol tokietek miedzy trupy w pole". Pytam:
JMaczcgo uzyto tu: Jedzie stohie krdl...; otrzymuje odpowiedz: ,Dla
wyrazenia, ze byt od nikogo niezalezny”. Odpowiedz, dostownie
zgodna z moim zamystem. W oddziale VI: Co byto przyczyng, ze
Jud francuski, (zalrowhio zwolennicy jak i przeciwnicy) — witat Na-
poleona tak entuzjastycznie, gdy ten z wyspy Elby przybyt do
Francji? (Przed tego rodzaju pytaniami czesto radze klasie gteboko
sie zastanowi¢). OdpowiedZz zadziwiajgco zgodna) z zamystem:
Tesknota za potegg Francji!" Albo w V B: Dlaczego lud prosty, ktory



przeciez jest biedlny i ubogi duchem, tak chetnie w basniach swoich,
prawi o krolewiczach i krolewnach? Odipowiediz: ,, Tesknota za bo-
gactwem! Nie /mogg ,go mie¢, to cho¢ matrzag o niem!“ Byly tez wy-
padki, w (ktérych sformowalem predzej pytanie, niz odpowiedZ —
lub tez odpowiedZ (miatem niejaisno sprecyzowang. Wtedy odpowiedz
bywata gorsza, lub catkiem kiepska. Bywato tak i w tych wypad-
kach. gdy bytem roztargniony, lub np. kazatem uczniowi co$ opo-
wiadac¢, nie myslagc razem z nim. Odpowiedzi z gruntu zie, 'wobec
ktorych is.taje bezfradny, Ibywajg tez dosyé czesto w IV B, gdzie sa
dzieci b. stabo uzdolnione (selekcja), niedozywione, biedne, brudne.

W szystkie powyzsze kwestje absorbowaty mnie nieraz. Ponie-
waz za$ w niektérych oddziatach ta wspdtpraca myslowa byta z pew-
nych wzgledéw ztipetnie izadowalniajgca, zaczatem wiec mimowol-
nie wytwarzaé¢ takie wiarunki psychiczne, w ktobychby to byto
iloSciowo jaknajczestisze. Cho¢ zagadnienie sugestji nie byto mi
obcem, jednak Inie przyszto ani na mysl, ze mozna utoizisanri¢ sugestje
Zz ,oddziatywanieml wychowawczem. Przypadek dopiero sprawit, ze
znalaztem .odpowiednie wyjasnienie wspomnianych kwestyj. Wy-
jasnienie ito jest dla mnie — przynajmniej narazie — catkowicie
wwstarczajagcem.

Kluczem do zagadki stato sie stowo ,,sulges:tja“. Termin og6élnie
znany i moze dlatego niedoceniany w pedagogice, ze kojairzy sie
z nim z jednej strony wspomnienie najrozmaitszych praktyk i se-
ansOw, z drugiej za$ zabarwienie psychicznie ujemne, przypomina-
jace co$ niepozadanego, niskowart/osciowego, wrecz szkodliwego.
Slady tego mamy,i w jezyku: Uleganie wplywom, sugestjom — zna-
czy to wytworzenie isoibie pod czyims$ lub jakim$ wplywem takich
przeSwiadczen, przesagdéw, ktére nie sg zgodne z jplrawda. Juz
zresztg stowo ,uleganied oznacza kleske w walce, wiec co$ niegod-
nego, 'Ublizajgcego. Jeszcze jedna ;oba'wa, to przesad, ze sugestja
taczy sie z pewnym ,transem#4 wiec czem$ nienaturalnemu, niezdro-
wem. OdpowiedZz: Uwlaga mimowolna, tak pozadana' w nauczaniu,
jest akuratnie takim tsamym transem. iPozatem zaréwno pierwisze,
jak idrugie mocnio sie chyba rézni od kugtdnstwa i zaklinania
wezOw; tego ,nie potrzeba udowadniaé. Odbarwmy wiec pojecee
Sugestji .z ijej znaczenia ujemnego i umowmy sie, ize w nauczaniu
moze by¢ mowa tylko 0 tej sugestji nawsikré$ twdrczej, dodatniej.
Wychodze z zatozenia, ze jtaik pojeta sugestywnois¢ jest w S$cistej
korelacji z inteligencjg: Kto umie mysle¢ wspdlnie z drugim, ten



musi by¢ niezawodnie inteligentny. Takie wspdtodczuwanie ksztatci
sie z biegiem czais-u i wchodzi w nawyk — ,a tgcznie ztem wzbogaca
tsie inteligencja.

Wiasciwie rola mego artykutu bedzie speiniona, jezeli czytel-
nicy '‘przekonaja "sie eksperymentalnie, (o ile fuz sie o tem nie prze-
konali uprzednio — co prawdopodobnie w wiekszosci wypadkdw
zachodzi), ze taka sugestja jest mozliwa. WeZmy elementarny przy-
ktad, ktdry w przekonaniu nieobeznanych z zagadnieniem uwazany
jest za daleko idacy: Kazcie swoim towarzyszom patrze¢ sobie mie-
dzy oczy w nasade nosa i kazcie im pomysle¢ jakas liczbe parzysta,
wzglednie nieparzystg, do dziesieciu. Dla utatwienia podlajcie im
cigg: 2, 4, 6, 8 — wzglednie: 3, 5, 7, 9. Nastepnie odezwijcie sie: Po-
mysSleliscie? — Powiedzcie! W wiekszosci wypadké>w towarzysze
podadzg wam liczbe zgodng z waszym zamystem. Mozna to réwniez
plrzeptrowadzie zbiorowo: np. napisa¢ na odwrocie tablicy 8, sprobo-
waé czy klasa odgadnie. Przytem wyjasni¢, ze chodzi o doSwiadcze-
nie, nie o sztuczke. Starszy oddziat mozna przy sposobnosci pouczy¢,
ze podobnie odbywa sie proces uczenia sie: Jest to przejmowanie
cudzych mysli tnie tylko tak, jak one zostaty powiedziane lub napi-
sane, ale wczucie sie w ich intencje. Wré¢my do doswiadczenia:
Oczywisdcie, ze wprawa i nawyk doprowadzajg do tego, ze mozna
w ten spos6b odgadngé bardzo skomplikowane rzeczy. Wniosek:
Jezeli takie rzeczy sg mozliwe, to sugestja moze sie sra¢ poteznym
czynnikiem ksztatcenia intelektualnego!.

Jezeli juz jesteScie przekonani, ze nie jest to zadne kuglarstwo,
sprébujcie stosowaé sugestje w szkole. Jak nalezy to rozumieé? Czy tak,
ze w czasie wizytacji mamy usilnie mysle¢, by uczen dat pozadang,
odpowiedZ i w ten sposéb sitwlarza¢ fikcje? Po pierwsze — nie uda sie
to, a po drugie — bedzie wtasnie tg sugesfja ujemng, niefwdrcza, nie-
pozadang. Warunki suges$tji wychowawczej sg nastepujace:

Nauczyciel winien gruntownie zna¢ swdj przedmiot pod wzgle- .
deim rzeczowym. -Nieraz mys$latem nad tern, ze metodyka jest zanadto
rozdeta; i ze ona to witasnie staje sie kuglarSiwem. Stad tez ptynie
przekonanie, ze nie umiejetno$i metodyczne, lecz raczej osobowosé
nauczyciela decyduje o wynikach pracy. Obcigza metodyke takze
i to,/ze jest ona w duzej mierze nacechowana nieufnos$cig do sit inte-
lektualnych ucznia, uwazajagc go nieomal za gtuptaka, ktéoremu
~wszystko topatg trzeba do gtowy naktadac“. Nie wspominam tu juz
o tem ze wilasciwie cata psychologja instyktow, bedgca problema-



tyczng podstawg naukowg dla dzisiejszej pedagogiki (Freud, Mon-
tessori), .ma geneze swa w psychologji osobnikéw z dzisiejszego
punktu widzenia nienormalnych. Przypomnijmy jednak szczegoty
z wiasnego dosSwiadczenia: W starszych oddziatach zauwazyliSmy
nieraz brak wysitku umystowego ze strony ucznidéw, o ile poszliSmy
na ,tatwizne" melodyczng. Brak wysitku my$lowego jest warunkiem
nie postepu, lecz cofania sie. Stad to czeste zdania, ze szkota wtasci-
wie, ogtupia *). MAwi sie to szczegdllnie o dzisiejszej szkole Sredniej
w poréwnaniu ido dawnej szkoty Sredniej. Jezeli to nie jest przesada,
to oczywiscie cze$¢ winy musi sipadac¢ i na szkote powszechng, gdyz
wina, mojem zdaniem, lezy w pewnych nawykach powojennej
historji pedagogicznej, majacych odbicie w utartych komunatach
pedagogicznych.

A wiec jeszcze raz: Przygotowanie rzeczowe, jasno wytkniety
cel, skupiona mysl i wola, a nie kuglarstwo metodyczne.

Nauczyciel przygotowany pod wzgledem rzeczowym, nie po-
winien wysilaé sie, by oddziata¢ na uczniéw sugestja. Przyjdzie to
samo nieomal, bo i tak istnieje to mimo naszej! woli i wiedzy — oczy-
wiscie przy pewnych warunkach. Nauczyciel powinien by¢ w pew-
nern rozumieniu przejetym swojg lekcjg, formutowaé swoje mysli
jasno — i to nie w domu — ale na lekcji. Przygotowanie zawodowe
nauczyciela winno mu da¢ energje potencjalng do wykonywaia
swych czynnos$ci. Przygotowiamie gotowej porcji lekcyjnej, tak zwane
konspekty, jest marnowaniem energji kinetycznej, energji twaorczej
nauczyciela i dlatego jest wrecz szkodliwe. Twodrczy bowiem akt
mys$lowy jest niepowtarzalny. Uczen winien widzie¢ mysl, gdy ona
w skupieniu powstaje, gdy promienieje —stymczasem my podajemy
mu produkt przetrawienia. Wtedy ginie wspodtdziatanie mySlowe
z klasg, wtedy nauczyciel znajduje'.sie w korelacji ze swoim konspek-
tem i ulega jego sugeslji, klasa za$ moze rozumieé, ale nigdy nie
moze by¢ wzieta, zastuchana, porwana.

Jest to beznadziejnie bezowocne! MysSlowa energja kinetyczna
nauczyciela wintna zaczg¢ swe dziatanie na lekcji. Wierny dobrze,
jak niezastagpiong jest bezposrednia rozmowa, gdy dwaj ludzie
wymieniajg mys$li bez przerwy w czasie. Wtedy znajdujemy wspoling
platforme, wtedy rozumiemy sie wlot, wtedy, ozywieni, przys$pie-
szamy kroku, i nagle znajdujemy mysl, ktéra jest poprostu wypad-
kowg naszych niewypowiedzianych, a czesto nawet nieuswiadomio-



nwh — lecz tylko sugeistja wzajemng odczutych dazenh. -Stad nieraz
wykrzykujemy zgodnie i jednoczes$nie ;te samg odpowiedz na dre-
czace nas w dyspucie pytanie.

Nauczyciel, ktory (posiada sztuke nauczania, a nie... metodyke
nauczania.,. — jest w klasie potezng indywidualnoscig, a caty zespot
ucznioéw jest dla niego jakgdyby jednym rozmdwcg. | oto prowadzi
iswiojg ukochang gromadke w kraine pojeé¢, (gdzie poglad jest rzeczg
nieprzydatna, \gdzie niema sie do czynienia z brytg geometryczng czy
dosSwiadczeniem fizycznem, lecz ze zjawiskiem kultury duchowej,
wiec z intuicjg jezykowa, wiec z historjg, wiec z etykg. Zresztg i tam,
gdzie poglad jest potrzebny, daje on tylko elememtapsie wyobrazenie
0 rzeczach; i tam rdwniez proces myslowy, proces pojeciowy jest
istotnym dla ksztatcenia intelektualnego.

Poglad, stosowany nadmiernie w stai*s(zych klasach szkoty
powszechnej, jest zatamowaniem rozwoju, gdyz wytwarza falszywe
skojarzenia.

Jezeli chcecie mieé stabo rozwiniete dzieci, przynoscie na kazdg
lekcje historji do oddziatu VI obrazy. Stworzycie wtedy iluzje, jakoby
wazniejszem byto, jak wyglada Jerzy Waszyngton i Nowy Jork, niz
to, ma czem polega amerykanizm; ze wazniejszym jest wyglad ttumu
Jakobinéw, niz istota rewolucji francuskiej. Zgadzam sie, ze obraz
njp. rewolucji francuskiej wytwarza nastrdj. Jednakze «— pomijajac
juz btedy malarstwa historycznego, oraz mozliwg do obalenia obawe,
ze dajagc pokarm wzrokowy, dajemy réwnocze$nie mozno$¢ wyboru
dowolnego dbjektu (kogo$ zainteresuje na ilustracji kapota, kogo$
zinowu piesek z podwinietym ogonkiem) — musze stwierdzié, ze
odpowiednie nastawienie nauczyciela wytworzy lepszy i witasciwszy
nastrdj, niz obtraz.

Nie chce by¢ Zle zrozumiany. Oczywiscie, jestem zdania, ze
zamek rycerski, sztezerbiec czy kusze nalezy w Ill oddziale pokazac,
jednak jestem przekonany, ze o ile werbalizmowi zarzucano stusznie,
iz uczy wyrazéw, a nie daje po.znania rzeczy — o tyle pogladowosci
nalezy zarzucié, ze $lizga pie po rzeczach materjalnych, a nie daje
poje¢, nie wplrowadza w proces myslowy, nie moze da¢ znajomosci
zjawisk kuituralnych.

Oczywiste, ze sugestja pedagogiczna winna wystrzegac¢ sie
zarbwno poprzestania na 'suirogacie ,pogladowym# jak i wpadniecia
w werbalizm. Poglagdo-wos$¢, w miare uzyta, Ispetnia swa role, jedtnak
uczniowie winni sobie uswiadomi¢, ze nie wiedza o rzeczach jest



istotg ksztatcenia. Jeist to zdanie, zarbwno prawdziwe dla intelektu-
alistow, jak dla szewco'w czy krawcOw. Wiedza szewca o technologji
materjatu jest wiasciwie szeregiem abstirakcyj i uogdlniam Stad nie
jest waznfem to, (30 on wie, ale to, jak on wie, gdyz tylko to drugie
utatwia mu nabywanie dalszych wiadomos$ci. Pomijam juz fakt, ze
w dzisieWztim spoteczefistwie szewc winien nie tylko umieé¢ robic
buty, ale winien by¢ réwniez pozytecznym, uspotecznionym i moral-
nym cztonkiem panstwa a nadewszystko — ludzkosci.

Ze sugestja pedagogiczna moze sie obraca¢ nietylko w sferze
poje¢, przekazywanych w ,pseudotransie” (Scislej: w stanie uwagi
mimowolnej) — ale teraz i w sferze wyobtrazed, mamy na to liczne
dowody nietylko w praktyce szkolnej. Elementarny prz3ktad ekspe-
rymentu: Narysujcie d/omek, néz, stét lub inny pojedynczy przed-
miot. Kazcie swoim towarzyszom narysowac¢ coskolwiek. W wiek-
szosci wypadkow narysujg to samo i w taki sposob, jak wy. (Oczy-
wiscie — moment patrzenia miedzy oczy w chwili zamystu jest
utatwieniem eksperymentu). Uwazajac ambicje ucznia za rzecz
naturalng, tem samem sprawiamy, ze uczen inteligentny ma ambicje
by mysle¢, rozumie¢, odczuwac to, co mysli nauczyciel. Tu jest istota
oddziatywania: Oddziatywanie jest sugestjg, a sugestywno$¢ (tak
jaik wrazliwos¢ i pobudliwos$é) jest dowodem inteligencji. Stad tat-
wos¢ oddziatywania na mtodziez inteligentng a trudno$¢ urabiania
mitodziezy nieinteligentnej. Bledne wyobrazenia nawet bez wypo-
wiedzi udzielajag sie uczniom. Tak samo wyobrazenia, witasciwe.
Wytwarza sie nawyk podazania nietylko za pojeciami, ale i za wy-
obrazeniami nauczyciela. Stwierdzitem, iz w taki witasnie sposdb
drogg sugestywnego przejmowania wyobrazen uczniowie wczuwajg
sie w atmosfere epoki—co jest tak trudnem w liistorji a co prowadzi
nieraz do szeregu zabawnych nieporozumien *).

Gdy wytworzy sie wspétzycie, uczniowie chtong wprost stowa,
mys$li i wyobrazenia nauczyciela, a gdy odczuwa on prezne momenty
u kazdego z uczniow i daje sie wypowiedzieé, klasa jest wniebo-
wzieta. Takie lekcje sg dla> obu stron zirédtem energji na szereg dni.

Jasnem jest, sugestja ipoje¢ i wyobrazen ptynie poprzez
stowa nauczyciela, ale — i porza niemi rowniez. | to jest znowdz
doniosty moment w znaczeniu sugestji dla ksztatcenie intelektu-
alnego.

*) Poréwnaj cenny artykut Kok Milenikiewiraa o nauczaniu historji. Sp,r.



Zaznaczy¢ musze, ze sugesitj.a pedagogiczna nie kioci sie wcale
z ksztatceniem $swiadomego cztowieka. Przeciwnie — jestem zdania,
ze dzisiejsze stadjum rozwoju ludzkosci — uwstecznione znacznie —
wymaga ksztatcenia jednostek, dziatajacych Swiadomie. Sugestja
pedagogiczna jest tylko dopetnieniem i utawieniem urabiania Swia-
domego cztonka ludzkosci.

Bytoby jeszcze w zwigzku z tematem wiele rozwazan, wiele tez
nowych zagadnieri (nip. sugestjal w wychowaniu). Niestety, ramy
artykutu nie pozwalajg na szersze ujecie. W zakonczeniu czuje
sie w obowigzku nadmieni¢, iz na wszelkie zapytania i kwestje chet-
nie stuze wyjasnieniami. Zapewne znajdziecie tez Koledzy szereg
ciekawych przyczynkéw praktyki, ktélre oSwietlag poruszane tu za-
gadnienia. Szczegdlnie prezriemi isg tu 1) Kwe-stja poglagdowosci (kon-
kret!), 2) Kwestja przygotowania do lekcji i 3) dla- niektérych, by¢
moze, kwestja eksperymentow. Radbym postysze¢ Wasze zdanie
w tych kwestjach. Jestem tez przygotowany na ataki. Owszem, ale
z jednem zastrzezeniem: Prosze nie kwestjonowaé¢ dobrej woli.
Wszelkie gtosy bedg dla mnie nader cennym dowodem, ze artykut
moéj przydat sie w czemkolwiek Kolegom, jezeli juz nie dla celéw
praktycznych, klnre, sadze, bedag najistotniejsze, to jako materjat

do dvskusii. oy
0 dyskusjl Stanistaw Kamok.

Na marginesie praktyki pedagogicznej w zaktadach
ksztatcenia nauczycieli.
(Dokonczenie)

Jezeli dotychczasowa organizacja praktyki pedagogicznej oka-
zuje sie nieprzystosowana do zycia, to przydatoby sie nam zasta-
nowic¢, na jakich podstawach oprze¢ sie winien przyszty system prak-
tycznego wdrazania do zawodu kandydatéw na nauczycieli, wzglednie
co nalezatoby w istniejgcej organizacji praktyki pedagogicznej zmienic
mb uzupetni¢. Poniewaz dotychczasowy system ksztatcenia nauczycie-
li w seminarjach zakonczy wkrétce swoj zastuzony zywot, zatem re-
forma organizacji praktyki pedagogicznej winna znalez¢ wyraz w no-
wym ustroju szkolnym, a mianowicie w 3-letnieh liceach pedagogicz-
nych i w 2-letnich pedagogjach. W 3-letnich liceach pedagogicznych
praktyka pedagogiczna winna objg¢ caty drugi i trzeci rok nau-
czania, a w 2-letnich pedagogjach obydwa stopnie, czyli zardwno
w pierwszym, jakotez i w drugim wypadku winna trwa¢ dwa lata*



z tem, ze 1t* praktyki pedagogicznej bytaby posSwiecona t. zw. hospi-
tacjom, a pozostate 3« na prowadzenie tekcyj praktycznych przez kan-
dydatow i teorje. Hospitacje i wogdle lekcje winny by¢ przeprowadzane
nietylko w szkole ¢wiczen, lecz takze w szkotach, znajdujgcych sie poza
obrebem siedziby zaktadu k. n., zwiaszcza winny byé jaknajczesciej
organizowane wycieczki na wies$, do szkot jednoklasowych, stojgcych
na dobrym poziomie naukowym, aby uczestnicy mogli nabra¢ dobrego
wyobrazenia o sposobie organizacji lekcyj w oddziatach potgczonych.
Staje na stanowisku, ze przynajmniej potowa lekcyj w okresie t. zw.
praktyki pedagogicznej winna odby¢ sie na terenie szko6t jednoklaso-
wych. biorgc pod uwage fakt, ze conajmniej potowe absolwentéw naj-
czesciej zatrudnia sie pracg w tychze szkotach. Podczas hospitacji
i po lekcjach winni uczestnicy mie¢ mozno$¢ przeglagdania: kon-
spektow lekcyjnych, rozktadéw materjatu naukowego i zapisow
tematow lekcyj w dzienniku lekcyjnym, kajetow dzieciecych do wszyst-
kich przedmiotow, prac wykonanych przez dzieci, pomocy naukowych,
jakiemi sie dana szkota postuguje, a takze t. zw. kancelarji szkolnej
wzorowo prowadzonej i t. p. (wskazane bytoby, aby kierownik prak-
tyki pedagogicznej lub kierownik odno$nej szkoty udzielat kandyda-
tom wyczerpujgcych objasnien, jak nalezy prowadzi¢ wszystkie ksiegi
i akta, dziat archiwalny i t. d. Na godne uwagi i polecenia pomoce
naukowe (oryginalne), prace piSmienne dzieci, wykresy i t. p.,, winna
by¢ uczestnikom podczas hospitacji zwrocona uwaga, aby mogli wszy-
stkie dodatnie przejawy zycia szkolnego kiedy$ we wiasnej szkole
stosowaé. Liczba lekcyj praktycznych, ich tematy, stopien i termin
w ktdrym majg byé przeprowadzone, winny by¢ przez kierownika
praktyki pedagogicznej zgory na caty rok okreslone i podane do wia-
domosci uczniow zaktadu k. n., aby juz zawczasu mieli mozno$¢ przy-
gotowywac sie teoretycznie badz do prowadzenia lekcyj, badz do dy-
skusji nad lekcjami, aby ta ostatnia mogta posiada¢ jakiekolwiek cechy
dyskusji naukowej. W zwigzku z koniecznoS$cig przygotowania, si¢ do
lekcyj i dyskusji nad niemi, nalezatoby kandydatom podawaé¢ odnos$ng
literature (nie wytgczajac t. zw. przewodnikow metodycznych), o kto-
rej jako$ dziwnie sie milczy w zaktadach k. n., a bytoby to wskaza-
nem chocby z tego wzgledu, aby przyszty nauczyciel wiedziat, jakie
ksigzki warto mie¢ w bilbjotece podrecznej, a nie kupowat rzeczy bez-
warto$ciowych. Ta sama uwhkga dotyczy czasopism pedagogicznych,
ktore sg jednym ze srodkéw samoksztatcenia sie. Wymagacby nalezato
od uczestnikow, aby kazdy z nich przygotowywal sobie do kazdej



lekcji maty szkic, czy tez plan lekcji; zyskatby na tem tylko poziom
dyskusji na konferencjach pedagogicznych, polekcyjnych. Jezeli cho-
dzi o tematy lekcyjne, to kazda lekcja winna by¢ oparta na odno$nym
punkcie programu naukowego i winna sie wylegitymowac, ze jest rea-
lizacjg celéow zawartych w programie, a to dlatego, zeby uczniowie
nabrali przekonania, ze kazda lekcja stanowi jeden krok naprzéd
w realizacji programu urzedowego, a nie jest prowadzona w oderwaniu
od tegoz, a nastepnie dlatego, aby uczniowie zawczasu przyzwyczaili
sie realizowaé obowigzujgce programy, a nie podreczniki (jak to ma
niejednokrotnie miejsce w wielu szkotach). Zaznaczy¢ przytem wy-
pada, ze na czytanie i interpretacje szczeg6towa programéw nauki na-
lezatoby poswieci¢ wiekszg liczbe godzin, niz obecnie, gdyz na czy-
tanie szybkie, a co zatem idzie powierzchowne, szkoda naprawde czas
traci¢. Po dokiadnem opracowaniu programu danego przedmiotu,
kazdy uczen miatby za zadanie sporzadzi¢ sobie rozktad materjatu
naukowego na ktorykolwiek odddziat wedtug obowigzujgcego progra-
mu. Prace takie musiatyby by¢ przez kierownika praktyki pedago-
gicznej poddane pod dyskusje na specjalnych godzinach, aby ucznio-
wie mieli pojecie, jak przystepowa¢ do uktadania rozktadu materjatu
naukowego. Solidaryzuje sie w zupetnosSci ze stanowiskiem kol. tasto-
wieckiego (zob. Nr. 6 S. N. z r. 1933) w przedmiocie ,sharmonizowa-
nia teorji i praktyki pedagogicznej w zaktadach k. n.”“ i nastepnie —
»praca naucz3ciela szkoty ¢wiczen winna rozwija¢ sie¢ w mys$l teorety-
cznych zatozen nauczyciela metodyki w seminarjum i by¢ konkretnym
przyktadem realizacji tych zalozenll Zdajemy sobie dobrze sprawe
7 tego, ze poddawa¢ komu$ wiedze o danej rzeczy, a pokazaé mu sama
rzecz, to nie jedno i to samo. Najlepiej jest, gdy najpierw pokaze sie
jaka$ rzecz, a potem zdobywa sie o niej potrzebng wiedze. Moze by¢
jednak i odwrotnie (zwtaszcza, gdy chodzi o umysty dojrzalsze) np.
po wyktadach teoretycznych o metodach i formach nauczania winna
nastgpi¢ cata serja lekcyj pokazowych, ilustrujgcych w sposob jasny,
jak i kiedy nalezy sie niemi postugiwaé, a najwazniejsza rzecz, aby
uczestnicy widzieli ,,pokazl tej metody lub formy nauczania, gdzie
konczy sie zasieg jednej, a rozpoczyna sie druga etc. Bardzo czesto
n. p. istnieje nieporozumienie co do formy pytaniowej i heurystycz-
nej, pomieszanie pojeé, a w nastepstwie falszywe postepowanie.
Lekcje w szkole éwiczern i konferencje polekcyjne majg spetni¢ role
czynnika wysSwietlajgcego watpliwosci natury dydaktycznej. Przy
uktadaniu konspektdw przez uczniow nalezatoby wymaga¢, aby temat,



cel formalny i materjalny, metoda pracy nauczyciela i ucznia, forma
nauczania, zasady dydaktyczne, $rodki poglagdowe, plan dydaktyczny
i rzeczowy, byty zawsze uwidocznione. Zmusi to autora konspektu do
gtebszego whnikniecia w ducha danej zasady, metody, formy i t. d.
i stworzy przykonanie, ze wszystko to czego nauczyt sie na lekcjach
dydaktyki og6lnej, znajduje swoje zastosowanie w wiekszym lub
mniejszym stopniu w rzeczywistej lekcji. Bardzo wazng jest rzeczg, aby
kandydaci juz podczas praktyki pedagogicznej nabrali wprawy w pisa-
niu konspektéw wedtug momentéw dydaktycznych (Jelefiska), stopni
formalnych Herbarta czy tez wedtug metody Deeroly‘ego. Dewey:a
: t. p. Stad tez po wyczerpujgcem omodwieniu zasad budowy lekeyj w/g
momentow dydaktycznych, ilustracja takiej lekcji w szkole ¢wiczen,
ogladanie konspektéw i dyskusja nad nig przyczynitaby sie w wysokim
stopniu do urobienia sobie nalezytego sagdu o wartosci skonstruowanej
w ten sposéb lekcji. Wiem z doSwiadczenia, ze absolwenci seminarjum
niezawsze sobie dos$¢ jasno uswiadamiajg, jak nalezy pisa¢ konspekt,
jakiej uzy¢ metody, formy it .p. Przyczem nie od rzeczy bytoby uswia-
domi¢ kandydatéw w jakich wypadkach lekcja nie da sie wtloczyc¢
w ramy stopni formalnych (np. r6zne lekcje majgce charakter ¢wiczen,
wyrabiania sprawnosci i biegtoSci w dziataniach arytmetycznych i t. p.)
Wszystkie rozwazania nasze w przedmiocie w/w prowadzag do stusz-
nego zadania zespolenia w jednej osobie funkcyj kierownika praktyki
pedagogicznej i kierownika szkoty éwiczen dla uzyskania jednolitego
frontu w pracy nad teoretycznem i praktycznem przygotowaniem kan-
dydatow do zawodu nauczycielskiego.

W zakonczeniu swoich uwag na temat praktyki pedagogicznej
w zaktadach k. n. chciatbym podnie$¢ jeszcze jedng rzecz, a miano-
wicie: reforma praktyki pedagogicznej w sensie wiekszego dostosowa
nia jej do realnych potrzeb szkoty, pociggnetaby za sobg prawdopo-
dobnie koniecznos$¢ zwiekszenia wymiaru godzin na ten ,przedmiot".
Sadze, ze datoby sie to przeprowadzi¢ droga np. zmniejszenia ilosci
godzin poswieconych na wyktady historji wychowania i dydaktyki
ogblnej w dziale przedewszystkiem ,nowoczesne prady pedagogiczne'l
ktorym w wiekszosci szkot poswieca sie niepotrzebnie zbyt duzo
czasu, a ktore nie przedstawiajg wiekszej wartosci dla mtodego nauczy-
ciela, ktoremu zaktad k. n. winien otworzy¢ oczy na warunki pracy
w naszych szkotach i przygotowa¢ go do jak najlepszego wykazania
obowigzujgcych programéw i spetnienia misji wychowawczej naka-
zanej przez ducha wspotczesnej doby kulturalnej i warunki bytowania
Polski Odrodzonej. Edward Kopacz.



Posiedzenie Zarzagdu Okregu Z. N. P.

W dniu 17. IX. b. r. w lokalu Okregu Z. N. P. w Wilnie odbyto
sie plenarne posiedzenie Zarzagdu Okregu o nastepujacym porzadku
dziennym:

1) Odczytanie protok6tu z poprzedniego posiedzenia Zarzadu.

2) Program prac Komisyj i Sekcyj na biezacy rok szkolny.

3) Reorganizacja sieci organizacyjneji Z. N. P. Okregu w zwigz-
ku z reorganizacja obwodéw szkolnych.

4) Terminy i porzadek dzienny zjazdéw powiatowych.

5) Pozyczka Narodowa.

6) Wybor wiceprezesa Okregu i dwoch cztonkow Wydziatu Wy-
konawczego.

7) Wolne wnioski.

Ponizej podajemy wazniejsze momenty obrad.

Jesli idzie o program prac poszczegOlnych Komisyj przedstawia
sie on nastepujaco:

Komisja Pedagogiczna planuje zorganizowanie Wyzszego Kursu
Nauczycielskiego, z ktérego mogliby korzysta¢ wszyscy cztonkowie.
W pierwszym rzedzie uwzglednitoby sie tu grupe przedmiotéw peda-
gogiczno — dydaktycznych z naukg o Polsce Wspdiczesnej, — a w
przysztosci nastgpitaby specjalizacja w zaleznos$ci od zyczen stuchaczy.

Poza wymienionym W. K. N. komisja projektuje w dalszym ciggu
organizowanie innych kurséw w czasie feryj $wigtecznych i letnich.
O charakterze tych ostatnich ogdt cztonkéw Zwigzku zostanie zawia-
domiony za posrednictwem ,Gtosu Nauczycielskiegoll i ,Spraw Nau-
czycielskichll

Uruchomienie >Poradni Pedagogicznejil ustnej i koresponden-
cyjnej, pomoc w organizowaniu bibljotek nauczycielskich oraz prac
konferencyj rejonowych, to dalsze punkty objete programem Komisji
Pedagogicznej, ktéra liczy na peing wspodiprace sekcyj Pedagogicz-
nych przy oddziatach Pow. i Referatéw przy Ogniskach.

Komisja porad i obrony prawnej stwarza w tym roku ,,Koto ob-
roncowll, w skiad ktérego wejdg Koledzy (zanki), majacy za zadanie
obrone cztonkéw Z. N. P. wezwanych do odpowiedzialnosci przed Ko
misje Dyscyplinarne.

Obecnie Komisja przewiduje rowniez obrone Kolegéw (zanek) wo-
bec Sadow, o ile sprawy majg tagcznos¢ z pracg w szkole badz organi-
zacji.



Planem pracy objeto (jak i w latach ubiegtych) udzielanie czton-
kom Z. N. P. porad ustnych i na piSmie. Dla pierwszych stworzone zo-
stang dyzury cztonkdw Komisji Porad i Obr. Pr. trzy razy w tygodniu
w lokalu Okregu.

Komisja Organizacyjno - Lustratotska w biezagcym roku dotozy
staran, by zycie organizacyjne wykazato nalezyte tempo i Swiadczyto
0 petnern zrozumieniu i realizowaniu zadan i celdw Z. N. P. na naszym
terenie. W tym witasnie celu w czasie feryj zimowych zostanie w Wil-
nie zorganizowany pieciodniowy kurs dla aktywniejszych cztonkéw,
na ktérym zostang omowione zasady pracy zwiagzkowej. Na kursie tym
rowniez uwzglednione zostang wytyczne dla kierownikéw pracy samo-
ksztatceniowej w powiatach.

Praca lustratorska w biezagcym roku winna dozna¢ wiekszego
jeszcze nasilenia niz w latach ubiegtych. Chodzi tu gtéwnie o czestsze
lustrowanie Ognisk, — szczegOlnie tych, ktore wykazujg stabszg dzia-
falnos¢. W czasie lustracyj nalezy potozy¢ nacisk na catoksztalt dzia-
talno$ci komaérki organizacyjnej, — a z prac kancelaryjnych uwzglednic
przedewszystkiem sprawy kasowe, i odpowiednie ksiegowanie tychze,
ewidencje cztonkéw (Komisja projektuje zalozenie t. zw. .ewidencji
kartkowejl) i przestrzeganie zasad statutowych przy przyjmowaniu
nowych cztonkdw do organizacji.

Komisji Nauczycieli szkot srednich chodzi w dalszym ciggu o roz-
budowe komorek organizacyjnych w osrodkach prowincjonalnych oraz
0 nawigzanie wtasciwej wspoGtpracy i wspotzycia miedzy nauczycielami
szkét obu kategoryj.

Komisja projektuje rowniez zorganizowanie w kazdym tygodniu
~kwadranséw pedagogicznychll nadawanych przez Radjo Wilenskie.

Komisja Wychowania Fizycznego zajmie sie badaniem warunkéw
pracy nauczycieli éwiczen cielesnych i po opracowaniu odpowiedniego
materjatu zabiega¢ bedzie o uzdrowienie obecnego stanu rzeczy.

W programie swych dziatan przewiduje Komisja organizowanie
nauczycielskich klubow sportowych niezaleznie od organizowania roz-
nego rodzaju imprez sportowych, przeznaczonych dla cztonkéw Z. N. P.
(np. wycieczka w czasie feryj zimowych).

Komisja Prasowa apeluje do referentéw prasowych Oddziatdw
Powiatowych i Ognisk, — oraz do wszystkich cztonkéw, by notowali
skrzetnie wszelkie przejawy zycia organizacyjnego na prowincji i prze-
sytali odpowiedni materjat do Okregu celem opublikowania tegoz w



prasie codziennej i zawodowej. Komisji chodzi tu nietylko o rejestrowa-
nie dziatalnosci poszczegolnych cztonkéw w organizacjach spoteczno -
oSwiatowych, instytucjach samorzadowych i t. d. ale rdwniez o pla-
styczne odtworzenie rzeczywistych warunkow pracy nauczycielskiej
(ciasnota lokali, przepetnienie klas, stosunek domu do szkoty i t. p.).

Poza powyzszem Komisja pragnie zaznajomic szersze masy z pod-
stawami reformy szkolnej, z zasadami wspdtpracy miedzy domem i
szkoty, z celami Towarzystwa Budowy Publicznych Szkét Powsz., z isto-
tg zadan szkoty powszechnej, z dziatalno$cig organizacyjng i spoteczng
Z. N.P.it d.

Komisja Prasowa w planie swej pracy uwzglednia tez dalsze
starania w kierunku podniesienia poziomu , Spraw Nauczycielskich™'.
I tu zjawia sie apel do wszystkich Kolezanek i Kolegéw* by brali zywy
udzial w redagowaniu pisma nietylko w formie pisania aktualnych
artykutow, ale i wypowiadania rzeczowych uwag i zyczen pod adre-
sem Redakcji.

Jezeli idzie o reorganizacje Oddziatéw Powiatowych, to Zarzad
wypowiedziat sie za utrzymaniem obecnego stanu rzeczy do najblizszego
plenarnego zebrania. Woéwczas zapadnie ostateczna decyzja w tych
sprawach.

W sprawie subskrypcji ,,Pozyczki Narodowej" Zarzad jednogtos-
nie uchwalit nastepujgcg rezolucje:

».Plenarny Zarzad Okregu Wilenskiego Nauczycielstwa Polskiego
wychodzac z zatozenia, ze dobro Rzeczypospolitej jest pierwszem pra-
wem kazdego obywatela, ze potrzeby Panstwa zawsze gieboko byty
ujmowane przez cato$¢ nauczycielstwa,—ze zadaniem nauczyciela jest
nietylko sumienne wypetnianie obowigzkéw obywatelskich przez siebie,
ale budzenie i pogtebienie rzetelnych poczu¢ obywatelskich w catem spo-
teczenstwie, postanawia:

1) Stang¢ zwarcie w og0lnej potrzebie panstwowej przez wziecie
gremjalnego udziatu w subskrypcji ,Pozyczki Narodowej", w szczegol-
nosci zas$ przez subskrypcje pozyczki w wysokosci 75 procent jednomie-
siecznych poboréw do VII stopnia stuzbowego wiacznie i w wysokosci
100 proc. jednomiesiecznych poboréw od VI stopnia stuzbowego wzwyz.

2) Uzy¢ wszelkich swoich wptywdw, by idea ,,Pozyczki Narodo-
wej" siegneta w jak najszersze warstwy spoteczenstwa, by znalazia
wsrod nich giebokie, obywatelskie zrozumienie — i by subskrypcja
»Pozyczki Narodowej" stata sie w tej chwili naczelnym nakazem mo-
ralnym kazdego obywatela Rzeczypospolitej".



Niezaleznie od powyzszej rezolucji Zarzad Okregu postanowit
subskrybowaé¢ ,,Pozyczke Narodowga" z funduszu zasobowego w wyso-
kosci 2000 ztotych, oraz wezwac Zarzady wszystkich komdérek organi-
zacyjnych do podpisywania zgtoszeh na pozyczke.

Na li-go wiceprezesa Zarzadu Okregu powotano kol. Kappowg
Haline. Wydziat Wykonawczy zreorganizowano w ten sposob, ze poza
Prezydjum Okregu (Przewodniczacy, dwoch zastepcow, sekretarz, skar-
bnik) wchodzi obecnie w jego sktad dwdch cztonkéw: kol. Hodiw
Grzegorz i kol. Lyszczarczyk Leon. Zmniejszenie ilosciowe skiadu Wy-
dziatu Wykonawczego pozwoli na dalsze usprawnienie jego dziatalnosci.
Inni cztonkowie Zarzadu, przebywajacy w Wilnie, bedg o posiedzeniach
Wydziatu zawiadamiani i mogg na nie przybywac¢ z prawem korzysta-
nia z prerogatyw przystugujacych cztonkom Wydziatu Wykonawczego.

Na porzadek dzienny tegorocznych Zjazdéw Powiatowych Zarzad
wysungt dwa czotowe referaty: > Nowe programy a wspoétpraca ze $ro-
dowiskiem™ i ,,Spdtdzielczos¢ w szkole".

Terminy Zjazdéw ustalono:

718 X. 1933 r. Wotozyn,

14 i 15 X. 1933 r. Motodeczno, Szczuczyn Lidzki, Wilejka,

4 i 5 XI. 1933 r. Baranowicze,

5i6 XI. 1933 r. Wotkowysk,

12 i 13 XI. 1933 r. Oszmiana,

20 i 21 1. 1934 r. Lida,

27 1 28 1. 1934 r. Postawy,

20 3 Il. 1934 r. NieSwiez, Stonim, Brastaw,

3 i 4 Il. 1934 r. Stotpce i Giebokie-

10 i 11 11. 1934 r. Swieciany,

11§ 12 I1. 1934 r. Nowogrodek,

4 i 5 1Il. 1934 r. Wilno — Troki,

17 i 18 I11. 1934 r. Suwalki, Grodno.

W wolnych wnioskach poruszono szereg spraw biezgcych. Echa
tychze dojdg Kolegdw droga organizacyjng.

O laboratoria teatralne w szkotach.
. d.)
Kazda rzecz potrzebna do sztuki winna by¢ zrobiona dobrze,
a tanio. Ksztatci sie w ten sposdb i rozwija pomystowos$¢, wynalazczosc,
zaradnos$¢ i przedsiebiorczo$¢ dzieci. Dziecko musi ocbmys$leé rzecz, na-
kresli¢ projekt, obroni¢ go, przejs¢ do wykonania, wynalez¢ Srodki
najprosciej wiodace do zrealizowania projektu i precyzyjnie wykonac.



Celem wytworzenia stylu gry dla teatru szkolnego najlepiej wkroczy¢
na droge eksperymentowania. Nalezy wystrzega¢ sie przed wyrabia-
niem talentéw aktorskich.

Polewkal) okres$la tego rodzaju teatr — jako teatr samorodny.
Wie$ pokazata Polsce teatr samorodny w obrzedach. Po dtuzszej wpra-
wie w inscenizowaniu réznych utworoéw przechodzi sie do typu gry
improwizatorskiej.

Jakiz jest sposéb postepowania przy tej metodzie?

Podaje sie ogdlnikowy temat. Karzanskij?2) dawat takie tematy:
.,Przyjazd narzeczonegoll Grono obmys$la fabute, okresla epoke- dobiera
postaci dziatajace, tto.

W szkole dobiera¢ jest najlepiej tematy zaczerpniete z zycia szkol-
nego. Po przemianie tematu w akcje dramatyczng, nastepuje rozdanie
rél, roztozenie na sceny i akty. W toku pracy akcje nagina sie do
mozliwosci miodego aktora, a nie odwrotnie. Troska o aktora i jego
osobowos$¢ dominuje nad troskg o akcje i efekt sceniczny.

Improwizuje sie przed publicznoscig mozliwie $cisle, trzymajac
sie utrwalonego w pamieci ogblnego przebiegu akcji. Sufler z labora-
torjum teatralnego jest wogdle usuniety. Kazdy jest jednocze$nie akto-
rem i autorem. Przez nieopieranie sie¢ na pamieci wyrabia sie orjentacje
i rzutno$¢. Proby nie nuza, bo sie od siebie r6znig, chociaz kazda na-
stepna jest juz mniej improwizacjg niz poprzednia. Fragmenty jednak
sg improwizowane, a to z przyczyny zapomnienia lub pomyitki aktora.
Wogole przy grach improwizatorskich sens kazdej proby jest ten sam,
ale skala stowna moze by¢ i bywa zazwyczaj inna.

Wilhelm Gerst i Otto Briies s) postepujg w ten Spos6b, ze opo-
wiadajg dzieciom jaka$ historje i polecajg ja rozegraé, spuszczajac sie
na fantazje niedorostkow.

Stanistawskij4) za$ stosuje takie zadania: W domu lezy chory;
czekajg na doktora. | oto przychodzg goscie, ktérych nalezy zabawic.

1) Adam Polewika. Teatr szkolny samorodny i jego warto$¢ wychowawcza.
Chowanma. Katowice 1929.

2) N. Karza.nsldj. KonneKTHBHasi ApaMaiyprasi. MocuBa, 1922.

3 Wilhelm C. Gerst. Gememschafts — Bubne und Jugendbewegung. Frank-
furt (n. M.), 1924.

4) Wolkensatejn W. Stanistawskij. Moskwa 1922 oraz M. Czechow. O sistie-
mie Stanistawtskawo. ,,Gom*, Moskwa, 1919.



W laboratorjum panuje duch demokratyczny: autor, aktor i rezy-
ser sg rownouprawnieni i rownowarto$ciowi.

W zespole opracowujacym sztuke do grania w laboratorjum
teatralnem da sie wyr6zni¢ trzy gry: 1-szg sktonnych do odgrywania
rél z tekstem juz obmys$lonym przez innych; 2-gg improwizujgcych
gtadko, a na scenie czujgcych sie, jak u siebie w domu oraz 3-cig
umiejgcych obmysleé przebieg akcji, poszczego6lne role, ale wykonawcow
stabych, niezdarnych i niechetnie grajgcych.

W laboratorjum pozadana jest jednorodno$¢ psychiczna grajga-
cych. Najlepiej grajg nie zmanierowani w teatrze amatorskim. Praca
w teatrze nie moze by¢ przymusem. Mozno$¢ za$ udziatu w pracy kaz-
dego wytwarza specjalng republike pracy, przejetych piekng, tworzaca
my$lg. Tu nastepuje realizacja widowiska zespotowo, gromadzenie z
uszanowaniem kazdej osobowos$ci oraz inwencji dziecka. Przez labora-
torjum zyskujemy skupianie i zespalanie luzem idgcych jednostek.

Za pracg idzie wspdlne przezycie, przywigzanie do muréw szkol-
nych i wychowawcow: ,,Tworzy sie — jak powiada Cierniak — pewien
wspoOtrytm psychiczny, gtebsza akcja dusz“. W laboratorjum ambicje
indywidualne podporzadkowujg sie woli gromady, co ze wzgledow
spotecznych jest niestychanie wazne.

(Dokonczenie nastagpi)
Stanistaw Kutyto.

Konkurs.

Zarzad Okregu Z. N. P. w Wilnie pragnac blizej zaznajomié¢ szer-
sze warstwy spoteczenstwa z naszg organizacjg rozpisuje niniejszem
Konkurs na artykuty, ktérych tres¢ omawiataby cele pracy Zwiazku,
srodki wiodace do nich oraz wybitniejsze przejawy dziatalnosci na
terenie. Przyjete przez Zarzad artykuty beda drukowane w prasie,
a autorzy otrzymajg odpowiednie honorarjum.

Liga Morska i Kolonjalna.

Rozbudowa floty polskiej i morskiego handlu, organizowanie
kolonizacji i propaganda waznos$ci tych spraw ws$r6d najszerszego spo-
teczenstwa to cele przySwiecajgce Lidze Morskiej i Kolonjalnej. W zro-
zumieniu waznos$ci tychze i ze wzgledu na wychowawcze znaczenie
wymienionej Organizacji, apelujemy do Kolezanek i Kolegéw, by za
ktadali w swych szkotach Kota L. M. i K. oraz odziatywali w tym
kierunku na dorostych.



Nauczyciel propagatorem sadownictwa.

Jezeli przyjrzymy sie naszemu sadownictwu zarowno w wioskach
jak i w matych miasteczkach to nas rozpacz ogarnie. W wiosce, sktada-
jacej sie z 40—50 chatup gospodarskich, tylko kilku zaledwie gospoda-
rzy posiada jakie-takie ogrody owocowe. Wiekszo$¢ gospodarzy alho
przez swojg niedbato$é, albo przez swg nieumiejetno$¢ nie moze tych
sadoéw zatozy¢. Ktéz te niedbato$¢ czy nieumiejetno$S¢ moze wykorze-
nic? Czyz nie szkota?

"Przez umiejetny rozwdj sadownictwa poprawilibySmy znacznie
w przysztosci nasz bilans handlowy.

Przyjrzymy sie cenie owocoéw w zaleznosci od ceny innych
produktéow rolnych, np. zyta, przez obliczenie wartosci zajetego miej-
sca, naktadu pracy i wydajnosci z hektara. Niech kg. jabtek kosztuje
najtaniej 20 gr. Na hektarze posadzimy przeszto 10 jabtoni. Kazda
jabton wyda $rednio 50 kg. owocéw. Pracy potozymy nie wiecej- niz
przy uprawie zyta, a moze i mniej. Wypadnie nam: 20.50.100 =
1000,00 zt. Otrzymamy wiec rocznie 1000 zt. dochodu. Obliczymy zyto.
Niech kg. zyta kosztuje 20 gr. Z hektara zbierzemy S$rednio 15 kop.
Kopa da $rednio 80 kg. Otrzymamy: 20.80.15 = 240,00 gr. Wypadnie
wiec rocznie 240 zt. dochodu plus jeszcze 50 zt. za stome = 290 zt. Do-
chod sam mowi za siebie. Komentarze sg zbyteczne.

Drogi u nas obecnie sie rokrocznie wysadzane przez szkoty drze-
wami, jak: brzozg, klonem it. p., ale wieSniacy drzewa te bardzo nisz-
cza. Kiedy w tym roku w czasie wakacyj zaczatem tlumaczy¢ wies-
niakowi potrzebe takiego obsadzenia, to po wystuchaniu moich pcr-
swazyj najspokojniej odpowiedziat: ,,Dobrze panom moéwic¢, kiedy pa-
nowie majg chleb i do chleba, a nam taka brzoza wiele niszczy ziemi,
ktorej i tak posiadamy mato“. Na te replike nie mogtem narazie zna-
lez¢ stébw odpowiedzi. Dopiero potem wyjasnitem, ze szkota mogtaby
hodowac i rozsadza¢ drzewa owocowe. Na to wyjasnienie wiesSniak
zupetnie przystat. Gdyby kazde dziecko hodowalo dla siebie drzewa
owocowe, nigdy nie miatoby potrzeby niszczy¢ posadzone przy drodze.

Podam teraz z praktyki, jak zagadnienie sadownictwa przepro-
wadzitem u siebie w szkole.

W roku ubiegtym na jesieni kazatem dzieciom nazbiera¢ po 50
dojrzatych nasion jabtek i gruszek. Zbieraé lepiej od drzew dzikich-
z braku jednak takowych mozna zbiera¢ i od drzew szlachetnych. Po



40 sztuk mnie oddano, a po 10 zostawiono u siebie. Tym sposobem
zebratem okoto 3000 nasion. Mamy przy szkole dziatke okoto 75 nr,
na ktérej w ostatnim roku byty ziemniaki. Dziatke wiec nam oddano
juz zorang. ZrobiliSmy 3 zagony szeroko$ci po p6t m. Zagonki byty
niewysokie. Koto kazdej szkoty znajdzie sie tez miniaturowy ogrédek,
cho¢by 10 m2 Zresztg kazdy gospodarz odstagpi kawatek swego ogrodu
na ten cel. Roboty powyzsze wykonaliSmy w koncu pazdziernika, sia-
nie za$ uskuteczniliSmy w drugiej potowie listopada po pierwszych
przymrozkach, zeby czasem nasionka nie wykietkowaty jesienia. Przed
sianiem, nasiona wrzuciliSmy na wode w miednicy, aby sprawdzi¢ ich
zdolnos$¢ kietkowania. Zdolne zupetnie opadty na dno, a uszkodzone
ptywaty na wierzchu badz w $rodku. Wyjete nasionka z wody roz-
sypaliSmy na papier, aby wyschly.

Po przygotowaniu nasionek zabraliSmy sie do naszych zagon-
kéw. Na kazdym zagonku zrobiliSmy wzdtuz patykiem 3 rowki gile-
bokosci okoto 1 cm. Giebiej sia¢ nie wolno wedtug przepisow. Do kaz-
dego rowka na odlegtosci 10 cm. rzucaliSmy po 3 nasiona, a nastepnie
zar6wnaliSmy ziemie. | cala robota z sianiem juz skoriczona. Czyz to
tak trudne?

W naszem przedsiewzieciu spotkato nas nieprzewidywane nie-
szczeScie Kiedy dowiedziaty sie kury pobliskich gospodarzy o posia-
nych nasionach, to w przeciggu doby, zanim mys$my sie spostrzegli, wy-
jadty prawie wszystkie. Na szczescie zostalo nam jeszcze okoto poét
tysigca nasionek, ktore chcieliSmy wysia¢ wiosng na probe, wiec na
drugi dzien dokonaliSmy nowego siewu- a dziatwa naznosita galezi
i przykryta zagonki.

Na wiosne nasionka wykietkowaty doskonale, a kiedy dorosty
4 — 6 cm.- wowczas je uporzadkowalismy. Gdzie byto razem wiecej
(sadzilismy po 3) drzewek, to zostawiliSmy po jednem, a dosadziliSmy
lam, gdzie nam nie wykietkowaly. Po ostatecznem uporzadkowaniu
i obliczeniu okazato sie 385 drzewek. PieliSmy drzewka 4 razy w miare
zarastania trawa. Obecnie drzewka majg wysoko$¢ 30 — 50 cm. i cho-
wajg sie wysmienicie.

Roéwnolegle z robotami, dokonywanemi w szkole, dziatwa wy-
konywata swoje prace w domu nad pozostawionemi jej nasionkami
tak, ze teraz ma w swoich ogdédkach domowych od 5 — 20 drzewek.

Narazie tylko tyle. O dalszych pracach, jak podcinanie korzeni,
zabezpieczenie miodjflch pedéw na zime, szczepienie, rozpedzanie korony
:t. d. opowiemy po dokonaniu takowych.



W ramach krotkiego artykutu nie mogtem szczegotowo podaé
wszystkich uwag. Zainteresowanych uprzejmie prosze zwracaé sie z za-
pytaniami pod adresem: Oszmiana — Szkota powszechna. Bytoby naj-
milej, aby ten krotki artykut przyczynit sie do zasiania w tym roku
chciaz kilku nasionek przez kazde dziecko w ogrédku szkolnym lub
jego wiasnym. Andizej

Artykut zagraniczny.

Poniektérym, wrazliwym na gtowe jednostkom ciepto lak dziata na mézg,
ze popetniajag czyny nieobliczalne. Byto lato, (byto, naprawde byto) i byto ciepto,
wiec tez ja nie obliczywszy sie z ,mozliwosciami”, (ktérych mi potem mocno bra-
kowato) popetnitam wycieczke zagranice. Niech i tam minie zobaczg, moze kiedy$
mo6j pomnik bedg budowaé, a nie widziawiszy oryginatlu wykuja w marmurze
(tylk-o!) brzydka! — wole by¢ podobng do siebie — wiec jako rzektam — poje-
chatam.

Najpierw byt nasz okret, nasza woda, nasze powietrze i wgéle byta pogoda.
Potem jako$ sie zaczeto chmurzy¢ i stawato sie niewyraznie. Morze nabierato brazo-
wych tonéw, -okret na cudzych batwanach czut siie nijako, jeszcze wiecej nijako czuli
sie na -okrecie ludzie o niepewnej rasie; w powietrzu wisiata ciezka won ,autodafe'l
a mewy wyraznie i groznie darty sie ,heil* — i mialy swastyke na ogonie, a moze
nieco nizej. Jednem stowem potraciliSmy o atmosfere mitego sgsiada. Pomimo takich
groznych fconjumfctur przejechaliSmy jako$ szcze$liwie — mikit nawet ubocznej wy
cieozki do iznanego -portu miie zrobit, tak nam byto dobrze zizewnatrz, ze co do ,to",
ludzie oczekujacy -od batwanéw nadzwyczajnosci — rozczarowali,sie. Okret chlas-
tany nieimieckiemi batwanami przeginat sie lekko, nawet lekcewazaco—jakby méwit:
,C0 mnie zrobisz — jade bo chce“. Powitat nas zagraniczny ranek u brzegéw Danji.
Jeszcze pare krok6w po morzu i ze mgiet wynurzyty sie zwarte, ciezkie masy ulic
Kopenhagi, przyprészonej zielenig -drzew. ,Kosciuszko" ryknat ra-z, dragi, my tez —
formalnosci prezentacji zatatwiono ii do okretu podptynat taki maty -szczeniak — sta-
teczek, — kltérego nasz Kosciuszko mogt jednem lekkiem machnieciem $rub} rozmie-
ni¢ na -drobne — a on nic — podjezdza — zarzuca line i wprowadza godnie do portu.
Tu czekaly na nas zyczliwe uSmiechy biatych, gidjowatych dunek i biatych, wyspor-
towanych na szkielety duficzykéw. | potem juz naprawde byto wesoto! Wsadzili na,
do autokaréw, (to taki ,arbon", tylko niie trzesie, nie wmnieje, jest -przyjemnie czer-
wony i ma taki ,chi-try" dach w harmoszke) — i hejze ina Danje(. Jako ze z min
naszych wyczytali, zeSmy -s3 bra¢ nauczycielska wiec metodycznie, stopniowo os-w-i
jali nas z wielkim $wiatem. Najpierw byto mate gospodarstwo, chlew i $winie; potem
duze gospodarstwo, -chlew i $winie, potem rzeznia eksportowa i bekony, co -sie réw-
niez wyktada: $winie, potem poprzez mleczarnie, sery, masto, mileko — wyprowa-
dzono nas w szlachetniejsze towarzystwo — ludzi (narazie byto nieprzyjemnie!.
Okazato sie, ze zaduzy byt przeskok od naturalnego ,podfoza" do ludzkiego towa-
rzystwa, bo czule na -serce kolezanki tale drapieznie i zartocznie rzucity sde do obcu-
towywania dunskiego przychéwku (dzieci, dzieci!), ze wywotaty $réd nich panike.
Cieikawaom, -ozy Swoéj mailarjat -dosSwiadczalny taksamo- gorli-wie otocatoiwy-wujg?.



Miato to by¢ wpajaniem przyjazni polsko-dunskiej od podstaw, a wywotato taki
skutek, ze na widok sukiennej (od suknia) potowy wycieczki — duriscy bohaterowie
w zarodku — rzucali si¢ do ptochliwej, a zgodnej ucieczki, nie pomoglty cukrowe
uSmiechy popierane gromkiemu uderzeniami w miekka okolice pod ktéra czasem
jeszcze czué serce — i powtarzane pnzy tern sakramentalne stowa: ,,polen, polen"—
dzieciaki gnaty w poptochu, az je zyczliwie ukryt zbawczy r6g domu lub stodoty.
Pola dotrzymywaty osoby w wieku dostatecznym — ido ktérych nasze ,sukiennicel
jeszcze nie miaty odwagi. Czasem jest ryzykownie Robinsonom os$wiaty, odwykiym
od widoku prawdziwego cztowieka — pokaza¢ go zbliska. Jedna pani chciata nawet
mnie przekona¢ co do ,polen", ale gdy podeszta .zablisko — i ja ucieklam! (fakt
autentyczny, mam S$wiadkéw).

Panowie, og6lnie bioragc, zachwycali sie normalnie, co to jednak znaczy
wojsko — opanowanie popedowi rozpedéw iit d. byty tylko typy cierpigce na foto-
manje i ,,zdejmowaly" sie wcigz w gromadzie dunskiego dorobku rasowego z roz-
czulajacym ojcowsko-macierzyniskim u$miechem, ktdrego nasz rodzinny przychdwek
napewno i od $wieta nie ogladat! Potem pokazano nas jeszcze w dunskiej szkole, ale

wobec mozliwo$ci potratowania sie i kalectwa w czasie ucieczki — jak wyzej rze-
czono — dzieci pokazano nam przez okno. Przemawiat $licznie dyrektor po duAsku —
i my nic nie rozumieli$my; przemawiali nasi po polsku — i on nic nie zrozumiat—

ale wogole piekne byly przemowienia. Wieczorem, pod rozetkanem siozys$eie niebem,
w rozkistych autokarach dostawili nas do , Kosciuszki", a noca $nity mi sie w poto-
pie pnacych r6z zanurzone domki, i szerokie szarfy dréog bramowanych bukietami
drizew, a gdy mi sie przy$nita ,polen, polen" — zerwatam sie z krzykiem. By} ranek.
Zaryzykowano wypusci¢ nas na miasto. Pokazano nas na wazniejszych ulicach,
w porcie, w gliptotece, przepedzono owczem stadem przed pomnikami i cudnemi
rzezbami, a nawet sam pan burmistrz obejrzat nas w ratuszu taskawie i objasnit
na ktérem krzesle jaki tawnik siada i inne, mniej wazne osobliwosci sali posiedzen
Potem pokazat nam drzwi wyjsciowe btogostawigc zyczliwie na droge zycia. Gdy-
byz ta droga stata sie jak w Danji: szeroko, a rozlegle; gtadko, a zielono i kwieciscie.

Wogéle ta Danja to dziwny kraj, a Kopenhaga to catkiem cudackie miasto:
ulice czyste, az wstyd uczciwemu Polakowi i$¢ po takim bez$Smietnym szlaku, wiec
tez osoby z towarzystwa wycieczkowego urozmaicaty wedle sit i mozliwosci swoj
codzienny szlak wedrowek wytwarzajac naturalne podtoze tak gorliwie, ze po pew-
nym czasie mozna byto bez wskazéwek trafi¢ do portu kierujgc sie $ladami pochto-
nietych owocéw, czekoladek i innych delikateséw, a pare dni przed wyjazdem czum
liSmy sie juz zupetnie dobrze dostownie ,na swoich $mieciach" — i wtedy nas
wywieziono! — czyz nie krzyczaca niesprawiedliwo$¢?

Z innych osobliwos$ci Kopenhagi uderzyty mnie: rowery, policjanci, ztodzieje
i wojsko. Wtasciwie nic mnie nie uderzato faktycznie, tylko tak po literacku. Zaraz
rzecz wyjasnie kolejno. Ulicami Kopenhagi chodza tylko cudzoziemcy —mkrajanie
jezdza, wyglada to bardzo malowniczo: mama, dziecko i rower; tato; dziecko i rower;
pani, kosz i rower; pan, teczka i rower; wszystko przeczyta¢ jeszcze raz w odwroco-
nej kolejnosci a bedzie to stanowito odbicie kotowacizny na ulicach Kopenhagi.
Po przyjezdzie przed dom — tubylec spokojnie zostawia rower na ulicy i idzie sobie
lulu — rankiem -wstaje — i... rower znajduje na tern samem doktadnie miejscu,
w sznurze innych, opartych obok niego i spoczywajacych pod bozem okiem rowe
réw. Ztodziei w Danji niema «— a zresztg gdyby i byli — to kazdy z nich ma swoj



rower, wiec poco mu ryzykowaé¢ i bra¢ gorsza marke. Niema ztodziei wiec niema
i policji — jest, wtasciwie jest — ale nikogo itaki pan biatg laseczkg nie wykiwa,
bo spokojnie, a poczciwie wisi sobie na dwoch drutach nad ulicg (a tak, wisi, wisii
raz zaczeTwietni sie groznie i ruch zamrozi, to zazieleni sie btogo i wszystko sprawnie
zn6w sie porusza. Niechby tak u nas takiego zelaznego magika (bo zelazny naprawde
i elektryczny) nad ,Jerkiem" powiesi¢, tozby dopiero byty jatki ibarykady! ho, ho,
wiadomo — gorgcy naréd nie ustucha byle jakiego kawatka stali — i kloby tam sie
wogéle fatygowat do goéry podnosié, niech to robi ten naprzeciwko. Prawdziwego
policjanta udato mi sie zauwazy¢ raz, gdy wycieczka polska przyjechata do portu
w Kopenhadze (zeby urzedowy kawatek ojczyzny przypomnie¢) i drugi raz — gdv
odjezdzalismy,, (zawsze to bezpieczniej sprawdzi¢, czy juz sobie jada); oba razy byt
0 zgrozo! — w biatych rekawiczkach, elegancki, jak moja wyzsza witadza (nie boje
sie jestem tak daleko) i ani $ladu zadnej broni przy sobie nie miat. Pytam — co
znaczy policjant bez patki? — dekoracja, niekompletny typ i juz! Co do armji --
to nie wojsko, a operetka! Pie¢ sztuk na calg Kopenhage. U nas — poczynaja;
od putkownika — wdét, wojsko spotkasz nawet w cywilu i to jeszcze nie byle gdzie,
a tam idzie taki zotnierzyk kusy, niebiesko-biato-zloly, az sie $wieci od szamerowali
1 pachnie czysto$cig, niechby tak nasz przeszedt ulicg! — jeszcze przez pét godzin\
powietrze w tern miejscu bytoby zawiesiste i skondensowane, przynajmniej czuc
marsowy duch. A najuroczysciej wygladali ci faunowie stojacy na strazy wielkoSci
kréla, — miedzy tag gwardjg krolewska, a faunami tylko malenka zachodzi réznica,
faun jest faunem od dotu; pozaiem ma dekolt, a gwardzisci mieli kudty (niedzwie-
dzie) na glowic, a poza nig byli przyzwoicie przykryci mundurem. Z podziwu nad
gwardzistami ochtonetam az w zoologu, gdzie byto bardzo przyjemnie! — zawsze
co blizej natury, to fatwiej przylgnie do nauczycielskiego serca, a ze wszystkie
bydlagtka miaty przyjemny wyraz twarzy, wiec cate towarzystwo byto zbudowane
zachowaniem sie ,pensjonarjuszy" zwierzynca, co za$ do ,,vice-versa“ — nie recze'.

A wieczorem byta orgja Swiatet, barw ‘i radosci! — bylisSmy w ,Tivoli“ (to taki
,Luna-Parik" zainstalowany w krainie bajki)) Od wejscia zatopity nas w sobie dwie
fale: cudna, wielobarwna powddz Swiatta lejacego sie festonami znad $ciezek idrzew;
i druga gwarna, zwarta ptyngca fala ludzi. Tu dopiero zobaczytam, jak sie ludzie
umiejag bawi¢! Napewno zaden z nich zjezdzajgc w karkotomng préznie gorska
kolejka, ani podr6zujgc po dnie morza w balji, ani ogladajgc uciesznie wykrzywiony
cyferblat w lustrze i poktadajac sie ze $miechu choé¢ raz z samego siebie — nie
myS$lat ani o rozktadzie materjatu, ani o problemie boy—owym w zwigzku z brakiem
tawek i powietrza w klasie. Bawili sie! Dostawali kre¢ka wraz z krecagcemi sie kota-
mi szcze$Scia i wraz ze strzelajgcemi smugami rakiet wybuchali beztroskim S$mie-
chem; gdziezby tak u nas szanujacy sie, dziecialy nauczyciel roze$Smiat dziecinng
radoscig?! To wstyd sie cieszy¢ — nadeto$¢ i trumienny nastrdj, to oznaka madrosci
i rozwagi, wiec jesli sie nawet, ktéry niechcacy szczerzej usmiechnat, zaraz sie
wstydliwie rozglagdat dokota i zaczynal ,rzecz" o wrazeniach z ostatniej wizytacji,
lub o poniektérych wesotosciach. Odrazji miny kostniaty i byto ,correct".

Po ,,Tivoli* juz nas prawie nigdzie nie pokazywano w gromadzie, byty jeszcze
gubienia sie w obcym zywiole indywidualnie — parami; zajadanie sie lodami, do
ktorych mysl moja z obecnego $wiata i teraz ulata, potem byto pakowanie pamiatek
(cto! cto!) wrazen i wsponinien (jeszcze wolne od powyzszego, dziwne!) i byto
radosno-tzawe fa-vel!l — dowidzenia i odjazd anarowionych zagranicznikéw na swoje



podwoérko. Dtugo jeszcze gnaly za nami smugi $wiatet Kopenhagi, diugo -razita oczy
bezczelna czysto¢ ulic (wspomnienie) wreszcie otoczyta nas cisza morska, przykryta
cicha, ksiezycowa noc. Byfa bajka wodna, byt czar, byt bezmiar wéd, blyskawice
latarn po niebie i nasz okret szumigcy z cichym pomrukiem po giebiach, i my
na okrecie: jedni — marzacy, tym nie przeszkadzajmy, niech jeszcze marzg—inni—
prozaicznie $pigcy — i tym lez nie przeszkadzajmy «— niech $pig — juz widaé¢ swoje
przemarzyli, koAczmy wiec swg zagraniczng wedréwke na cudzowodne bezmiary.
Jeszcze tylko mimochodem nadmieni¢ mi wypada, ze i w powrotnej drodze morze
byto taskawe na lgdowych petakéw, lezato lekko falujgc, jak... marynarka nauczy-
ciela na egzaminie praktycznym (tylko nieco czystsze) — 'to ilez nikt sie i teraz nie
poczuwat do koniecznos$ci wywnetrzenia sie przed Posejdonem z tajemnic kulinar-
nych — wszystko byto w porzadku. Polski ranek wywabit i najopieszatszych
na pokitad. Wypatrywano swoich kawatkow lagdu, swoich mew i swoich balwanow.
A gdy okret z rykiem przybijat do portu, gdy powitata nas swoja atmosfera
i orkiestra marynarzy — ja zrozumiatam filozofje zagranicznej polityki: trzeba tak
kombinowa¢, zeby zbytnio nie rozwydrzaé ludzi poznawaniem zagranicy, a nuzby
taki jeden z drugim do tego stopnia zwyrodniat, ze ani papierikaby nie rzucit, ani
ogryzka blizniemu swemu zyczliwie pod nogi nie cisngt — i co? — Polska stracitaby
swoj egzotyczny charakter, wschodni zapaszek i.. nowy ktopot: na polski charakter
miast trzebaby byto znalez¢ jakie$ zagraniczne okre$lenie a lak: ,swoje juz znacie,
cudze chwalicie, a gdy wracacie... znowu $mieciciel”.
Marja tawrukiancéwna<

Recenzje.

Dr. Jan Kuchta: Rozwdj psychiczni/ mtodziezy a praca szkolna. Wydanie Il
Nasza Ksiegarnia Sp. Akc. Z. N. P. Warszawa 1933, str. 104, cena 3 zI. 50 gr.

Autor omawia w swej pracy okresy rozwojowe dlzieci i mtodziezy, uwzgled-
niajagc mozliwosci i znaczenie pracy wychowawczej i nauczycielskiej w czasie trwa-
nia tychze. Rozwazania cze$ci pierwszej znajduja bezposrednie zastosowanie w do-
taczonym ,dodatku praktycznym", w ktérym omawia sie postawe wychowawczg
nauczyciela, organizacje pracy w klasie nad poznaniem osobowosci wychowanka,
wspotprace domu ze szkolg i sprawozdanie z pracy wychowawczej.

S. Razwitowska: Indywidualizm w zespole (Co mozinia 'zrobi¢ dla dziecko
bez rewolucji w szkole). Skitad gtéwny w ,Naszej Ksiegarnil — Wiarszawa 1933.
Str. 100.

Opisana w broszurze organizacja zycia szkolnego jest wynikiem doswiad-
czenia wyniesionego z pracy z dzieémi pierwszych czterech lat nauczania w pry-
watnej szkole po'wsz. M. Razwitowskiego w Warszawie. Wstep obejmuje ogdlne
omoéwienie zasad pracy szkolnej i znaczenie psych-ologji w pedagogice. W czesci |
moéwi sie o uczniu jako indywidualnosci (obowigzek pracy w -szkole i w domu
oraz opinje -0 uczniu i ocena postepéw) i uezniu jako cztonku sp-oteczen-stwa (zbio-
rowa praca w szkole, podporzadkowanie jednostki potrzebom gruipy). W czesci Il
omawia autorka metode pracy -w szkole (zasada koncentracji przy realizacji pro.
gram-u, zasada -samodzielno$ci w metodyce nauczania -oraz tworczo$¢ i samodziel-
no$¢ w procesie powtdrzenia). Calo$¢ .zamykajg uwagi o znaczeniu indywidual-
no$ci nauczyciela w zyciu szkolnem.



Dr. Charlotta Btthler ,Dzieciectwo i mtodo$¢éT* Thuimacteyta W. iPitoElzyriska) —
Naktadem, Naszej Ksiegarni*1 Sip. Akc. Z. iN. P. Warszawa 1933, str. 505. Cena
w prenumeracie 9 zt. (3 tomy).

Autorka w pracy swej przedstawia ,rozwoj jako ruch dynamiczny, przebie-
gajacy w pieciu kolejno nastepujacych fazach od objektywizacji do subjektywi.
zacji aktualnych stosunkéwll (od 1 — 19 roku zycia). Nauczycieli szkoty pow-
szechnej szczeg6lnie zainteresowaé muszg rozdziaty Il i IV, obejmujace trzecia
(5 —8 rok zycia, w ktérym dlziecko podporzadkowuje sie zbiorowos$ci i jedno-
cze$nie uSwiadamia sobie obowigzek i wyczyn) i czwartg faze rozwojowg (9— 13
r. z. w ktérych zwrot do $wiata objaktywnego oraz wzmozenia sie zadzy wiedzy
prowadzi do wyraZznie poznawczej postawy intencjonalnej wobec rzeczywisto$ci
i do wyodrebnienia witasnego ja“).

Przystepne, chociaz naukowe ujecie pracy, zywy jezyk, szereg tablic i wy-
kres6w oraz dotaczony obfity wykaz lektury sprawiajg, iz czytelnik nietylko z zain
mteresowaniem i korzys$cig przeczyta ksigzke, ale i zdobedzie mozliwosci pogtebie-
nia swe:go zawodowego prlzygotowamia w dradzte samoksztatcenia. L

J. Mirski: Wspoétdziatanie miodziezy w pracy wychowawczej szkoty. Nakita-
dem S. A. Ksigznica — Atlas, Lwow Carnieokiego 12— str. 96, cena 2 zi. 80 gir.

Autoir wyjasnia w pracy swej geneze zagadnienia za pomocg faktow ogél-
niejszych z dziedziny gospodarczej, spotecznej i politycznej oraz wigze je z psy
chologja spoteczng mtodziezy. Na powyzszem,podtozu wykazuje konieczno$¢ wspot,
pracy Szkoly z domem i wspdéidziatania samej mtodziezy w pracy wychowawczej
szkoty $redniej. Zagadnienie rozwigzuje przez utatwienie samorzutnego organizowaniw
sie miodziezy w grupy zycia i pracy, wynikajagce z naturalnych jej rozwojowych

potrzeb, — a prowadzace w przysztosci do samorzadu, jako ostatecznego ogniska
W rozwoju form grupowych. t. L

»O$wiata i Wychowanie® zeszyt I. — rok V. — 1933.

,O$wiata i Wychowanie** izesizyt Il — IlIl. — rok V — 1933.

Czasopismo wydawane naktadem Ministerstwa Wyznah Religijnych i Os$wie-
cenia Publicznego. Prenumerata roczna 10 zt. (10 .zeszytéw) — zeszyt pojedynczy
1 z+ 50 gr.

Zeszyty nadestane redakcji poswiecone sg przedewszystkiem sprawie reformy
szkolnej. (Ustawa o ustroju szkolnictwa, — O ustréj szkoty przed Ustawg i we-
dtug Ustawy, — Z walki o ustréj szkoty $redniej w Europie, — Pafstwowa
Komisja Os$wiaty Zawodowej, — Podstawy organizacji roku szkolnego, — Szkol-
nictwo i oSwiata w budzecie Panstwa, — Przebudowa szkoty powsz., = Reali-
zacja powszechnego nauczania w roku szkolnym 1932.33, — Ogniska metodyczne

i t. d.). Utatwi¢ to moze nauczycielowi wiasciwe zrozumienie intencyj tworcow
reformy i osiggniecie odpowiednich rezultatdw pracy. Zachecamy do prenumeraty.
Encyklopedja Wychowania. Rediaktor naczelny ,Dr. S. tempciki. Zeszyt 2,
3 i 4. Wydawnictwo ,,Naszej Ksiegarnill S. A. Zwig.zku N. P. Warszawa 1933 r.
Cena zeszytu w prenumeracie 3 zt
Encyklopedja ma by¢ ,zywem, przemyslanem, naukowo uporzagdkowanem
zarejestrowaniem tego wszystkiego, co w ogromnej dziedzinie mys$li pedagogicznej



dzieje sie dzisiaj na $wiecie". Pragnie ona utatwié¢ czytelnikowi orje.niacje w spra-

wach pedagogiczny,cli i da¢ nici przewodni© dla zajecia czynnej postawy wobec
postulatow zycia pedagogicznego i szkoty.
Tre$¢ tomu I-o (Wychowanie), I1-o (Nauczanie), Ill-o (Organizacja wychowa,

nia i nauczania) i IV_o (Nowe Kkierunki psychologji) stwierdza, iz malk-5-rol-cine zatoze-
nia twércow ,Eneykloipedlji Wychowaniall ,sag-konsekwentnie przeprowadzone i moga
istotnie zorjentowa¢ czytelnika w obecnym labiryncie /zagadnien zwigzanych z na-
uczaniem i wychowaniem.

Stanistaw KazurO: ,,30 Pie$ni dzieciecych na jeden glos*. Naktad ,Nals-zej
Ksiegarni*1WairS,zaiwa 1933 — str. 36, cena 1 izt 50 gr.

Kazurc: ,30 Pie$ni dzieciecych z fortepianem®™. Naktad ,Naszej Ksiegarni *
Warszawa 1933, str. 64, cena 4 zi. 80 gr.

Dr. J. Zaewilichowsiki: Przewodnik do wypychania ptakéw i ssakéw. Na-
ktadem Stowarzyszenia Pracownikéw Ksiegarskichl* Warszawa, str. 67, cena 2 z

Jak zbudowaé¢ samemu kajak turystyczny —<praca shiorowa. Skiad Gitéwny
»Naszej Ksiegarni" Warszawa 1933, str. -29.

Wiadomosci historyczno — dydaktyczne. Rocznik | — zeszyt I. Lwéw 1933 r.
Polskie Towarzystwo Historyczne.

Z. Dyktorowa: Jak sie bawimy. (Gry i -zabawy $piewne). Wydawnictwo: Po-
moc Szkolna — Warszawa 1933, str. 110, cena 3 .z. 50 gr.

Ksigzeczka gromadzi gry i zabawy $piewne dostosowane do pozitfmu dzieci
mtodszych, znajdujacych sie w przedszkolu. Moga -by¢ one réwniez wykorzystane
ma terenie najnizszych klas szkoty powszechnej. t. L

Klemensiewicz: Opieka rodziny nad mowa dziecka. Naktad S. A. Ksigznica-—
Atfas, -Lwow — Warszawa, str. 31, cena 1 /z.

Autor stwierdza, ze sama szkota nie moze zapewnié¢ dziecku skutecznego ipet-
nego rozwoju, wiec z tego wzgledu jest konieczng -pomoc u$wiadomionej rodziny
Pomoc ta przejawi¢ si¢ winna ni. in. w kierunku pracy nad: potoczystym, tresci,
we-m, estetycznie mitem wypowiadaniem sie dziecka.

Mozna -sie spodziewaé, ze ksigzeczka tej tresci zdobedzie sobie .poczytato«e
wsréd rodzicéw i nauczycieli. EoL.

Podputk. Stefan Blocki. Nasze psy (vademecum mito$nika psa). Wilno 1933—
str. 237 — cena 10 zt. (Zamoéwienia rowniez przyjmuje Redakcja ,,Spraw" w cenie
6 zit.). NieSwiadomos¢ szerszego ogoétu iniaszego sipoetc-zens-lwa i nieznajomos$é istoty
psa, mylne -poglady hodowlane i wychowawcze pr,zy wzrastajgcym -kulicie dila psa,
sktonity autora do na-pisania wymienionej -ksigzki. Na 'tre$¢ -ztozyly sie: historji:
i pochodzenie psa, zjawiska dziedzicznosci, krotki -zarys historji i zasa-dy hodowli
-praktycznej, duch-o-we wiasciwos$ci psa, wybor -rasy, praktyc-zna hodowla psa, wycho-
wanie i tresura, psy myliwakie, pies w stuzbie wojskowej, kupno i sprzedaz psa,
rasy pséw i ich choroby. Cato$¢ napisana zywo i -ze znawstwem przedmiotu zapew-
nia -ksigzce duzg poczytn-o$¢ i umozliwia kazdemu wtasciwe -poste-powalnie z tem
madrem,, czujnem stworzeniem, jakiem jest pies — najwierniejszy towarzysz
cztowieka. £ L



ODPOWIEDZI REDAKCJI

Kol. Adam Cliomicz — lwieniec. Wrazenia Wasze wyniesione a kursu w Wil-
nie skierowaliSmy do Komisji Pedagogicznej przy Okiraggu celem wykorzystania
tychze.

Kol. Witold Rodziewicz - Maciesza. Artykut Wasz mozliwie, ze pdjdzie
w przysztosci po ukonczeniu druku artykutu na tan sam temat, napisanego przez
Kol. Kopacza.

Kol. Fatowski Tadeusz — Kladniki. ,;Regjonalizm a nauczanie Syntetyczne"
otrzymaliSmy. ZamieScimy w przysztoSci.

Kol. Stanistaw Z. — pow. motodecki: Do kosza!

Kol. Marja J. — pow. wilejski: Tak — uczucia jest duzo, — nawet zadnzo,
to tez w obawie by czytelnicy nasi nie poptakali sig, — rezygnujemy z dobrych
checi autorki i nie drukujemy

Aktualne w biezacym roku szkolnym!

Jeszcze sg do nabycia w Okregu Z. N. P. w Wilnie
pozostate egzemplarze

»Zastosowania zasady koncentracji w klasie czwartej".
Jesli chcesz juz obecnie w tej klasie wcielaé w zycie idee
»Polska i jej kultura"™ —

przesdlij 2 zt. czekiem P.K.O. Nr. 81300 i zaznacz cel na odwrocie.



,POMOC SZKOLNA"™

WARSZAWA, Krakowskie-Przedm. 38. Tel. 217-16.
WYTWORNIA | SKLADNICA URZADZEN SZKOLNYCH 1 LABORATORYJNYCH

P OSI ADA
W WIELKIM WYBORZE PO CENACH KONKURENCYINYCH

TABLICE POGLADOWE, MAPY, GLOBUSY, PRZYRZADY
FIZYCZNE, SZKLO LABORATORYJINE, LATARNIE PRO-
JEKCYJINE, PRZEZROCZA, MODELE ANATOMICZNE.
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