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Warunki realizacji nowych zadan.

Studjujagc nowe programy i wgtebiajac, sie w ich tres¢ i ducha,
oraz czytajac artykuty czy tez specjalne prace traktujgce o nowych
programach, a pisane przez ludzi, ktérzy byli wspottworcami tych pro-
gramow lub tez byli blisko warsztatu pracy programowej, musimy
stwierdzi¢, iz tres¢ nowych programéw jest gieboko przemyslana,

oparta na najnowszych zdobyczach psychologji i socjologji i $cisle
przystosowana do naszej rzeczywisto$ci gospodarczo — panstwowej.
Hasta nowych programow sa wznioste, idea przepotezna. | czesto

ogarnia cztowieka pewnego rodzaju lek, czy mozna bedzie sprosiac
zadaniu, ktore naktadajg na nas programy, czy wywigzemy sie nalezy-
cie ze swoich obowigzkdw, czy jesteSmy dostatecznie przygotowani do
pracy na nowych zasadach. Mimowoli nasuwa sie pytanie, od czego
uzaleznione jest wcielenie w zycie zatozen programowych. Realizacja
nowych programoOw uzalezniona jest — zdaniem naszem — od Kkilku
czynnikow: nauczyciela, szkoty, srodowiska i dzieci.

Odpowiednie ustosunkowanie sie nauczyciela do nowych progra-
mow, jego osobowos¢, inteligencja bedg graty ogromng role w pracy
nad urzeczywistnieniem zatozen programowych.

Jesli chodzi o stosunek rzeszy nauczycielskiej do nowych progra-
mow, to musi on by¢ rzeczowy i jednocze$nie uczuciowy.

Stosunek winien by¢ rzeczowy: musimy gruntownie przestudjo-
wac¢ nowe programy, pozna¢ zasady ich konstrukcji, a jednocze$nie
pogtebi¢ naszg wiedze z zakresu psychologji dziecka, socjologji, psy-



chologji pedagogicznej, pozna¢ srodowisko swej szkoty tak pod wzgle-
dem fizycznym jak i kulturalnym, oraz doktadnie zaznajomic¢ sie z na-
szg rzeczywistosScig gospodarczo — panstwowa. Musimy przeksztatcic¢
swoje nastawienie psychiczne w stosunku do programoéw: z roli wyko-
nawcow, egzekwujgcych poszczeg6lne punkty programu, musimy stac
sie wspoétworcami programu w calem tego stowa znaczeniu. Nowy
program jest w duzym stopniu ramowy, a my musimy te ramy wy-
petni¢ trescia, czerpang bezposrednio ze srodowiska, musimy program
rozwija¢, podkresla¢ te przejawy zycia kulturalnego danego regjonu,
ktére mogg mie¢ decydujacy wptyw na wychowanie aktywnego, uspo-
tecznionego, karnego i przygotowanego do zycia obywatela. YV tern
znaczeniu program kazdej prawie szkoty bedzie miat wiasciwe sobie
oblicze, kazdy niemal nauczyciel bedzie musiat tworzyé sobie program
szczeg6towy w ramach programu oficjalnego. | tutaj tworczo$¢ nau-
czyciela, jego inteligencja i poziom umystowy beda graty decydujaca
role.

Stosunek nasz do programu winien by¢ uczuciowy: nie mozemy
patrze¢ na program jako pewnego rodzaju kodeks, martwg litere pra-
wa — W programie musimy widzie¢ twor zywy. Twdarcy programu
tchneli bowiem w niego ducha i my musimy tego ducha przejag¢. Idea,
ktora ozywiata ich przy pracy programowej, musi ozywiac¢ i nas, kto-
rzy ten program wcielamy w zycie. Musimy mie¢ Swiadomos$¢, iz mie-
dzy nami, a twdrcami programu istnieje silna wiez duchowa, ze my
jesteSmy jakby wykonawcami testamentu wielkich synéw ojczyzny,
tworcami obywateli Polski Mocarstwowej.

Bardzo wazng role w realizacji nowych programéw ma do spet-
nienia szkota. Aby szkota mogta nalezycie spetni¢ nalozone na nig
zadanie, musi przeksztatci¢ swego ducha: z instytucji nauczajacej
musi sta¢ sie instytucjg wychowujgcg. Nauczyciel tak musi zorgani-
zowac zycie szkolne, aby ono pozwalato miodziezy wyzy¢ sie, uaktyw-
niato te mtodziez, zmuszato jg do nabycia pewnych nawykéw z zak-
resu kultury zycia codziennego i higjeny osobistej, oraz dawato jej
pewne przygotowanie zyciowe, aby milodziez ta, po wyjsciu ze szkoty,
mogta sobie lepiej utozy¢ zycie. W tak pojetej szkole nauczanie schodzi
na plan dalszy: t. zw. ,przedmioty"” nauczania stajg sie srodkiem wy-
chowawczym, a nie celem samym w sobie. OczywiScie, ze praca nau-
czyciela w nowej szkole bedzie trudniejszg: musi on wychowac i nau-
czy¢, a to trud nielada.



Aby nauczyciel mdgt nalezycie spetni¢ swoje zadanie, musi mieé
potrzebne pomoce naukowe, co zresztag wyraznie podkreslajg nowe
programy. Naprzyktad program zaje¢ praktycznych jako narzedzia
wymienia miedzy innemi nozyki i nozyczki, ktére ,,powinna posiadac
w odpowiedniej iloSci sama szkota“. Program nauki jezyka polskiego
wyraznie powiada, iz jednem z ¢wiczen w moéwieniu ma by¢ ,oglada-
nie obrazkéw i omawianie ich tre$ci“. Nasuwa sie tylko pytanie, kto to
ma kupi¢? Chyba nie nauczyciel, bo ten musi wydawaé wcale pokazng
sume na prenumerate pism pedagogicznych i ksigzki, aby maégt droga
samoksztatceniowg podnie$¢ sie na wyzszy poziom i nie zosta¢ w tyle.

Duza rola w realizowaniu zatozeh programowych przypada naj-
blizszemu $rodowisku dziecka — rodzinie. | tu szkota musi nawigzac
Scisty kontakt pedagogiczny z rodzicami; musi ich stopniowo usSwiada-
mia¢ o obowigzkach jako wspétpracownikéw z nauczycielem w pracy
wychowawczej. Ale tutaj nasuwajg sie powazne trudnosci, bo wiele
rodzicdw ustosunkowuje sie do szkoly negatywnie — szkota jest dla
nich ztem koniecznem, gdyz zabiera im dzieci, gdy trzeba bydio pasc.

Aby szkota mogta wychowaé powierzone jej opiece dzieci na
aktywnych, Swiadomych i uspotecznionych obywateli, musi na nie
oddziatywaé przez pewien okreslony czas i musi je mie¢ w szkole.
Nie mozna spodziewa¢ sie pozytywnych wynikéw oddziatywania wy-
chowawczego szkoty, jesli dzieci sg w szkole gosémi (sa obecne w kla-
sie kilka razy na miesigc), lub tez chodzg do szkoty tylko w zimowe
miesigce. Aby szkota mogta nalezycie wychowaé¢, musi by¢ normalna
frekwencja dzieci. A o nig jest bardzo trudno, bo dziecko w tutejszych
regjonach jest traktowane jako pracownik czy pracownica. Dziecko
jest do paszenia bydia, $win, wyrywania Inu, gryki, motania nici, ba-
wienia mtodszego rodzenstwa, dzieci muszg zostaé w domu, gdy ojciec
jedzie na targ — stowem dziecko jest do wszystkiego, tylko nie do
szkoty. Nauczyciel musi tu witozy¢ wiele wysitku, — tern wiecej, im
nizszy poziom kulturalny ludnosci i im gorsze warunki ekonomiczne.

Trudno$ci te wystepujg zwilaszcza w szkotach nizej zorganizowa-
nych to tez musimy tu wkiada¢ moc energji celem stworzenia odpo-
wiednich warunkéw dla realizacji nowych programow.

Ogromem pracy i trudu przy realizowaniu nowych programow
nie mozna obcigza¢ tylko nauczyciela. Rzesza nauczycielska musi
czué, ze w pracy swej jest wspomagana przez wszystkich, ze jest oka-



zywana jej daleko idgca pomoc materjalna i moralna. Zapewnienie ze
strony odpowiednich czynnikéw potrzebnych pomocy naukowych i
stworzenie wiasciwych warunkéw pracy odcigzy nauczyciela od wielu
codziennych trosk, a tern samem umozliwi petne wczucie sit; w powage
czekajgcych go prac i nalezyte ich realizowanie.

Feliks Gorka.

Na marginesie nowych programow.

B. PRZYRODA.

Nowy program przyrody w og6lnych zarysach obejmuje mniej-
wiecej ten sam materjat, z jakim mieliSmy do czynienia w programie
dawnym. Jest to pewne minimum wiadomos$ci o Swiecie otaczajacym,
jakie da¢ musi szkota powszechna. Natomiast w podziale tego materjatu
na poszczegdlne stopnie nauczania, w ujeciu jego zagadnien, a wreszcie
w przewidywanej przez program metodzie pracy widzimy daleko idace
zmiany.

Materjat w stosunku do programu dawnego zostat catkowicie
przegrupowany. Podobnie jak dawniej przyroda jako przedmiot wyod-
rebnia sie od kl. Ill, teraz jednak w potgczeniu w nierozerwalng catos$¢
z geografjg (4 godz. tyg.). Bardzo ciekawg inowacjg sg 2 redakcje,
w ktérych wystepuje program kl. Ill: ,Materjat nauczania dla wsi“
I ,Materjat nauczania dla miasta“. W zasadzie zagadnienia sg tu te
same, opracowane by¢ winny jednak na materjale (pogladowym) zréz-
nicowanym w zaleznosci od srodowiska wiejskiego i miejskiego (wiel-
komiejskiego). Jest to duze utatwienie praktyczne dla nauczyciela dzigki
szczeg6towemu doborowi i starannemu przemys$leniu srodkéw pogla-
dowych i pomocy, jakiemi rozporzadza szkota w duzem miescie i na
gtuchej wsi. W Kklasie IIl mamy zapoznaé dzieci: a) z kwitnieniem
i owocowaniem jako zjawiskami stwierdzonemi na kilku roélinach po-
spolitych w nablizszem otoczeniu dziecka, w zwigzku z ich hodowlg
i praktycznem zastosowaniem (ro$l. ozdobne, warzywa) oraz umiejet-
noscig ogolnego rozpoznawania czesci tych roslin bez badania poszcze-
gélnych czesci kwiatu;

b) ze zwierzetami domowemi (kon, krowa, owca, Swinia, pies, kot,
krélik, kura, kaczka, ge$) ,oraz spotkanemi w najblizszem otoczeniu
(mysz; wrébel; mucha).

Klasa IV przewiduje nauke o przyrodzie w jesieni i na wiosne
w iloSci 5 godzin tygodniowo. Okres zimowy natomiast w tym samym



wymiarze godzin przeznacza sie na geografje (,Obrazy terenu, przy-
rody, zycia i pracy ludzi w Polsce"). Jesien kl. IV posSwiecona jest
nauce o roslinach. Jest to rozszerzenie morfologji roslin z uwzglednie-
niem ich przejawow zyciowych na materjale praktycznym, uzytkowym,
plonéw z warzywnika i sadu: burak, marchew, kapusta — ros$liny
2-letnie; cebula, ziemniaki, chwasty (perz) jako przyktady bylin (pedy
podziemne); pomidor, Sliwki, jabtka, gruszki jako owoce. Catoksztatt
plonéw jesiennych dopetniajg plony z pola — zboza i len. Z czeSciami
kwiatu zapoznaje sie uczenn dopiero na wiosne na przyktadzie wisni
oraz chwastéw. Pozatem wiosna poswiecona jest ,zaznajomieniu ze
sposobem zycia i obyczajami oraz tgczacemi sie z tern szczegdtami
budowy zewnetrznej pospolitych zwierzat zwigzanych z pracg czio-
wieka na roli" (kret, dzdzownica, $limak, ropucha, skowronek, wrona,
sowa i jastrzab, chrabgszcz, pszczoty, trzmiele, bielinek i t. p.).

W kl. Vi VI (3 godz. tyg.) okres zimowy zostaje poSwiecony przy-
rodzie martwej, za§ na wiosne i w jesieni znajduje miejsce przyroda
zywa. Kurs kl. VII dzieli sie na 2 pdtrocza; I-sze zajmuje przyroda
martwa, Il — nauka o cztowieku tgcznie z higjeng (4 godz. tyg.). ,

W Kklasie V w jesieni i na wiosne opracowujemy $rodowisko
wodne (staw) z jego ro$linnoscig i Swiatem zwierzecym (ryby, zaby,
owady) oraz krajowe ssaki le$ne i ptaki w zakresie mniej wiecej takim,
jak ongi$ w programie zimowym oddz. IV.

W jesiennym programie przyrody zywej klasy VI tematy sg na-
stepujgce: Las, ujety jako zbiorowisko roslinne, w ktdrym wspoétzyja
drzewa i podszycie leSne z krzewin, ziot kwiatowych i ro$lin zarodni-
kowych (paprocie, mchy, grzyby); zycie lasu, owady jego szkodniki
i obroncy; krajobrazy egzotyczne: lasy podzwrotnikowe, pustynia,
tundra; ich mieszkarncy typowi. Wiosna przeznaczona jest na budowe
nasienia oraz na zagadnienia z fizjologji (parowanie roslin, walka
o Swiatto, wptyw Swiatta na rosliny).

Zakres materjatu przyrody martwej jest tylko nieznacznie zmniej-
szony w poréwmaniu z programem dawnym (redukcji ulegta kalory-
metrja: ilo$¢ ciepta, ciepto witasciwe i t. cl.), natomiast tutaj przegru-
powanie materjatu nastepuje najjaskrawiej i najciekawiej:

Program kl. V obejmuje: ciepto w zastosowaniu do zjawisk i po-
trzeb zycia codziennego (zabezpieczenie od chtodu, odziez, palenie
w piecach, palenie lamp). Zmiany w powietrzu nastepujace przy pa-
leniu (bez uzasadnienia naukowego). Pion, poziomnica; waga i waze-



nie. Zmiany objetoSci przy zmianach temperatury. Stany skupienia
wody. Woda jako rozpuszczalnik. Powietrze, jego ci$nienie. Swiatto—
cien; zwierciadto, odbicie Swiatta, zatamanie; tecza.

Kurs klasy VI przewiduje nastepujgce tematy: Skiad powietrza,
utlenianie; obieg wegla. Sktad chemiczny wody. Zelazo, sl kuchenna,
wapien granit, glina. Magnetyzm (kompas). Prad galwaniczny (ogniwo,
elektromagnes, dzwonek, telegraf, zarowka i t. d.). Praca, tarcie, $srodek
ciezkosci (dzwignia, kotowrot, rownia pochyta). Znajdujemy tu wiec
elementarng chemje nieorganiczng z mineralogja, elektryczno$¢ i me-
chanike.

Na kl. VIl przypadaja: ,,Przetwory ze zb6z, ziemniakow, burakow;
jaja, ttuszcze, owoce", a wiec elementarne wiadomosci z chemji orga-
nicznej. Przetwory z wegla kamiennego i ropy naftowej; obrona prze-
ciwgazowa. Plywanie ciat (prawo Arcliimedesa dla wody i gazéw).
Najwazniejsze przyrzady optyczne. Prad indukcyjny, zjawiska elek-
tryczne w atmosferze. Wahadto; silniki.

Dawny program przyrody dzielit materjat na dziaty, z ktérych
prawie kazdy znajdowat catkowite (w zamierzonym zakresie) wyczer-
panie w obrebie jednego oddziatu. Poza matemi wyjatkami do zagad-
nienia opracowanego jako cato$s¢ w jednej klasie nie wracato sie juz
w innych. Dzieki temu przyroda zywa, oddzielona $cisle od martwej
konczyta sie w oddz. V, — a VI i VII obejmowaty przyrode martwg
(z uwzglednieniem higjcny w oddz. VII). Nie mozna zaprzeczy¢, ze
kolejnos¢ dziatow dobrana byta na zasadzie stopniowania trudnosci,
ale z koniecznosci, chcac wyczerpa¢ zagadnienie wszechstronnie, trzeba
byto nieraz porusza¢ tematy zatrudne wiasciwie na danym poziomie.
Przytocze jako przykitad catg nauke o elektrycznosci, ktorg wedtug
programu dawnego (z przed r. 1930) przechodziliSmy w oddz. VI
O ile dzieci byly w stanie zainteresowac sie budowg i dziataniem
dzwonka lub telegrafu, o tyle czuto sie wyraznie, ze np. indukcja prze-
kracza juz ich pojemno$¢ umystowg na tym stopniu. Forsowalo sie
ja jednak, bo trzeba byto rozprawi¢ sie tu z elektryczno$cig ,bez
reszty". JeSli chodzi o przyktady z przyrody zywej to najbardziej ra-
zacym tematem byly zagadnienia z fizjologji ro$lin na poziomie dawn.
oddziatu V, w ktéorym chcac nie chcac trzeba bylto przeciez zakonczyé
przyrode zywa.

Rozktad i ugrupowanie materjalu w programie nowym w sto-
sunku do dawnego jest wynikiem postepow, jakie uczynita w ostatniem
dziesiecioleciu psychologja dziecka, badan przeprowadzanych nad fa-



uranii rozwojowemi i tgczgoemi sie z niemi zainteresowaniami dzieci.
Widzimy, ze program nowy nie kusi sie o zamkniecie w obrebie 1 kla-
sy zadnego naukowego dziatu przyrody. Przyroda zywa znalazta w
nim miejsce az do kl. VI wigcznie i to réwnolegle do nauki o przyro-
dzie martwej, dzieki czemu np. elementarne wiadomosci z fizjologji
roslin, zagadnienia wspdtzycia, zbiorowisk (las, staw) staty sie moz-
liwe do poruszania z dzie¢mi stojgcemi na wyzszym szczeblu rozwoju
i majagcemi juz pewne podstawy z fizyki i chemji. Ogromng wiec zdo-
bycza w programie nowym jest wprowadzenie do kl. V nauki o przyro-
dzie martwej, przy przeniesieniu wzamian do kl. VI nauki o przy-
rodzie zywej.

Najjaskrawiej wszakze, jak zaznaczytam wyzej, wystepuje prze-
grupowanie materjatu w dziedzinie przyrody martwej. Z kazdego
dziatu fizyki, ewent. chemji wybrano te zagadnienia, ktére na danym
stopniu mogg istotnie by¢ dla dziecka: a) zrozumiate, b) interesujace.
Spotykamy wiec zagadnienia z optyki w kl. Vi VII, z chemji w V,
V1 i.VIl, mechanike opracowujemy w VI i VII, podobnie jak elektrycz-
nos¢. Znamienne jest przytem, ze ,zjawiska elektryczne w atmosfe-
rze*, od ktérych zaczynanie weszto w krew niemal wszystkich daw-
nych podrecznikéw, w programie nowym zostaty przeniesione do Kkl
VIl jako hardziej abstrakcyjne, w klasie VI za$§ zaczynamy od rzeczy
blizszych dziecku wspo6tczesnemu tj. od galwanizmu i jego praktycz-
nych zastosowan.

To ,,rozproszenie" zagadnieh z jednego dziatu przez kilka klas mo-
ze pozornie budzi¢ obawy o systematyczne opanowanie catoSci przed-
miotu. Wszak jesli wnikniemy w te sprawe giebiej i bez uprzedzenia, to
uznamy chyba, ze przeciwnie: program w ten sposob daje nam moz-
nos$¢ statego odswiezania i utrwalania tematéw opracowanych w pop-
rzedniej klasie przy opracowywaniu zagadnien z tego samego dziatu
naukowego w klasie wyzszej. Bedzie to sposobno$é¢ do powtdrzenia
zdobytych juz wiadomosci, ktora to powtdrzenie uczyni celowem,
a wiec bardziej interesujacem, a ostateczne zebranie catosci gtebszem
i wszechstronniejszem.

Druga zasadniczg zmiang wprowadzong przez nowy program
jest rozszerzenie celéw nauczania, z ktérych wynika konieczno$¢ cat-
kiem nowego ujecia materjatu nauczania.

Obok dawnych celéw nauczania (zaznajomienie z najwazniej-
szemi zjawiskami i prawami przyrodniczemi oraz ich praktycznemi
.zastosowaniami, zaprawienie do bystrej i Scistej obserwacji i logiczne-



go myslenia, wyrobienie inicjatywy, samodzielnosci i praktycznos$ci)
zostaty wysuniete nowe, a mianowicie: poszanowanie zycia we wszel-
kich jego przejawach; uczuciowy stosunek do przyrody ojczystej, wy-
razajacy sie w poszanowaniu rodzimego krajobrazu; wskazanie mozli-
wosci podnoszenia Srodowiska na wyzszy poziom gospodarczy oraz
uswiadomienie znaczenia takiej dziatalno$ci dla gospodarki Panstwa.

Przez wysuniecie tych celéw caly materjatl programu przyrody
podlega nowemu ujeciu, nabiera specjalnego zabarwienia, a co naj-
wazniejsze spaja sie w jedno z catoksztattem programow wszystkich
przedmiotow w szkole powszechnej, stawiajgcych sobie za cel ostatecz-
ny — wychowanie obywatelsko-panstwowe.

Jako $rodek do realizowania tego ostatecznego celu przy nau-
czaniu przyrody, program wskazuje przedewszystkiem na praktyczne
podejscie do wszystkich zagadnien, polecajac wyraznie ,uwzgledniac
te, ktére majg wieksze znaczenie praktycznell Niema bodaj tematu
w nowym programie przyrody, ktoryby nie byt naswietlony od strony
ekonomicznej, a przynajmniej uzytkowej. Tematy nie dajgce .pola
do nawigzan praktycznych zostaly z programu usuniete — Czy nie
stosowano tej zasady nieco przesadnie — czas pokaze. Zdaje sie jednak
—- jesli chodzi o przyktad, — ze w trosce o praktyczne ujecie nie nale-
zatoby pomija¢ tak pieknego skadingd tematu jak ,rozsiewanie sie
owocOw i nasionl dla kl. IV lub V, ktérego w nowym programie szu-
katam naprézno. — Pomijajac jednak ten szczegot, przyznaé nalezy,,
ze zaréwno w dziedzinie przyrody zywej jak martwej widzimy wrecz
pieczotowicie przemys$lany dobor srodkéw ku osiggnieciu wytknietego
celu. Poczynajac od kl. 11l kazde zagadnienie opracowywane jest na
materjale mozliwie bliskim dziecku i takim, ktoryby przynosit jaka$
realng korzys$¢, znajdowat w zyciu istotne zastosowanie, wzglednie
przedstawiat jaki$ pospolicie spotykany czynnik ujemny (np, owady
szkodniki), ktéry musimy $wiadomie i celowo zwalczac.

Od tego kierunku praktycznego, program w kazdym poszczegol-
nym wypadku wyzyskuje rowniez momenty emocjonalne w nauczaniu.
Podnosi piekno ojczystej przyrody, podkresSlajagc na kazdym kroku
zagadnienie jej ochrony; dazy do budzenia uczuciowego stosunku do
istot zywych przez hodowle.

Poczawszy od hodowli pospolitej cebuli kuchennej na wodzie az
do rybki pielegnowanej w akwarjum, do sadu szkolnego zasadzonego
szczepami wyprodukowanemu we witasnej szkdice drzewek, mamy tu.
catg skale przezyc¢ i bezcennych, jedynych w swoim rodzaju momentow



wychowawczych w zwigzku ze wzrostem i rozwojem istoty hodowanej
— roéliny czy tez zwierzecia. W nowym programie widzimy peine
zrozumienie tych wartosci i ich ocene. Czyste zainteresowanie zyciem
jako takiern, obudzone przy pierwszej lepszej hodowli szkolnej, tgczy
sie nastepnie i daje wyzyska¢ w hodowli okazéw pozytecznych. Po-
przez pielegnowanie roslin w doniczkach i skrzynkach okiennych prze-
chodzi sie do powazniejszych prac w ogrodzie szkolnym. Tutaj mamy
pole do rozwiniecia troski o ,,podniesienie Srodowiska na wyzszy po-
ziom gospodarczy oraz uswiadomienie takiej dziatalnosci dla gospo-
darki Parstwa“.

Ogrod szkolny jest gtdéwnym terenem dla Scistej korelacji nauki
0 przyrodzie z zajeciami praktycznemi, do ktérych praca w ogrodzie
szkolnym oficjalnie zostata zaliczona. Realizacja jej jednak jest nie
do pomys$lenia bez udziatu nauczyciela przyrody. W kazdym razie
musimy sobie zda¢ sprawe, ze wprowadzenie pracy w ogrodzie w ra-
my pracy szkolnej przewidzianej w godzinach urzedowego jej rozkita-
du jest ogromnym krokiem naprzéd i posunieciem niezmiernie donio-
stem. Jedyne zastrzezenie, jakie sie tu nasuwa jest to, ze ogréd szkolny
znajdzie sie w wielu wypadkach nie w reku nauczyciela — przyrod-
nika i ze na tem ucierpie¢ moze wszechstronne wyzyskanie wartosci
ogrodnictwa dla nauczania przyrody.

Wracajagc do dalszego omoOwienia programu pod katem jego
przystosowania do wychowania obywatelskiego, ujecie praktyczno-
spoteczne zagadnien odzwierciedla sie i w doborze catego materjatu
z przyrody martwej. A wiec cata mineralogja oparta jest na ocenianiu
1 poznaniu bogactw naturalnych kraju, pracy przy ich wydobywaniu
i przerobce. Nauke chbemji wienczy zagadnienie przygotowania do che-
micznej obrony kraju. Zagadnienia z fizyki obok wyjasnienia zjawisk
dazg do zapoznania z istotg pracy. Cato$¢ programu jest tak pomysla-
na, ze w kl. VIl da¢ on winien jako synteze uzasadniony obraz naszego
przemystu i produkcji, jego brakow i widokéw rozwoju, wigzac sie
w Scistej korelacji z programem geografji i historii (nauka o Polsce).
Korelacja z geografjg wystepuje zresztg od klasy Ill. Najstabiej moze
utrzymuje sie w programie kl. V, tam bowiem przechodzimy juz
szczegdtowg geografje Polski z uwzglednieniem jej bogactw natural-
nych, nauka za$ o mineratach w programie przyrody przewidziana
jest dopiero w kl. VI, wobec czego np. zagadnienie ,skad sie wziat
wegiel kamienny#4 musi wiasciwie zosta¢ catlkowicie opracowane na
lekcjach geografiji.



A teraz przejdZzmy do metody pracy przewidywanej przez nowy
program. — ,Uwagi do catosci programull formutujg jg dos¢ jasno,,
zalecajac jako podstawe pogladowos$¢, wyrazajaca sie w obserwacjach
okazow zywych w klasie, na wycieczkach i poza lekcjami (obserwacje
jako praca zadana), w postugiwaniu si¢ dobremi ilustracjami tam
gdzie okaz jest nie do zdobycia, w pracy ogrodniczej, w hodowlach
; doSwiadczeniach, w zorganizowaniu pracowni i wiasnorecznych ¢wi-
czeh uczniowskich z przyrody martwej. Bardzo cenne sa rozdziaty
o toku nauczania i utrwalaniu materjatu, dajgce praktyczne wskazdéwki
dotyczace utrzymywania i podsycania zainteresowania dzieci. ,,Sposob
ujecia materjatu nauczania'l ostrzega przed 2 krancowos$ciami, jakie
m°gA grozi¢ przy nauczaniu przyrody. Z jednej strony moze nauczy-
ciel posuwac zbyt daleko badanie form w oderwaniu od przejawow
zyciowych; z drugiej moze zbyt pochopnie uogélnia¢ i przesadnie do-
patrywac sie wszedzie zwigzkéw przyczynowych, przystosowan i celo-
wosci — chodzi wiec o rozsagdne utrzymanie ,ztotego $rodkall

Najbardziej jednak zasadniczg zmiang, jaka uderza w ,Uwa-
gachll jest obowigzujgce zastosowanie podrecznika. Wptywa to w pra-
ktyce na zupeing zmiane toku lekcji i panujgcej dotychczas metody
pracy z dzieémi. — Przez dtugi szereg lat przyzwyczailiSmy sie do
takiego mniej wiecej schematu lekcji z przyrody (zywej): Obejrzenie,
wzglednie obserwacja okazu. Wypowiadanie spostrzezer przez dzieci,
przeplatane wyjasnieniami nauczyciela. — Utrwalenie: rysunek cha-
rakterystycznego fragmentu okazu (z natury). Podpisanie rysunkow,
wzglednie utozenie i napisanie kilku zwieztych zdan wyjasniajagcych
rysunek lub streszczajgcych spostrzezenia. W ten sposOb zdobywane
wiadomosci systematycznie grupowatly sie w kolejnym porzadku w ze-
szycie ucznia i zeszyt ten zastepowal mu podrecznik. — Wrystepowaty
w tej metodzie pracy 2 wazkie momenty utrwalajgce: rysunek i krotkie
sformutowanie zdobytych wiadomos$ci. Ponadto dzieci chetnie wklejaty
do zeszytu mniejsze okazy roslinne, malowanki, ilustracje zwierzat,
wycinki z czasopism i stawal sie¢ on w pewnym stopniu wyrazem
ich twaorczosci.

Obecnie zeszyt ulega skasowaniu. Ksigzka ma go zupetnie zastg-
pi¢c. — Niema juz rysowania, bo odpowiednie ilustracje znajdujemy w
podreczniku. Tekst tez jest juz gotéw.

W biez. r. szk. nowg metode pracy wprowadzalisSmy jak wiado-
mo w Kkl. V. Przyznaje, ze wzbudzita ona we mnie pewng niecheé. —
Od pierwszych lekcyj dziwnie trudno byto uporaé sie z ich tokiem. —



Ogladamy okazy, omawiamy je, porobwnywamy z obrazkami w pod-
reczniku i.. co dalej? — Ano, dalej zadajemy przeczyta¢c w domu
rozdziat o opracowanych w klasie tematach dla uzupetnienia i utrwa-
lenia wiadomoSci.

I c6z wynika? — Z zasieganych przeze mnie informacyj i na
mocy osobistych mych spostrzezen okazato sie, ze dzieci albo nie czy-
taty rozdziatéw zadanych (z powodoéw materjalnych dotad potowa
mojej V klasy nie moze sie zdoby¢ na podreczniki), albo czytaty tak
nieuwaznie, ze z tre$ci nie zdawaty sobie zupetnie sprawy. Zauwazy-
tam, iz podrecznik jest czem$ tak obcem dziecku, ze wielu dzieciom
patrzacym na obrazek nie przychodzi nawet na mys$l przeczyta¢ tych
paru stow lub zdan, wyjasnienia ktore sg pod nim wydrukowane. Ta
nieudolnos$é dzieci klasy badz co badz V korzystania z przystepnego,
obficie i estetycznie ilustrowanego podrecznika, jakim jest ,Podrecz
nik* Gayowny, jest jednak zastanawiajgca. Jest to pewne niedotestwo
umystowe, ktédrego nie mogliSmy spostrzec przy statem stosowaniu
dotychczasowej metody, wywotujgcej (moze tylko pozornie?) czynng
postawe ucznia podczas lekcji. Jest to w kazdym razie zagadnienie bar-
dzo ciekawe i bardzo pilne. Moze naprawde w pore ,narzucono" nam
podrecznik i zmuszono tym sposobem do rewizji rezultatow dotych-
czasowego sposobu nauczania?

W ciggu dotychczasowej dwumiesiecznej praktyki wypracowa-
tam sobie stopniowm takg metode w wyzyskiwaniu podrecznika: Jak
dawniej staram sie osig lekcji, t. zw. puktem wyjscia, uczyni¢ okaz
i obserwacje. Nastepnie jednak, o ile moge, nie udzielam osobiscie
wyjasnien lub sprostowan. Szukamy ich w podreczniku — jak dotad
jrodczas lekcji ,,na gorgco". Uwazam to za pierwszy etap przyzwycza-
jania dzieci do zwracania sie po informacje do ksigzki. Narazie sg
jeszcze tak nieudolne, ze trzeba im wskaza¢ strone, czasem nawet
ustep na tej stronie, ktéry maja przeczyta¢é (cicho). O czytaniu
calych rozdziatlow jeszcze niema mowy, mam jednak nadzieje, ze po-
step nadej$¢ musi. W kazdym razie przekonatam sie, ze tekst przeczy-
tany tylko wtedy nabiera dla nich znaczenia i sensu, kiedy przed czy-
taniem go sformutujemy sobie zagadnienie, na ktére szukajg nastepnie
odpowiedzi.

Poruszytam tu obszerniej jedng z praktycznych trudnosci, o kté-
re dzi$ jeszcze potykamy sie w realizacji nowego programu. Znajdzie
sie ich niewatpliwie wiecej, jesli zechcemy realizowa¢ go sumiennie



w kierunku wytycznych przebudowy. W mys$l zachety wyrazonej przez
Redakcje ,,Spraw“ bytoby niezmiernie pozytecznem aby$my naszemi
bolagczkami, jak réwniez znajdywanemi na nie praktycznie radami
zechcieli dzieli¢ sie na tamach ,Spraw“ i tym sposobem czynnie i
wspOlnie pracowa¢ nad tem, aby konsekwentnie w mys$l przebudowa-
nych programow przebudowac istotnie naszg szkote.

Il. Obiezierska.

Do podstaw wychowania moralnego.
c d)

Moralnej dyskwalifikacji przyjemnos$ci towarzyszy zazwyczaj
moralna kwalifikacja cierpienia: cierpienie bowiem wzbogaca zycie,
czyni je wielkiem i wzniostem. Juz Hegel stwierdzit, ze los postaci
historycznych nie jest szczes$liwy, a wspotczesni moralisci, powie-
$ciopisarze i poeci powiadajg, ze kto dazy do wielkosci, musi sie wy-
rzec szczescia.

Istotnie, czeste przeciwstawianie wyzszego cierpigcego zycia niz-
szemu szczeSliwemu — ma swoj gteboki sens, ale jaki?

Jesliby najwyzsze zycie nie mogio sie obejs¢ bez cierpienia —
szczescie stracitoby swojg wysoka range wsrdd wartosci zycia — i mu-
siatoby swojg role miernika wartos$ci odstgpi¢ czemus$ zupetnie innemu.
Trudnos$ci tego zagadnienia nie mozna zby¢ powierzehownem wyjas-
nieniem, ze zycie wznioste jest warto$ciowe jedynie dla tych, ktérzy
7 czynb6w i zycia genjusza ciggng zyski, ze dla nich tylko cierpienie
jego ma warto$¢, dla niego za$ nie — z wyjatkiem zadowolenia dumy
i ambicji, bedacego niejako odszkodowaniem za ciezar zycia. Argu-
ment taki bytby staby z dwdch powod6éw: po pierwsze, dlatego, ze
wzniosto$¢ i wielko$¢ zycia przejawia sie nietylko w czynach i korzy-
$ciach, ptynacych z nich dla spoteczenstwa, i po drugie poniewaz wielki
cztowiek sam odczuwa wielko$¢ heroicznego zycia, nawet wowczas,
gdy jego wielkoSci nie towarzyszy wtadza, ni stawa, i mimo ,niesz-
czesdcia“ nie zamienitby swego zycia na inne.

Skoro cierpienie moze by¢ wznioste — widocznie kryje ono w so-
bie jakie$ przezycia, zabarwione przyjemnoscig, ktére stanowig o jego
wartosci.



WezZmy najprostrzy przypadek, kiedy przezycie, ,samo przez sie“
przykre, zyskuje skiadnik przyjemny przez skojarzenie z wyobraze-
niem, silnie zabarwionem przyjemnoscig. Zabarwienie lo powstaje
zazwyczaj przez zwiazek z przyjemnem przezyciem przesztem lub przy-
sztem. Z tern ostatniem zazwyczaj w przypadku nadziei nagrody.
Nagroda jest kazda rado$¢, bedaca skutkiem okreslonego postepowa-
nia, a nadziejg jest wyobrazenie owej radosci. Nadzieja, (nawet teskno-
ta jest jej pokrewna), jest zawsze zrodiem uczuc uszcze$liwiajacych.

Radosci i nagrody od najdawniejszych czasow byly wyrazem
dobra wzniostego, a wzkazanie na przyszte szczescie jest wazkim ele-
mentem w przepisach moralnych, otwierajac przed cztowiekiem naj-
dalsze perspektywy.

Ale przypusémy, ze cierpienie jako $rodek do celu — nie moze
zapewnic gtebi zycia. Przyjrzyjmy sie cierpieniom G wtasnej wewnetrz-
nej wartosci. Sg one wdziecznym przedmiotem dla literatury: poeci
liryczni nieraz tesknig za gorycza zycia, a dramat jest odwiecznym
terenem dla problematyki cierpienia. Tajemnica upodobania w tra-
gedji lezy w fakcie, ze przyjemnos$é tkwi w samem cierpieniu, ze jest
jego skiadnikiem. , To, co nam sie kaze ugiag¢, jest wspaniate i potwor -
ne zarazem“ mowi jeden z dramaturgéw. Poeci wiedzg, ze rozkosz
i cierpienie sg z sobg spokrewnione. Ale co tkwi w tern pokrewieAstwie?

Objawem zewnetrznym obu rodzajow przezy¢ sa tzy. Czlowiek
ptacze, gdy cierpi, kiedy sptywa nan wielka rados$¢, kiedy patrzy na
szlachetny czyn tub przezywa chwile pojednania, — wogo0le, doznajgc
wzniostych etycznych uczu¢.

Co jest wspo6lnego w sytuacjach, w ktorych cztowiek ptacze?
W gtebokich przezyciach obu rodzajow mamy do czynienia z pewneini
funkcjami duszy, majacemi fundamentalne znaczenie dla zycia wolo-
wego — od nich w wielkiej mierze zalezy charakter czlowieka. Gra
tych utajonych sit duchowych jest zawsze przyjemna.

Sag one wielkie i wazne w podwdjnem znaczeniu: 1) ze ich potega
w zyciu duszy jest wielka i 2) ze sg Zr6dtem b. intensywnych rozkoszy.
To tez momenty, w ktérych cztowiek usSwiadamia sobie ich dziatanie,
A3 momentami najwyzszego Etos. By¢ moze, ze cierpigcy ma wiekszg
zdolno$¢ poruszania duszy i przeoruje jg gtebiej. Cierpienie silniej
wptywa na akty woli, tatwiej wywotuje wzruszenia i pobudza do zmian
zyciowych bardziej, niz przyjemnos$¢é. Wielka sztuka i wielkie czyny
czesciej wzrastajg w cierpieniu, niz w rozkoszy i ci, ktorzy wielkie
dzieta stworzyli — sami przezyli wiele. Cierpienie wyzwala potezne



sity, ale nie jest prawem natury, ze nie wyzwala ich rado$¢, owszem,
sg tego przyktady, lecz rzadkie. IJistorja ludzkos$ci uczy, ze niestety,
postep kultury dokonywat sie gtownie przez cierpienie: nalezy sobie
zyczy€, aby czynnikami rozwoju dalszego stato sie szczescie. Na tym
postulacie buduje nowa pedagogika system wspétczesnego wychowa-
nia, pietnujac jako najciezszy grzech wychowawczy unieszcze$liwianie
dziecka.

Nie potrzeba dodawad, jak wysoce etyczne, humanitarne jest to
zatozenie, u ktérego podstawy tkwi wielka mys$l przebudowy duchowej
ludzkosci w mys$l najwyzszych ideatdw moralnych, ciagle jeszcze,
.niestety, bytujagcych poza obrebem naszej ziemi.

* * *

W konkluzji powyzszych rozwazan ustalimy nastepujgce praw-
dy. Mniemanie, ze przyjemno$¢ jest moralnie bezwartoSciowa, jest
przesagdem. Poglad, ze cierpienie posiada warto$¢ moralng, jest stusz-
ny, ale tylko dlatego, ze oznacza ono caly kompleks przezy¢, wsrod
ktorych utajona rados¢ jest tym czynnikiem, ktéry o wartosci cierpie-
nia decyduje.

Co dotyczy cierpienia, dotyczy wszystkich innych rzeczy: zaw-
dzieczajg one swojg wartos¢ radosci, jakg obiecujg, i to jest jej jedy-
nym miernikiem.

Egoizm jako punkt wyjscia wartoSciowania moralnego.

Uznajac za drogowskaz w naszych rozwazaniach doswiadczenie,
musimy dla okres$lenia istoty moralnosci przyjaé jakis powszechny,
niepodlegajacy watpliwosci fakt oceny moralnej pewnego rodzaju po-
stepowania. Zdaje sig, ze za fakt taki mozemy uzna¢ dyskwalifikacje
moralng egoizmu. Niema moze czeSciej w mowie potocznej uzywanego
pojecia jak w#asnie egoizm. Ale dlatego moze wtasnie rozumiemy je
metnie — i co gorsze, na niejasnem jego rozumieniu budujemy wska-
z6wki i zasady moralne dla swych wychowankéw. 1) Najczesciej
spotka¢ sie mozna z poglagdem, ze egoizm jet instynktem, skierowa-
nym na osiggniecie ,,wlasnego dobra“ dziatajacego. Ale ,witasne dob-
,ro“ jest abstrakcjg mato mdowigcg, a istotg instynktu jest dyspozycja,
sktaniajgca wole osobnika w kierunku okreslonego, konkretnego celu.
Jezeli przypisujemy komus$ sktonnos$é do czego$, to znaczy, ze wyobra-



jzenie tego czego$ jest zabarwione uczuciowo. ,,Witasne dobro" oznaczaé
za$ moze jedynie stan duchowy, a wyobrazenia wtasnych stanéw ducho-
wych mozliwe sg u wyjatkowych ludzi. Nie mozemy za$ zdolnosci do
pewnych wyobrazed uzna¢ za cechy, charakteryzujace egoistow.

2) Ztego samego powodu nie mozna przyja¢ innego rozpowszech-
nionego mniemania, jakoby egoizm byt pragnieniem przyjemnosci: nie
pragniemy bowiem przyjemno$ci, lecz tego, co z przyjemnoscig sobie
wyobrazamy.

3) Wreszcie spotkaé sie mozna z pogladem, jakoby egoizm byt
instynktem samozachowawczym. Nié¢ bardziej fatszywego. Po pierw-
sze, nie wszystkie dziatania, wynikajgce z instynktu samozachowaw-
czego, oceniamy, jako egoistyczne, np. naturalna troska o zdrowue,
eunikanie zbednych niebezpieczeAstw, obrona wilasnego zycia i t. p.;
po drugie za$ nie kazdy czyn egoistyczny jest samozachowawczym,
mozna np. pomysle¢ samobdjstwo z egoizmu — z instynktu samoza-
chowawczego nigdy.

Egoizm nie jest instynktem, nie jest tez nazwg dla grupy instyn-
ktow-. Zaspokojenia pragnien, sktonnosci wiasnych osobnika — nigdy
eegoizmem nie nazwiemy.

Nagannem stowem egoizmu pietnujemy jedynie sposob w jaki
sie to zaspokojenie odbywa, okolicznosci i warunki towarzyszace temu
zaspokajaniu, a od nas samych zalezne. Krotko mowiac, egoizm to
Jbezwgledno$¢ w stosunku do innych. Rodzi sie i wzmaga na gruncie
stabo rozwinietego instynktu spotecznego, ktérego istotg jest skton-
no$¢ do uczuciowego reagowania na postepowanie i zachowanie sie
naszych bliznich. Kazdy cztonek spoteczenstwa reaguje przykroscig
na postepowanie egoistbw — i jest to tatwo zrozumiate. Samolub-
stwo innych faktycznie mnie samemu wyrzadza krzywde, i ja bo-
wiem naleze do spoteczenstwa, ktérego kosztem egoista zaspakaja swo-
je pragnienia. Ta prawda teoretyczna winna sie sta¢ naczelng zasada
wychowania moralnego w szkole — t. zn. wonna by¢ silniej akcento-
wang w praktyce zycia szkolnego, niz dotychczas. ,Zte niewatpliwie
jest tylko jedno: krzywda blizniego", mowit Zeromski.

Nie trzeba wyjasnia¢, ze na tej prawdzie wesprze¢ sie moze caty
gmach wychowania spotecznego, etycznego panstwowego. Nie trzeba
takze dodawaé, ze dzi$ skupienie wysitkéw wychowawczych dokota tei
.zasady jest bardziej aktualne, niz kiedykolwiek.



Spoteczenstwo jako moralny prawodawca.

Dla wspoétcze$nie panujgcej moralnosci charakterystyczne jest:
podporzagdkowanie wiasnych pragnien pragnieniom innych. Wymaga
ona wzgledu na bliZznich, potepia egoizm. Jest to moralno$¢ wyrze-
czenia i postuszenstwa. W dekalogu postulaty moralne sformutowane
sg gtownie w postaci negatywnej — zakazow: ,Nie powinienes"...
w chrystjaniZzmie natomiast zaakcentowane jest pozytywne, altru-
istyczne stanowisko wobec S$wiata: ,kochaj swych bliznich". Wzglad
na innych jest gtdbwnym tematem naszej moralnosci.

Mimo to nie jest etyka wspdiczesna jednostronna, respektuje bo-
wiem osobowos$¢ jednostki, uwzgledniajac jej potrzeby — i w ten spo-
s6b jednoczy niejako dwie etyki: etyke dobra i etyke obowigzku. R6z-
nica miedzy obu stanowiskami polega na roznem rozumieniu pojecia
dobra.

Stowo ,dobry” ma moralny sens wtedy, gdy 1) odnosi sie do-
postanowien i gdy 2) wyraza ocene wydawang przez spoteczenstwo
ludzkie.

Od najdawniejszych czaséw za dobre bylp uwazane to, co pozga-
dane: starozytna etyka oceniata, jako dobre, to, co pozadane dla jedno-
stki, byta po wiekszej czesci hedonizmem, wspdiczesna za$ za dobre
uwaza to, co pozadane dla spoteczenstwa — czyli ma charakter utyli-
iarystyczny. Podkres$lenie nieegoistyczno$ei jest tutaj wskazowka, gdzie-
lezy jadro moralnosci.

Za dobre czyli pozagdane uwaza spoteczenstwo to, co pozyteczne.
To tez zasady wartosciowania moralnego muszg ulega¢ zmianom
w ciggu wiekéw, w zwigzku z postepujagcym rozwojem kulturalnym
i zmianami struktury spotecznej. 0Ogoélnie méwiac, poglady moralne
zalezg od okolicznos$ci zycia spotecznego, wielkosci obszaru, ktory spo-
teczenstwo zajmuje, stosunku jego do otaczajgcego Swiata, cywilizacji,
potrzeb, wybrazen religijnych.

Ten relatywizm etyczny uzasadniajg zgodnie etnografia i his-
torja, ktére ucza, ze roznorodnos$ci moralnych przepisbw, zmieniajg-
cych sie w ciggu wiekdw wsrdéd narodow Swiata — odpowiadajg roz-
nice w tern, co, wedtug panujacych pogladéw, uznawane jest za dobro.

W obrebie hordy czy plemienia przepisy moralne majg wzglad
tylko na cztonkéw grupy, w stosunku do obcych nie naktadajg zad-
nych obowigzkéw moralnych. Wiecej nawet, kazdy osobnik z poza.



.grupy eo ipso jest wrogiem, ktérego zabicie czesto uwazane bywa za
wielkg moralng zastuge. Co Wiecej, takie wartosciowanie moralne nie
jest przymusem, narzuconym z zewngtrz, lecz bywa gtosem sumienia.

Ale i dzisiaj znajdujemy wielu europejczykow, ktérzy uwazajag
za moralny obowigzek zabicie wroga na wojnie. R6znica miedzy czton-
kiem hordy a wspotczesnym europejczykiem polega na tem, ze miarg
wyobrazen pierwszego jest horda lub plemie — dla cztowieka kultu-
ralnego za§ — nardd lub panAstwo i ze nastr6j wrogosci u pierwszego
jest trwaty, u drugiego przemijajacy.

Je$li jednak pewnemu cztowiekowi wojna miedzy dwoma naro-
dami na kuli ziemskiej wydaje sie tak samo niemoralng, jak walka
uzbrojonych band w tonie tego samego narodu, to dlatego, ze dla niego
obszarem, na ktorym obowigzuje prawo moralne, jest ziemia catla,
,u spoteczenstwem ludzkosé.

W jego sumieniu rozbrzmiewaja gtosy ludzkos$ci catej. Z tych
przyktaddw relatywizmu oceny moralnej okazuje sie jasno, ze tresé
moralno$ci wyznacza spoteczenstwo, a sformutowanie prawa moralne-
go dokonywa sie na zasadzie utylitarystycznej.

Spoteczenstwo zgda postuszeinstwa moralnym prawom w przeko-
naniu, ze to odpowiada jego dobru.

Tego samego dowodzg prawa panstwowe, ktére, chociaz nie sg
moralnemi prawami, jednak pewne niezbedne minimum moralnosci
reprezentujg. Punktem wyjscia dyskusyj i uchwat w parlamentach
iest dobro spoteczne. To tez w ujeciu potocznem najczesciej legalnos¢
ma warto$¢ moralnosci. Jednostki tylko sg przeciwnego zdania.

Sg np. filozofowie, gtoszacy niezalezno$¢ moralnos$ci od szczescia,
wysoko niosacy sztandar z hastem ,pereat mundus, fiat iustitia“ — i to
jest wznioste, ale zaden maz stanu, czujacy na sobie ciezar odpowie-
dzialnosci za losy kraju, nie odwazy sie wedtug tej recepty postepowac,
zaden nie poswieci dla zasady abstrakcyjnej jego dobra.

- s .

Ostatecznie rozwazania powyzsze prowadzg do nastepujgcych
-wynikow: 1) prawodawcg moralnos$ci jest spoteczeristwo — ono okresla
znaczenie pojecia ,,d6bry“, 2) tre$¢ pojecia ,,dobry“ wynika z pow-
szechnie panujgcego pogladu, jakie postepowanie zapewnia pomysinosc
(dobro) spoteczenstwu.

W Swietle tego pojecia moralnosci, sktonno$¢ do postepowania
moralnego jest zrozumiata i naturalna, bo psychologicznie uzasadnio-



na: cztowiek postepuje moralnie, poniewaz stanowi czastke spoteczen-
stwa, jego szczeScie i nieszczeScie zwigzane jest ze szczeSciem i nie-
szczesSciem innych, wiec musi by¢ dlain przyjemne wyobrazenie spo-
teczenstwa szczesliwego.

Innemi stowy, zyczy on sobie, aby otoczenie jego byto szczesliwe,,
pragnie postepowania, ktére do tego celu zmierza, ceni, gani, warto-
Sciuje, odrzuca, lub nasladuje odpowiednio pewne postepki.

Nie znaczy to wcale, ze sie zawsze zastanawiamy i subtelnie roz-
wazamy skutki swych czynéw — naodwrdt, zwykle postepujemy
instynktownie, ale instynktowne postepowanie jest w tej dziedzinie
tego rodzaju, ze zawsze rozum je potwierdzi¢ moze.

Mozna tu zatem moéwi¢ o celowosci w naturze. Wynikajgce
zpowyzszej przedstawionej teorji uzasadnienie konieczno$ci postepowa-
nia moralnego — ma te wyzszo$¢ nad innemi, ze jest oparte na dos-
wiadczeniu i tatwo dla umystéw mitodziezy dostepne, wskazuje na
wiez spoteczng i wynikajacg z niej potrzebe solidarnosci i wspoOtpracy
— a stuzbe ideatom spotecznym, ukazuje jako droge do witasnego
szczescia. (c. d. n)

St. Antoszczuk.

Glosy w dyskusji
nad artykutem ,Sugestja w nauczaniu".

Czytajac w nr. 8 Spraw Nauczycielskich artykut kol. St. Kanioka
p. t. ,,Sugestja w nauczaniu", przyznaé musiatem, ze sg jeszcze wsrdd
nas ludzie odwazni, ktérzy metode nauczania nazywajg kuglarstwem
metodycznem.

Tak jest niestety. U nas metoda zamienia sie czesto w kuglarstwo,
w zbior blagi i mydlenia oczu naiwnym. Przypomnijmy sobie, jakich
ta metod nie zalecano nam i zmuszano do $lepego wykonywania recept
pod komende modnego ,.kuglarza".

Wezmy ,szkote pracy". Rany boskie! co to za nowo$s¢ w owym
czasie byta! Nauczyciel historji opowiada o wjezdzie Chrobrego
do Kijowa, wspomina, rzecz prosta, i o ,szczerbcu". Chcac ,szczer-
biec" ten uzmystowié, kaze dziatwie wyjmowaé gline z pod fawki
i ulepi¢ ,szczerbiec". Dzieci ,,szczerbiec" ulepity naksztatt przypomi-
najacy raczej kietbase niz miecz rycerski, wyszczerbity go, wysmaro-
waty siebie i tawki gling i na tern lekcja sie skonczyta. Lekcja pod!
wzgledem metodycznym byta przygotowana, ,szkota pracy" uwzgled-
niona, a efekt? — kuglarski.



A spéjrzmy na ilo$¢ zalecanych liczydet i systemdw liczbowych.
Jedno licz3dto ma gatek 5, inne 10, jedne sg pionowo ustawione, inne
poziomo i kazde z nich dobre. Mnie uczyli na kasztanach i jabtkach
i jako$ nauczyli liczyé i poziomo i pionowo. — Ale tez wtedy nie byto
tylu tworczych ludzi co dzisiaj.

Nie bede tu przypominat o S$piewanych elementarzach;

w mys$l tego metodyka dziatwa miata caly elementarz przespiewac
i rownocze$nie poznawac sztuke pisania, czytania i Spiewu chéralnego.
Co za wzniosta mys$l! Cala dziecieca Polska $piewa: A—Ila, O—la...

Patrzagc na te metody zboku, (jestem nauczycielem gimnastyki
i mam takze swoje ,metody") dziwitem sie, ze nauczycielstwo jest
tak naiwne i $lepo idzie na lep metod, sptodzonych przez ludzi o naj-
lepszych checiach, niezawsze jednak celowych.

Przyklasngé musimy nowym pragdom — kazdy nauczyciel
dobry — kazda metoda dobra, byle osiggniete byty odpowiednie wyniki.

Dla kuglarzy metodycznych seans skoficzony.

Nie do wszystkich jednak przedmiotow mys$l ta dostatecznie
przesigkneta. Przedmiotem tym sg Cwiczenia cielesne, ktére jeszcze
muszg by¢ prowadzone tak, jak tego wymaga ,metodyka". Wymaga
sie bowiem od nauczyciela przygotowania w domu, na ¢wiartce papie-
ru ,porcji lekcyjnej" tak zwanej osnowy, z ktdrg ten prowadzi lekcje.
Osnowa by¢ musi. — | rzeczywiscie — chodzi taki nauczyciel stale
z osnowami, przerabia lekcje gimnastyki tylko z osnowg w reku
i przetrawiony swéj produkt myslowy rzuca wsrod ¢wiczacych. Kon-
taktu z mtodziezg nie jest w stanie nawigzac, odrabia przepisowo od
a—z wszystkie ¢wiczenia w tej osnowie uwzglednione, porusza wszy-
stkie stawy i miesnie, ale lekcja zostaje martwg. Czytajgc napisang
osnowe, odniesie kazdy wrazenie, ze lekcja byta dobrze i metodycznie
przeprowadzona, w rzeczywistosci byta to lekcja sztuczna, bezduszna,
martwa. | dziwi¢ sie nalezy, ze dzisiaj, wobec pradéw swobody meto-
dycznej, zachowat sie jeszcze ten konspekt w gimnastyce, wedtug kto-
rego musi sie prowadzi¢ taki lub inny wzorzec lekcyjny i nie pozwala
sie nauczycielowi na wytadowanie swej energji kinetycznej i sity twor-
czej na lekcji. A pole do twdrczosci wiasnie na lekcji gimnastyki jest
b. duze; czestokro¢ mitodziez sama narzuca jaki$ ruch Ilub zabawe;
wszak tworcg zabaw byta miodziez i dziatwa, a nie ludzie starsi. Dla-
czego nie pozwala sie nauczycielowi na korelacje z éwiczaca miodzie-
73, a zmusza sie go do korelacji z konspektem? oto pytanie, ktére nie-
raz sobie zadaje.



na: cztowiek postepuje moralnie, poniewaz stanowi czgstke spoteczen-
stwa, jego szczeScie i nieszcze$cie zwigzane jest ze szczeSciem i nie-
szczeSciem innych, wiec musi by¢ dlan przyjemne wyobrazenie spo-
teczenstwa szcze$liwego.

Innemi stowy, zyczy on sobie, aby otoczenie jego byto szczesliwe,,
pragnie postepowania, ktore do tego celu zmierza, ceni, gani, warto-
$ciuje, odrzuca, lub nasladuje odpowiednio pewne postepki.

Nie znaczy to wecale, ze sie zawsze zastanawiamy i subtelnie roz-
wazamy skutki swych czynéw — naodwrét, zwykle postepujemy
instynktownie, ale instynktowne postepowanie jest w tej dziedzinie
tego rodzaju, ze zawsze rozum je potwierdzi¢ moze.

Mozna tu zatem modwi¢ o celowosci w naturze. Wynikajgce-
zpowyzszej przedstawionej teorji uzasadnienie koniecznosci postepowa-
nia moralnego — ma te wyzszo$¢ nad innemi, ze jest oparte na do$-
wiadczeniu i tatwo dla umystow mtodziezy dostepne, wskazuje na
wieZz spoteczng i wynikajaca z niej potrzebe solidarnos$ci i wspdipracy
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Czytajac w nr. 8 Spraw Nauczycielskich artykut kol. St. Kanioka
p. t. sSugestja w nauczaniu”, przyznaé musiatem, ze sg jeszcze wsrod
nas ludzie odwazni, ktérzy metode nauczania nazywajg kuglarstwem
metodycznem.

Tak jest niestety. U nas metoda zamienia sie czesto w kuglarstwo,
w zbiér blagi i mydlenia oczu naiwnym. Przypomnijmy sobie, jakich
to metod nie zalecano nam i zmuszano do $lepego wykonywania recept
pod komende modnego ..kuglarza".

Wezmy ,szkote pracy”. Rany boskie! co to za nowo$¢ w owym
czasie byta! Nauczyciel historji opowiada o wjezdzie Chrobrego
do Kijowa, wspomina, rzecz prosta; i o ,szczerbcu"; Chcac ,szczer-
biec" ten uzmystowié¢, kaze dziatwie wyjmowaé gline z pod tawki
i ulepi¢ ,szczerbiec". Dzieci ,,szczerbiec" ulepity naksztatt przypomi-
najacy raczej kietbase niz miecz rycerski, wyszczerbity go, wysmaro-
waty siebie i tawki gling i na tem lekcja sie skofAczyta. Lekcja pod!
wzgledem metodycznym byta przygotowana, ,szkota, pracy" uwzgled-
niona, a efekt? — kuglarski.



A spéjrzmy na ilos¢ zalecanych liczydet i systemdw liczbowych.
Jedno liczydto ma gatek 5, inne 10, jedne sg pionowo ustawione, inne
poziomo i kazde z nich dobre. Mnie uczyli na kasztanachi jabtkach
i jako$ nauczyli liczy¢ i poziomo i pionowo. — Ale tez wtedy nie byto
tylu twérczych ludzi co dzisiaj.

Nie bede tu przypominat o $piewanych elementarzach; -~
w mys$l tego metodyka dziatwa miata caly elementarz przeSpiewac
i rownocze$nie poznawac sztuke pisania, czytania i $piewu choralnego.
Co za wzniosta myS$l! Catla dziecieca Polska $piewa: A—Ila, O—la...

Patrzac na te metody zboku, (jestem nauczycielem gimnastyki
i mam takze swoje ,,metody“) dziwitem sie, ze nauczycielstwo jest
tak naiwne i $lepo idzie na lep metod, sptodzonych przez ludzi o naj-
lepszych checiach, niezawsze jednak celowych.

Przyklasng¢ musimy nowym pradom — kazdynauczycit
dobry — kazda metoda dobra, byle osiggniete byty odpowiednie wyniki.

Dla kuglarzy metodycznych seans skonczony.

Nie do wszystkich jednak przedmiotow mys$l ta dostatecznie
przesigkneta. Przedmiotem tym sa ¢wiczenia cielesne, ktére jeszcze
muszg by¢ prowadzone tak, jak tego wymaga ,metodyka". Wymaga
sie bowiem od nauczyciela przygotowania w domu, na ¢wiartce papie-
ru ,porcji lekcyjnej" tak zwanej osnowy, z ktorg ten prowadzi lekcje.
Osnowa by¢ musi. — | rzeczywiscie — chodzi taki nauczyciel stale
z osnowami, przerabia lekcje gimnastyki tylko z osnowg w reku
i przetrawiony swdj produkt mysSlowy rzuca wséréd éwiczacych. Kon-
taktu z mtodziezag nie jest w stanie nawigza¢, odrabia przepisowo od
a—z wszystkie ¢wiczenia w tej osnowie uwzglednione, porusza wszy-
stkie stawy i miednie, ale lekcja zostaje martwg. Czytajgc napisang
osnowe, odniesie kazdy wrazenie, ze lekcja byta dobrze i metodycznie
przeprowadzona, w rzeczywisto$ci byta to lekcja sztuczna, bezduszna,
martwa. | dziwi¢ sie nalezy, ze dzisiaj, wobec pradéw swobody meto-
d}rcznej, zachowat sie jeszcze ten konspekt w gimnastyce, wedtug kto-
rego musi sie prowadzi¢ taki lub inny wzorzec lekcyjny i nie pozwala
sie nauczycielowi na wytadowanie swej energji kinetycznej i sity twor-
czej na lekcji. A pole do tworczosci witasnie na lekcji gimnastyki jest
b. duze; czestokro¢ miodziez sama narzuca jaki$ rucli lub zabawe;
wszak twdrcg zabaw byta mtodziez i dziatwa, a nie ludzie starsi. Dla-
czego nie pozwala sie nauczycielowi na korelacje z ¢wiczgcg miodzie-
23, a zmusza sie go do korelacji z konspektem? oto pytanie, ktére nie-
raz sobie zadaje.



Zgodze sie z tem, ze nauczyciel musi zna¢ swoéj przedmiot, musi
wiedzieé, czego clice od swej lekcji i do czego dazy; innemi stowy musi
by¢ do lekcji przygotowany — nie moge natomiast pogodzi¢ sie z tem,
by konspekt swéj donosnym gtosem odczytat na lekcji i to, podkre-
$lam, na lekcji gimnastyki, ktorej celem winno by¢ danie miodziezy
ruchu w atmosferze pogodnej i wesotej — a nie ,lekcji" przetrawionej
i opisanej w domu przy biurku.

Przyklasng¢ tez musze kol. Kaniokowi, ze poruszyt tak ,rewo-
lucyjng" sprawe i wierze, ze poruszone zagadnienie moze nas dopro-
wadzi¢ do jakich$ wnioskdw, ktore przyczynig sie do usunigcia ano-
malij w sposobie nauczania i dyskusja ta przyczyni sig, méwigc zna-
nym terminem, do dobra szkoly.

Witadystaw Dekanski
Gimnazjum A. Mickiewicza w Grodnie.

* *

Sugestjg w nauczaniu nazwat kol. Kaniok rodzaj transu, w jaki
wpada uczen przy mimowolnej uwadze. Je$li mowa o sugestji w na-
liczaniu, zdawaloby sie na pierwszy rzut oka, iz mamy przed sobg no-
wy klucz do rozwigzania trudno$ci probleméw nauczania, z pomoca
ktérego praca zostanie utatwiona, o ile sama kwestja nie rozwigzana.

Tymczasem tak nie jest, gdyz ta sama sugestjg, (tylko inaczej
zwana, tub okreslana) miata i ma w szkole swoje juz dawne miejsce
i dzieje. Miast sugestji, uzyje okre$lenia: oddziatywanie pedagogiczne.

Nauczyciel i klasa, to jedna platforma wzajemnej znajomosci
psychiki, wspdlnej pracy, zamierzen i celow, bedacych przewaznie
w reku nauczyciela.

Najczesciej instynktownie odgadujg dzieci mysli jego, humor, bez
potrzeby' hypnotyzowania ich patrzeniem ,,o0ko w oko*, z drugiej za$
strony, mysli dziecka, odpowiedzi, zgéry sa przewidziane przez na-
uczyciela, o ile naturalnie tok pytan i dyskusji jest przez niego odpo-
wiednio utozony, jesli on faktycznie panuje nad klasg i orjentuje sie
w sztuce prowadzenia dyskusji. Wchodzac do klasy, przystepujac do od-
pytania zadanej pracy, po zachowaniu sie poszczeg6lnych ucznidw,
mimice, wyrazie twarzy, poznaje w lot, ktéry z nich pracy domowej
nie odbyt. Wynika to ze znajomosci ducha klasy, zzycia sie z nia.

Ale kol. S. K. chodzi o sugestje ,transowg", opartg o uwage mi-
mowolna.



Uwaga ucznia w tradycyjnej szkole byta wydobywana drogg na-
kazu, kar, pogrézek ztym stopniem, wzglednie przemawianiem do am-
bicji ucznia. Uwaga wydobywana tg drogg, byta krétkotrwata, brak
jej byto statosci, gdyz nie posiadata cech swoistych pochodzacych
r woli ucznia, jego intuicji i odczucia jej potrzeby. Nie wyptywata
? tych podstaw, ktdrg jest zainteresowanie sie tegoz dang lekcjg, wia-
domoscig ksigzkowa, bez dociekania prawd zyciowych bez dos$wiad-
czen wzglednie eksperymentéow. Zainteresowanie ucznia i jego bez
posredni udziat w pracy zbiorowej klasy, szkoty, to pierwszy i naj-
wazniejszy etap do jego uwagi nie biernej i negatywnej, lecz uwagi
czynnej, wyptywajacej z jego checi witasnej poznania czego$ nowego,
zaspokojenia ciekawosci.

Nauczanie #gczne, zwane syntetycznem, Ilub kompleksowem,
w oparciu o regjonalizm, przechodzace w wyzszych klasach w syste-
mat. oparte o Polske i jej kulture, daje uczniowi materjat, ktéry w re-
ku nauczyciela staje sie interesujgcym ucznia, o tyle, o ile oparty be-
dzie na doktadnem i Scistem dociekaniu, obserwowaniu danych zja-
wisk, przyczyn i skutkéw.

Niemniej nie obudzi w uczniu ,aktywnej" i z witasnej intuicji
pochodzacej uwagi ani tres¢ programu, ani sama metoda, jesli osobo-
wos$¢ nauczyciela nie bedzie tg sprezyng dzierzacg w napieciu uwage
mimowolno-aktywng uczniéw.

I nie od chwili rzuconego przez kol. K. hasta o ,przygotowaniu
sie do lekcji rzeczowem, jasno wytknietym celu, skupionej mysli i woli,
a nie kuglarstwa metodycznego", ale zdawien-dawna, hasta te sg zna-
ne, a w ostatnich dziesigtkach lat pilnie przestrzegane. Sumienne przy-
gotowanie sie nauczyciela do danej lekcji, do omawianego i roztrza-
sanego zagadnienia w klasie, jest dotad prowadzone dwoma drogami.

Przygotowaniem sie w mysli i zanotowaniem przebiegu (szkieletu)
lekcji i przygotowaniem sie ,,na papierze" w formie konspektu. Pierw-
sze przygotowanie nazwe moralnem, drugie formalnem.

Bardzo stusznie kol. K. potepia wszelkie ,,porcje" lekcyjne, a wiec
gotowe konspekty, jako niezgodne z energja kinetyczno-twdrczg nau-
czyciela uwazajac je za szkodliwe.

Wszelkie konspekty ,pachng" rzemiostem. A przeciez praca nau-
czyciela to nie rzemiosto wymagajgce pewnych ustalonych prawidet,
chwytow, zasad ,przybijania koteczka w podeszwe", lecz sztuka. —
Sztuka dydaktyczna, o tyle wiecej zblizona do miana ideatu, o ile wie-



cej lezy w osobowosci nauczyciela. Konspekty gotowe, to plaga szkoty,
tem wieksza im wiecej i $ci$lej dany nauczyciel ich sie trzyma. (A co
na to Redakcja ,,Lekcyj Wzorowych", Warszawa?!).

Aby lekcjg wywota¢ zainteresowanie, a wiec, by stata sie dla
uczniéw przyjemng i wywotata w nich aktywno-mimowolng uwage
wymagany jest poglad, (konkret!).

Ten poglad w starszych szczegOlnie klasach zostat do$¢ niemi-
tosiernie przez kol. K. zaatakowany, jako ze hamuje rozwoéj, wytwa-
rzajac falszywe skojarzenia.

Do lekcji pogladowej oprécz obrazéw, zaliczamy wszelkie okazy,
dosSwiadczenia wtasne ucznia, doSwiadczenia wspolne, zajecia prak-
tyczne, dyskusje, czynne dziatania fizyczne i umystowe, co razem
stanowi istote szkoty pracy, szkoly zycia przez zycie.

Obrazy historyczne, czy inne, ilustracja szkolna, sg tylko cza
stkg ogdlnego dziatu pogladu, do ktoérego to dziatu wliczamy wycinki
gazet, fotografje, Ptomyk, Ptomyczek, Iskry i t. d., do ktérego wlicza-
my muzea szkolne, laboratorja, wycieczki krajoznawcze, stowarzysze-
nia szkolne, spotdzielnie uczniowska, samorzad szkolny, terytorjal-
ny i t. p.

Wspoétdziatanie dziecka wzglednie oddziatywanie na ucznia pew-
nego rodzaju — gatunku pogladu, przypusémy (w tym wypadku) obra-
zu, zalezato) bedzie od kwestji jak dany nauczyciel obraz zastosowat
uwzgledniajgc moment wiasciwy, wiasciwy obraz, nastr6j duchowy
klasy i nastrdj wdasny. Dyskusja na temat treSci obrazu prowadzona
wspolnie z klasg, wszelkie spostrzezenia, nastroj artysty-malarza i jego
przewodnia my$l wyrazona pedzlem, to tres¢ dyskusji. Ale nie koniec
na tem. Dyskutujemy na temat danej epoki, danego wieku, uwzglednia-
jac 6weczesng kulture, porownujac jg z kulturg obecng. Badamy przy-
czyny i skutki wynikajgce z zycia danych epok, pordwnujac je, zesta-
wiajac, godzac z zyciem wspdiczesnem spoteczenstw. Materjat dysku-
syjny bedzie tu obszerny, wymiana myS$li ucznia — klasy obopdlna.
W ten spos6b obraz jako poglad, nie bedzie miat nic wspdlnego z wer-
balizmem, jak zar6wno ,tatwem $lizganiem sie po rzeczach materjal-
nych*. Przeciwnie wprowadzi w sfere poje¢, w proces myslowy i mu-
si da¢ znajomos$¢ zjawisk kulturalnych.

Od ,wici“ gtoszacych wojne, z przejSciem doi wieku radja.

Od jaskini ludzi pierwotnych, do... drapaczy chmur.

Od wyboru Piasta — kotodzieja do wyboru Prezydenta.



Wychowanie i wyksztatcenie Swiadomego cztowieka, cztonka
spoteczenstwa, czynnego, karnego, o wyraznem obliczu panstwowem,
uwielbiajgcego Wielkich Mezow historji, lezy w interesie catego nau-
czycielstwa, ktore oddziatywaniem pedagogicznem, swego indywidu-
alnego jestestwa da mocne i trwate podstawy do zycia obywatelsko--
panstwowego naszego spoteczenstwa w wolnej Ojczyznie.

Fatowski Tadeusz.

Komunikaty.

Legitymacje cztonkowskie.

W zwigzku z wprowadzeniem legitymacyj cztonkowskich nowego typu (,,Glos,
Nauczycielski" z dnia 30 kwietnia 1933 roku Nr. 31, sitr. 583—584), wyjasniamy,
iz od dnia 1-go wrzes$nia 1933 roku legitymacje cztonkowskie dla nowowstepujacych
wydaje Zarzad Okregu.

Wobec powyzszego Ogniska przy zgtaszaniu nowych cztonkéw ,powinne razem
z deklaracjg i uchwatg o przyjeciu nowego cztonka nadsyta¢ jego fotografje i wy-
jasnienie czy Kolega reflektuje na otrzymanie legitymacji oprawnej w czarne ptdtno,
czy w czarng skore. W pierwszym wypadku nalezy nadesta¢ w znaczkach pocztowych
gr. 75, w drugim zt 1 gr. 50. W razie gdyby Zarzad Okregu nie zatwierdzit przyjecia
nowego cztonka do Organizacji, nadestane znaczki poczlowe beda zwr6cone razem
z fotografja.

Wreszcie wyjasniamy, ze wszyscy Kol. Kol. zwigzkowcy, przyjeci do Organi-
zacji przed 1 wrze$nia 1933 roku, mogg otrzymac legitymacje na zbiorowe zapotrze-
bowania Ogniska z Zarzadu Gitdwnego, cztonkowie za$ ktdrzy wstapili do Zwiazku
po 1 wrze$nia 1933 r. powinni zwr6ci¢ sie z prosbg o legitymacje za posrednictwem
Ogniska do Zarzadu Okregu.

Pozycaska Narodowa.

Z mitg przyjemnosciag stwierdzamy, ze apel Zarzadu Okregu Z. N. P. w sprawie
Pozyczki Narodowej wydatl wtasciwe rezultaty. Wszyscy cztonkowie naszej Organi-
zacji lojalnie podporzadkowali sie powzietej uchwale i subskrybowali Pozyczke
w przewidzianej normie, — a wielu poszto nawet dalej, deklarujagc wieksze sumy.

Jesli idzie o Zarzady Oddziatbw Powiatowych i Ognisk, to posiew i tu byt:
obfity. Korzystamy z nadestanych nam zawiadomien i podajemy ponizej wykaz
subskrybentéw:

Oddziat Powiatowy w Nowogrédku subskrybowat 300 zi, Spoétdzielcza Kasa
Z. N. P. subskrybowata 200 zt, Spotdzielcza Ksiegarnia Z. N. P. subskrybowata 100 zI
Ognisko Naucz, w Nowogrédku subskrybowato 100 zt, Ognisko w Zdzieciole subskry-
bowato 100 zI.,, Ognbko w Kurzelewie subskrybowato 100 zi, Ognisko w Nowojelni
Dw. subskrybowato 100 zI., Ognisko w Lubczy subskrybowato 100 zk, Ognisko
w Wisielubiu subskrybowato 100 zt., Ognisko w Watdéwce-Rajcy subskrybowato 50 zi.
Ognisko w Szczorsem subskrybowato 50 zt., Ognisko w Cyrynie subskrybowato 50 zi.,.



Ognisko w Koreliczach subskrybowato 50 zi, Ognisko w Niechniewiczach subskry
bowato 50 zk, Ognisko w Poczapowie subskrybowato 50 zt. Razem Zarzady ko-
morek organizacyjnych pow. nowogrédzkiego zakupity pozyczke na sume 1500 zt

Oddziat Powiatowy Z. N. P. w Baranowiczach subskrybowat 500 zt., Oddziat
Powiatowy Z. N.P. w Swiecianach subskrybowat 200 z, Oddziat Powiatowy Z. N.P.
w Lidzie subskrybowat 150 zt, Ognisko w Podbrzeziu pow. wil.-trock. subskrybo-
wato 100 zk, Ognisko w Chocieficzycacli pow., wilejskiego subskrybowato 50 z#,
Oddziat Pow. w Szczuczynie 50 zt., Ognisko w Zyrmunach pow. lidzki subskrybowato
50 zt.

Lista powyzsza nie wyczerpuje jeszcze wszystkich subskrybentéw. Dalszych
wymienimy po otrzymaniu zawiadomien.

Plan pracy Komisji Pedagogicznej.

Okregowa Komisja Pedagogiczna Zw. N. P. w Wilnie postanowita podjac
systematyczng prace nad realizacjg nowych programoéw.

W tym celu zostata utworzona Podkomisja, ktérg podzielono na sekcje: a) Psy-
chologiczng — kierownik kol. Mituta, nauczyciel Pafnstw. Sem. Naucz. Mesk. w Wilnie;
b) Socjologiczng; c) Bibljotek; d) Pedagogiczno-dydaktyczng — kierownik kol
tastowiecki Wactaw.

Sekcja pedagogiczno-dydaktyezna ze wzgledu na rozlegto$¢ zagadnien, ktéremi
bedzie sie musiata zajgé, zostata podzielong na podsekcje, mianowicie: 1) Podsekcja
historyczno-geograficzna; 2) Podsekcja polonistyczna; 3) Podsekcja przyrodnicza;
4) Podsekcja nauki rachunkéw; 5) Podsekcja ¢wiczen cielesnych; 6) Podsekcja
sportu i muzyki; 7) Podsekcja zaje¢ praktycznych; 3) Podsekcja iszk6t nizej zorga-
nizowanych; 9) Podsekcja klas nizszych szkdét powszechnych.

Nadto w obrebie Okr. Kom. Ped. zostaty utworzone dwie podkomisje: ogélno-
pedagogiczna i ksztatcenia nauczycieli.

.Koledzy i Kolezanki! Cel zamierzony mozemy osiaggngé — tylko wspo6lnym
wysitkiem. Praca, jak z tego widaé, zostata tak zréznicowana, ze zaspokoi¢ moze
ré6znorodne potrzeby i zainteresowania pracujacego nauczycielstwa. Kazdy cztoneii
Zwiazku (i nie cztonek) moze wzig¢ udziat w pracach ktérejkolwiek z wyzej wymie-
nionych komdrek pracy pedagogicznej. Prosimy nadsyta¢ swe przystgpienie z wy-
mieniem podkomisji, sekcji czy podsekcji, do ktérej Kolega-(zanka) chce nalezeé,
i z podaniem swego adresu.

Zgtoszenia prosimy nadsyta¢ pod adresem Okregowej Komisji Pedag. Z. N. P.
Wilno, 3 Maja 13. Prosimy o pospiech ze wzgledu na potrzebe szybszego podjeciu
pracy.

Wyzszy Kurs Nauczycielski dla IWilna.

Okregowa Komisja Pedagogiczna przy Z. N. P. w Wilnie organizuje w b. r.
szkolnym dwuletni kurs o poziomie W. K. N. dla Kolegéw, mieszkajagcych w Wilnie,
lub w najblizszych okolicach, ktérzy bedg mogli regularnie uczeszcza¢ na wyktady
w godzinach popotudniowych.

W biezgcym roku szkolnym bedzie przerabiana grupa przedmiotéw pedago-
gicznych z nauka o Polsce wspo6tczesnej (Dziat ,,A“). Po przerobieniu przedmiotow



z dziatu ,,A“, odbeda sie egzaminy, po ktérych w roku przysztym nastapig sludja,
w zakresie przedmiotow humanistycznych. Wyktady odbywac sie bedg trzy razy
tygodniowo po dwie do trzech godzin dziennie popotudniu.

Optata za uczestnictwo na Kkursie, zaleznie od liczby zgtoszen, wyniesie
od 15—20 zt. miesiecznie, ptatnych z géry kazdegopierwszego miesigca dla czton-
kéw Zwiazku. Dla kolegéw, nienalezacych do Zwigzku optata wyniesie od 20—25 zt
miesiecznie. Ponadto uczestnicy kursu optaca¢ bedg jednorazowo wspisowe w wy-
sokos$ci 10 zt. dla zwigzkowcoéw i 20 zt. dla nienalezacych do Zwiazku.

Osoby chcace korzysta¢ z wymienionego kursu ztoza podania do Komisji
Pedagogicznej przy Z. N. P. w Wilnie, ul. 3-go Maja 13 m. 7, najpdzniej do dnia
5-0 listopada 1933 r.

Czas otwarcia kursu i miejsce wyktadéw bedzie zakomunikowane specjalnem
pismem osobom ktére wniosg podania i bedg przyjete.

Wyzszy Kurs Naucz. Korespondencyjny.

Dla kolegéw z lerenu, Okregowa Komisja Pedagogiczna w Wilnie, zamierza
otworzy¢ dwuletni kurs dojazdowo-korespondencyjny o poziomie W. K. N. o tym
samym programie co dla m. Wilna. Organizacja pracy na tym W. K. N. przedsta-
wiataby sie w sposéb nastepujgcy: a) raz w miesigcu koledzy z terenu dojezdzaliby
do Wilna na 6—>12 godzin wyktadéw (wsobote i niedziele). Na tych godzinach
oprécz omawiania zagadnien nowych, wzglednie syntetyzowaniaprzerobionego samo-
dzielnie materjalu w ciggu miesigca, bytyby wydawane instrukcje i wskazéwki
do pracy pisemnej na miesigc przyszty. Prace pisemne stuchacze W. K. N. w poro-
zumieniu z odno$nym prelegentem nadsytaliby do Wilna, celem przejrzenia i poczy-
nienia odpowiednich uwag. Prace te bytyby réwniez niejednokrotnie punktem wyj-
$cia na tak zwanych lekcjach miesiecznych, b) Poza lekcjami miesiecznemi Koledzy
Stuchacze W. K. N. dojazdowo- korespondencyjnego braliby udziat w wyktadach
dwutygodniowych w czasie feryj Bozego Narodzenia, kilkudniowych wyktadach
w czasie $wigt Wielkanocnych, oraz w miesiecznym kursie od 16 czerwca do 15 lipca
w cz*sie> feryj letnich.

Koledzy, ktérzy chcieliby korzysta¢ z tego rodzaju W. K. N., nade$lg podania
do Kom. Pedagog, w Wilnie przy Z. N. P. najpdézniej do dnia 10 listopada b. r.

Optata za uczestnictwo w kursie, zaleznie od ilosci zgtoszen, dla cztonkéw
Zwigzku wyniesie do 20 zi. miesiecznie, natomiast dla Kolegéw nienalezgcych do
Zwiazku do 25 zb miesiecznie. Ponadto uczestnicy kursu optaca¢ beda jednorazowo
wpisowe razem z pierwszg ratg w wysokosci 10 zt dla Zwigzkowcoéw i 20 zt. dla nie-
nalezacych do Zwigzku.

Czas otwarcia kursu i miejsce wyktadéw bedzie zakomunikowane specjalnem
pismem osobom, ktére wniosg podania i beda przyjete.

Kurs zaje¢ praktycznych dla Wilna.

Koto m. Wilna Sekcji Nauczycieli Zaje¢ Praktycznych i Rysunku Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego pragnac dopomdc nauczycielstwu Szkét Powszechnych
i Srednich w opanowaniu technik, przewidzianych programem zaje¢ praktycznych
kl. V, VI i VII szkoty powszechnej oraz nizszych klas szk6t $rednich organizuje kurs
zaje¢ praktycznych i rysunku.



Przewidziane jest uruchomienie nastepujgcych dziatébw: 1) robét z drzewa,
2) robd6t z metalu, 3) réznych technik (wykonywanie pomocy naukowych;,
4) rysunku. Na kazdy z dziatdéw przeznaczonych zostanie 50 godzin zajeé teoretycz-
nych i praktycznych ktérych zrealizowanie przewiduje sie w ciggu trzech miesiecy.
Optata za kurs 3 miesieczny przy korzystaniu z 2 dziatéw wyniesie od 30 do 45 zk
w zalezno$ci od ilosci zgtoszen: ptatne w 3 réwnych ratach miesiecznych. Koszta
materjatu pokrywajg stuchacze osobno. Ilo$¢ miejsc ograniczona do 25.

Zapisy przyjmuje do dnia 5 listopada b.r. i informacji udziela Zarzad Kota
codziennie w godzinach od 13 do 14 w lokalu Centralnej Pracowni Rob6t recznych
ul. Trocka 14 (mury pofraneiszkanskie) i od godz. 17—18 w lokalu Zwigzku Naucz.
Polskiego ul. 3-go Maja 13 m. 7, lei. 14-76.

Kota sekcji Nauczycieli Zaje¢ Praktycznych.

Zarzad Okregu Wilenskiego Zw. Naucz. Polsk. przystepuje do organizacji kot
miejscowych (powiatowych) i Kota Okregowego Sekcji Nauczycieli Zaje¢ Praktycz-
mych i Rysunku Zwigzku Naucz. Polsk. i wzywa wszystkich Kolegéw i Kolezanki
nauczajgcych rysunku i zaje¢ praktycznych w szkotach powszechnych i $rednich
.na terenie Okregu Wilenskiego do wspdtpracy.

Zgtoszenia nalezy kierowa¢ pod adresem: Okreg Wileriski Zwigzku Naucz.
Polsk. ul. 3-go Maja 13 m. 7, lei.14-76. Informacji udzielaZarzad we wtorki,
czwartki i pigtki od godz. 17 do 18.

Nalezenie do Kota Sekcji Nauczycieli Zaje¢ Praktycznych i Rysunku poza
-obowigzkiem czynnej wspotpracy i prenumerowania miesiecznika ,Zajecia Prak-
tyczne i Rysunki" (mozna otrzymac bezptatnie jakododatekdoGtosu Nauc:
-sk-iego, zadnych Swiadczen materjalnych niepociaga.

O laboratorja teatralne w szkotach.

(Dokonczenie) «

Aktor — uczen bez wzordw dochodzi¢ ma do sensu i odgadywania
melodyjnych walorow utworu. Robi to bez uciekania sie¢ do sztuki
deklamatorskiej. Stowa wypowiadane przez niego sg wynikiem jego
wiasnych przezy¢ wewnetrznych oraz wiasnego procesu myslenia. Od
ucznia — aktora nie mozna wymagaé¢ skoncentrowania sie na kreowaniu
roli. Uczen — aktor ksztattuje role w swej fantazji. Stara sie utrzymac
ja w zasadniczym tonie, geScie i masce.

W laboratorjum skupi¢ nalezy uwage na urzgdzaniu sceny. Zaleca
sie nie naturalistyczne odtwarzanie rzeczywistosci, lecz jej stylizowane
przetworzenie, uporzgdkowane celowo i artystycznie. Komarnicki mo-
wi wowczas o cichej stylizacji w sztuce teatralnej. Przy tworzeniu sty-
lizowanych kostjuméw przez miodziez, otwiera sie przed nig szerokie
pole wynalazczosci. Wchodzg tu w gre takie elementy, jak kolor i ksztatt
kostjumu.



A teraz jaka jest struktura laboratorjum teatralnego pod wzgle-
dem organizacyjnym?

Laboratorjum jest organizacjg miedzyklasowg. Do niego zalicza-
my: chor-, orkiestre, zespo6t tancerek oraz dekoratornie. Kierownikiem
laboratorjum powinien by¢ nauczyciel — wychowawca, a pod zadnym
wzgledem aktor teatru zawodowego lub amatorskiego. Wynika to
z tego zasadniczego zalozenia laboratorjum teatralnego, ktdére mowi,
ze jest ono organizacjg samowyehowawczg, o dyskretnych wptywach
i sugestjach ze strony kierownika — wychowawcy, czego niepodobna
oczekiwac ze strony zawodowego aktora. Zresztg to, o czem byta mowa
uprzednio az nadto przemawia za kierownikiem — wychowawcg. Kie-
rownik laboratorjum teatralnego nie jest bynajmniej rezyserem, bo
funkcje ta peini caly zespdt grajagcych. Jest on cichym inspiratorem
wszystkiego, lecz niczego nie dyktuje, niczego nie podpowiada. Pamieta
on, ze trzeba daé moznos$¢ wytadowania potrzeb artystycznych mio
dziezy szkolnej. Nie bierze na siebie odpowiedzialnosci za »udanie sie“,
czy ,,nieudanie sie“ widowiska. Te odpowiedzialno$¢ bierze mtodziez na
siebie, a samo widowisko jest tylko zewnetrznym wyrazem zorganizo ¢
wania sie ich spotecznego w pracy, ktérej finat w postaci widowiska
jest catkowicie psychologicznie uzasadniony.

Kierownik — wychowawca nadaje charakter ideowy teatrowi
szkolnemu przez celowy dobor sztuk. Celowos$é ta polega na dobiera
niu sztuk, ktére odpowiadajg dazeniom, nurtujagcym ws$réd miodziezy,
ktére sg zwykle ,,gorne i durne". Repertuar dostraja sie do dziecin-
nych uniesienn i widzimisie. Znalez¢ sie tu musi plastyczny kult boha-
terstwa, emocja duchowa, rado$¢ zycia, polot i zdrowie, dobro¢ i ludz-
kos¢.

Kierownik — wychowawca nie powinien a priori obmysla¢ in-
scenizacji. Dzieto powstaje w laboratorjum na prdébach- poszczegdlne
eczesci tworzy sie, wzmaga, koordynuje, poprawia, przetapia w jedng
organiczng cato$¢ — co w gruncie rzeczy jest istotg laboratorjum teat-
ralnego.

Kierownik — wychowawca baczy na indywidualnos$ci, na najdro-
bniejszy, nieSmiaty przejaw tworczosci dziecka, by teatr szkolny prze-
ciwdziatat zbytniej lub chorobliwej introwersji dziecka. Na czele labo-
ratorjum teatralnego moze staé zarzad, ktéry kieruje jego pracami.
Laboratorjum dzieli sie¢ na kdtka, ktére majg swoje odrebne funkcje.



Jedni zajmujg sie inscenizacjg utworu, inni opracowuja dekoracje, jesz m
cze inni wprawiajg sie w manipulowanie reflektorami. Pozatem jest
jeszcze caty szereg prac, ktore nalezy obmysle¢ i nalezycie wykonac,
a wiec: utozyé porzadek widowiska, przybrac sale, utrzymywac porza-
dek na sali, zorganizowa¢ szatnie, przygotowac ilustracje muzyczna,
bo ta mocno podnosi efekt widowiska, przygotowac balet, kto$§ musi
wyszkoli¢ sie na inspicjenta, a kto$ inny na conferenciera. Ta ostatnia
godnos$¢ jest nader wazna w teatrze szkolnym. Ma on porzadkowac
i utrwalac¢ to, co przed chwilg dzieci widzialy. Pozatem jest on czyn-
nikiem, poprzez ktdry nawigzuje sie Scisty kontakt miedzy grajagcymi,
a widownig. Teatr szkolny, dajacy przedstawienie bezwzglednie ,na
swoich $mieciachll, najlepiej gdy gromadzi publiczno$¢ jednorodng z
grajagcymi. Da sie wéwczas obserwowaé ogromng otworzysto$¢ serc. Juz
obecno$¢ rodzicow na widowni ujemnie wptywa na grajagcych, bo gra
zaczyna przechodzi¢ w niezdrowy popis. Papee uwaza za dobre, gdy
zabawa ze sceny przeniesie sie na widownie, albo gdy chéralne pow-
tarzanie stow czy piosenek, a nawet zgota taficzenie rozpocznie wi-
downia.

Swieto teatralne catej szkoty winno by¢ doroczne, by zbyt cze-
sterni przedstawieniami nie odrywaé miodziezy od normalnych za-
jec.

W laboratorjum winno pracowac cate grono nauczycielskie a na-
wet stara¢ sie wcigga¢ do prac przygotowawczych w laboratorjum i ro-
dzicow. Wowczas obecnos¢ tych rodzicdw na przedstawieniu nie bedzie
sie ujemnie odbijata na grajgcych.

Poniewaz tres¢ i temat do widowisk improwizatorskich bierzemy
z zycia danego Srodowiska, teatr szkolny bedzie przez to samo regjo-
nalnym. W kazdym regjonie w innej porze mozna co$ innego grac.

Repertuaru do inscenizacji piesni ludowych szuka¢ nalezy:
w zbiorach Kolberga w starych rocznikach ,Wistyll i ,Ludull, — Zyg.
Glogera ,,Pies$ni ludu“ (Krakéw, 1912);—Oskara Kolberga ,,Pie$ni ludu
polskiegol (W-wa 1857) i Bystronia ,Polska piesn ludowall (Krakow,
Bibljoteka Narodowa, 1920); Edw. Porebowicza ,Pie$ni ludowe cel-
tyckie, germanskie, romanskiell (Lwéw, 1909); — Z. Glogera ,,Obrzed
weselny polski- z pieSniami i przemowamill (W-wa, 1901); — Ehren-
kreutzowej ,Forma dramatyczna obrzedowosci weselnejil (Wilno, 1929)
oraz w rocznikach ,Teatru Ludowegoll

St. Kutyto.



Znaczenie pedagogiczne gry scenicznej w szkole.

Nie ulega watpliwos$ci, ze t. zw. zaciecie aktorskie i ochota,
wzglednie gotowo$¢ do gry, podziwiana u dzieci klas nizszych, albo
wyczerpujg sie juz w okresie dojrzewania, albo tez zostajg skierowane
na inne dziedziny. W rzeczywistosci jednak nie uprawia sie gry do te-
go okresu, albowiem pielegnowanie jej przerywa sie juz o wiele'wcze-
$niej. W czasie poprzedzajacym bezposrednio okres dojrzewania me
podaje sie wilasciwie takiego materjatu do gry, ktoryby odpowiadat
temu poziomowi zmian fizycznych i duchowych i ktéry podtrzymy-
watby nadal zainteresowanie do gry. Dlatego tez w okresie dojrzewa-
nia, jako w latach pdzniejszych, gra sceniczna uwazana bedzie prze-
waznie jako zajecie dzieciece. Nie potwierdzito sie Swiadomego prze-
zycia grg jako twdrczego, stownego i mimicznego wyrazu ,wyzszego
zycia“, pragnien i tesknoty. W ten sposob zaniedbane i niewykorzy-
stane zdolnos$ci ging u wiekszosci ludzi, a z trudem i rzadko dajg sie
znowu rozbudzic.

Szkoda wielka, ze nie docenia sie wartosci gry scenicznej wobec
poszczeg6lnych przedmiotdw nauki szkolnej oraz z drugiej strony,
wobec obfitosci innych zaje¢ nie uwzglednia sie jej w rozktadzie lek-
cyj. Wzamian tego jednak zuzywa sie w pewnych przedmiotach na
prowadzenie ,ustnego i pisemnego wyrazania sie“ bardzo duzo nieraz
czasu, a wyniki uzyskuje sie minimalne. Ogoélnie kaze sie uczniowi
wygtasza¢ ,,monologill albo tez opowiada¢ lub opisywaé, innym zno-
wu kaze sie robi¢ ,zarzuty" i w ten sposOb stwarza sie debaty i dys-
kusje. Nie bierze sie jednak stdw z wiasciwego Zrédia. Nie przezywa
sie ich jako twérczej mowy i odpowiedzi. Nie dochodzi sie w ten spo-
séb do t. zw. ,zdarzenia" tworczosci stbw. Ta jest za$ zwigzana z za-
leznoscig moéwcy i stuchacza, jest splotem stuchania i méwienia z jed-
nej strony oraz stuchania i odpowiadania z drugiej strony — a wiec gra.

Gre uwaza sie jako swobodne i estetyczne zajecie towarzyskie.
Dlatego ceni sie jg mniej niz inne ,dyscypliny"”, cieszace sie rzekomo
wiekszg powaga i odpowiedzialno$cig. A jednak wiele godzin potrze-
ba, aby cho¢ czeSciowo wnikng¢ we wiasciwosci charakteru poszcze-
golnego ucznia, szczegblnie za$ przy dzisiejszej liczebnosci klas. Jak
czesto zbyt pdézno wykrywa sie zahamowanie w rozwoju wzglednie
potrzeby dojrzewajgcego cztowieka, aby przyjs¢ mu z tak bardzo po-
zgdang pomocg. W przewazajacej iloSci przedmiotdw osoba ucznia
znika za materjatem i jego opracowaniem. W ten sposéb uczeh nie
widzi u siebie swej ,wewnetrznej" strony. Gra pozwala natomiast



cztowiekowi na Wejrzenie ,,w siebie samego"”. Z niepozornego cza-
sem szczegOtu ruchu, czy tez akcentu, moze nauczyciel szybciej —
niz w innych wypadkach — pozna¢ charakter czy zdolnosci dziecka
i przydzielaé mu w przysztosci takie role, ktére posuwatyby naprzod
jego rozwdj. W ten sposOb z rozpatrzonych co dopiero zarzutow
przeciw grze, jako przedmiotu nauczania, wytania sie uzasadnione zg-
danie potrzeby traktowania jej jako przedmiotu nauczania na wszyst-
kich stopniach szkoty. Gra sceniczna nalezy do szkoty jako urzeczy-
wistnienie ,szczegllnej sity twoérczej" cztowieka. Taki dar twoérczy
do gry ma, cho¢ w rozmaitym stopniu, kazdy cztowiek. Z tego wiec
powodu ma gra w znajdywaniu stow i odpowiedniem zastosowaniu
ich takie same znaczenie, co lekcje muzyki dla rozbudzania zdolno-
§ci muzyko-twdrczych, albo lekcje rysunkéw i robot recznych dla
rozwoju zdolnosci obrazo-twdérczych.

Gra nalezy do szkofy jako urzeczywistnienie ,wspdlnosci” ludz-
kiej przez wspdlne twdrcze stowo. Gra wykazuje nierozerwalng i wza-
jemnie sie warunkujgca tgcznos$¢ ludzi; uczy wiec ona ich wzajemne-
go wspotzycia. Gra nalezy do szkoty jako urzeczywistnienie i prosto-
wanie charakteru przez odtwarzanie wzoréw danej sztuki. Wszyscy,
biorgcy udziat w grze, przez wykonanie roli przekonujg sie o nieprze-
zytych jeszcze mozliwos$ciach iswego ,bytowania". W ten sposéb
mogg poruszyé czesto drzemigce jeszcze tak zte jak i dobre skionno-
§ci swej duszy, a rdwnoczes$nie i hamowaé je. Poznajg rowniez nie-
bezpieczenstwo, granice i warto$¢ tych przejawéw u siebie samych,
a zarazem drogi i mozliwosci postepowania w losach swych rél. W len
sposéb moze sie nieprzerwanie odbywaé 1. zw. ,,0czyszczanie namiet-
nosci" dla dobra tworzenia i rozwoju charakteru.

Przez odpowiedni podziat rél i ¢wiczenia (da¢ kazdemu takg ro-
le, do ktdrej pozornie nie nadaje si¢) mogg kierujacy gra i nauczyciel
przeprowadzi¢ gieboko siegajace poczynania pedagogiczne i uczynié
je pozytecznemi dla dobra wychowania ze strony wszystkich przed-
miotow. Marjan Mituta.

Szkota propagatorka inspektow eksperymentalnych.

Nowe programy stanowczo wymagajg, aby celem nauczania byt
0g6lny rozwoj umystowy wychowanka w oparciu o podfoze utylitarne.
W programie przyrody na sir. 33, ust. 4, czytamy: ..z opracowania
kazdego niemal tematu powinien uczen wynie$¢ praktyczng korzysg,
zwiekszajacag jego zaradno$¢ zyciowg". Jeszcze dobitniej podkre$lono



to zadanie na stronie 42, ust. 2, w stowach: ,,..wiadomoSci, ktére zdo-
bywa dziecko w szkole, albo majg mu utatwi¢ orjentowanie sie w ota-
czajagcym Swiecie albo mie¢ charakter utylitarny. Nakazuje tez .nam
program zaja¢ sie wprost sprawg ,handlu warzywami w danej oko-
licy" (str. 11, ust. 2). Tu wtasnie roztacza sie pierwszorzedna perspek-
tywa zajecia sie tym handlem przez zalozenie najprymitywniejszych
inspektow przy kazdej szkole. Zatozenia inspektéw wymaga bez
ogrédek ,Program zaje¢ praktycznych", w ktorym na str. 17, w pod-
tytule ,Zajecia ogrodnicze" czytamy: ,Wysiewanie w inspektach
i na rozsadniku nasion dla przygotowywania rozsad np. pomidorow,
kapusty".

Zestawitem ze sobg wymagania handlowe z zalozeniem inspektu
nie bez powodu. Wtedy dobrze handlowa¢, kiedy z handlu otrzy-
mujemy pewny dochdd. Gdzie zaczyna sie deficyt, tam sie konczy
handel. Aby ten dochdd otrzymac, trzeba mie¢ warzywa, czemkolwiek
przewyzszajagce hodowane powszechnie. Moga one sie rézni¢ jakoscig,
iloScig (tanio$¢) lub wczesnem ukazywaniem na rynku. Pierwszych
dwdch cech nie bedziemy omawiali, gdyz one wigzg sie z warzyw-
nictwem wogdéle, oméwimy natomiast ceche trzecig.

Wczesne ukazanie sie warzyw nawet w wielkiej ilosci, daje
wiascicielowi znaczny dochdd. Jakze znacznie przyczynig sie inspekty
szkolne do podniesienia dobrobytu wsi, gdy nasz rolnik da na rynek
0 3—4 tygodnie wczes$niej rozmaite warzywa. Warzywa te uzyje tez
1dla siebie na przednéwku, miast pokrzywy lub ostu. A czyzby sie nie
przydat i nauczycielowi wczeSniejszy ogérek, albo pomidor, szcze-
golnie pracujagcemu na wsi, gdzie te rzeczy trudno jest dostac? Nauczy-
cielstwo tez odczuwa brak witamin.

Inspekt przy szkole zatozy¢ jest bardzo tatwo. Wybieramy
6—9 nr gruntu (najlepiej w kwadracie), zakrytego od strony pot-
nocnej zabudowaniami lub drzewami, a odstonietego od strony po-
tudniowej. Na obwodzie tego kwadratu kopiemy rowki szerokoSci
20 cm., a giebokosci 30 cm. Staramy sie nie wykopywaé podglebia.
Do tych rowkéw nabijamy opadnietych lisci. Grunt pod inspektem
orzemy lub przekopujemy ‘topata razem z nawozem obornikiem.
Obornika dajemy S$rednio. Tak przygotowany grunt przykrywamy
tez z wierzchu warstwg lisci, na 20—25 cm. grubg i przykopujemy
troszeczke ziemia, wykopang z tych rowkow, aby wiatr nie zdmu-
chiwat lisci. Reszte tej ziemi zostawiani}' w postaci watu poza row-
kami, ale nie w inspekcie, tylko na zewnatrz. | juz po catej robocie.
Obok podanego urzadzenia, nalezatoby w celu dokonania ekspery-



mentu, zrobi¢ inspekt jeszcze prostszy. Kilka np. m2 gruntu przykry¢
tylko lisémi, a liscie przysypa¢ ziemig ogrodowag.

Pod lis¢mi grunt nie zamarznie. Na wiosne, kiedy energja sto-
neczna idzie na stopienie $niegébw i odmarzniecie gruntu, w naszym
inspekcie pdéjdzie na ogrzanie gleby, z Kktdrej sprzatneliSmy $nieg
1 lidcie. Dajemy wcze$nie na jednag potowe jeszcze nawozu-obornika,
a na drugg nie. Robimy to tez w celach eksperymentalnych. Nastepnie
wyciewamy nasiona kapusty, ogorkow, pomidorow i t. p., ktdre
po wykietkowaniu rozsadzamy na grzadki, a takze mozna to spie-
niezy¢ na cele szkolne.

Podobny inspekt zatozy napewno kazdy gospodarz mieszkajgcy w
rejonie szkoty, w ktdrym bedzie eksperymentowat nad sadzonkami wa-
rzywnemi. Nie bedzie on wtedy zalezny od matouswiadomionych ho-
dowcéw rozsady kapusty, brukwi, ktoérzy czesto na sprzedaz hodujg roz-
sade najgorszego gatunku, a dla siebie najlepszag. Oczywista rzecz,
ze nabywcy ztej rozsady, nie wyhodujg dla siebie kapusty i jesienig
sg zmuszeni znow jg zakupywac u nieuczciwych producentow.

Gdyby szkole byto trudno =zatozy¢ powyzej opisany inspekt,
to mozna zaktadac¢ inspekty w skrzynkach w mieszkaniu. Sadzonki
jednak wyhodowane w domu, po zasadzeniu na grzadki czesto cho-
rujg, gdyz znalazty sie w innych warunkach klimatycznych. Bogatsze
szkoty moga zatozy¢ inspekty szkolne, ktdre tak bardzo nie oddziatajg
wychowawczo na ludnos$¢, gdyz zatozenie takowych jest zwigzane
ze znacznemi kosztami, my za$ musimy podchodzi¢ do zagadnien
kultury rolnej od zatozenia, ze nic nie mamy, oprécz checi doskona-
lenia sie i zamitowania w pracy. Mamczijc Andrzej

Jako uzupetnienie powyzszego artykutu
zamieszczamy uwagi kol. Waskiewicza.
Redakcja.

W n-rze 8 Spraw Nauczycielskich jest artykut kol. Mamczyca
p. t. ,Nauczyciel propagatorem sadownictwa'l Zupetnie podzielam
mys$li zawarte w tym artykule, zaznaczam jednak, iz dziat ten wyma-
ga szerszej wiadomosci ze strony nauczyciela.

Zkolei przypatrzmy sie innej, niemniej waznej dziedzinie gospo-
darczej, i co szkota w niej moze uczyni¢c. Mam na mysli o'gréd
warzywny.

Jak ta sprawa obecnie przedstawia sie na wsi? Ogrody w wielu
wypadkach prowadzone s jeszcze w bardzo prymitywny sposob
SzczegOlniej da sie to zauwazy¢ w miejscowos$ciach dalej potozonych



od miast, miasteczek. Stwierdzitem, iz gospodarze (praca wtogrodach
spoczywa przewaznie w rekach kobiety) b. stabo dbajg o ulepszenie
ziemi przez odpowiednie nawozenie, brak wog6le kompostéw, stano-
wigcych nieodzowny warunek do' uzyzniania jej. Plony, sitg rzeczy
sg nikte. Nasion nie odnawia sie, wskutek czego warzywa kartowa-
cieja. Niezbednego nawozenia i wyorania ziemi na zime nie wszedzie
dokonywuje sie, uwazajagc to za niepotrzebng prace.

Sprawa powyzsza nieraz bywa omawiana w czasopismach rol-
niczych. Dostajg sie one czasami do rgk rolnikéw, czy jednak prze-
mawiaja do nich stowa tam zawarte? Na potwierdzenie tego znajduje
czesto stowa zachety i ze strony nauczyciela. Do ,drukowanego'4
jednak gospodarz odnosi sie nieufnie, bo ,to tylko piszg“, raczej
przemowi do niego fakt naocznie stwierdzony.

Do podniesienia tego stanu rzeczy wydatnie moze przyczynié
sie szkota, tembardziej, ze warzywnictwo nie wymaga zbyt wielkiego
przygotowania ze strony nauczyciela. Mamy obecnie dobrze opraco-
wane ksigzki z tego dziatu, przestudjowanie ktérych pozwolitoby
na podjecie tej akcji. Niejednokrotnie samo nauczycielstwo prowadzi
ogrédki warzywne przy swoich domach, a wiec ma ono w tej dziedzinie
pewne doswiadczenie. Nie mozemy bezwzglednie bra¢ trudnych tema-
téw, jak np. hodowle pomidordéw, chyba ze ikto$ ma praktyke, inaczej
jest to niebezpieczne. Pozatem pomidory wymagajg szczegdlnej pie-
legnacji w okresie letnim, t. j. w czasie naszej nieobecnosci na miejscu
pracy.

Jak w praktyce przedstawia sie ta sprawa w szkole? Na wiosne
b. r. postanowiono zorganizowa¢ ogrdédki indywidualne przy gospo-
darstwach rolnych. Prowadzi¢ te ogrodki majg dzieci szkolne pod
osobistym nadzorem i kierunkiem nauczyciela. Rodzice chetnie na to
przystali i kazde dziecko otrzymato kawatek ziemi przy swojej chacie.
Tu chce zaznaczyé, ze prace te najlepiej rozpocza€ teraz w jesieni,
gdyz ogrdd taki wymaga przygotowania na zime. Kazde dziecko, ktdre
przystapito do konkursu, otrzymato nasiona (nalezy je sprowadzac
z powaznej firmy, ktora gwarantuje jako$¢). Wysiewano marchew
i sadzono buraki czerwone jadalne. UwazaliSmy, ze nalezy bra¢ dwa
do trzech rodzai warzyw: takie, ktdre najmniej, a czasami wcale
nie sg uzywane. — Praca zawrzata. Dzieci interesowatly sie, przejete
byty swojg rolg i informowaty o postepach swych prac.

W jesieni komisja odbyta przeglad tych ogrédkéw, zwracano
uwage na stan prac i porzadek w nich. Do komisji takiej dobrze jest
powota¢ i gospodarzy. Jakze nieprzyjemnie bylto, gdy zaniedbany



ogrddek nie zakwailfikowano do wystawy; opuszczaliSmy go ze stowami
zachety do dalszej wytrwatej pracy. Rodzice z zainteresowaniem przy-
gladali sie pracy komisji, zgodnie stwierdzajac, ze te warzywa sg na-
prawde smaczne, a podany spos6b siania lub sadzenia daje dobre
rezultaty. Jeden z gospodarzy, widocznie zachecony przegladem, za-
prosit nas do przejrzenia swego ogrodka, w ktérym miatl kapuste.
I naprawde, bylo na co popatrze¢. Ogrdd jego nalezycie utrzymany—
jakaz to rzadkos$¢! — gtowy kapusty wspaniate, wokot takich nie byto.
ZaproponowaliSmy mu wzig¢ udziat w wystawie. Inny gospodarz
pokazat nam buraki pastewne.

Dazymy do nawigzania wspOtpracy domu ze szkotg. Uwazam,
iz tu wtasnie mamy jeden z najskuteczniejszych sposoboéw'. Podczas
przegladu ogrédkow prawie wszedzie spotykali nas rodzice, pokazujac
prace swoje i dzieci, proszagc rownoczesnie o rozmaite wskazdowki
z dziedziny ogrodnictwa. Nieraz mozna byto poruszy¢ i inne kwestje.
Nauczyciel rowniez ma mozno$¢ zapoznania sie z zyciem dziecka
i warunkami jego pracy.

A oto i nadszedt dzien wystawy. Udekorowano pokdj wysta-
wowy, dzieci poznosity swoje eksponaty. Okazy byty tadne i dzielne
jednostki otrzymajg nagrody. Zaznaczam, ze rok ten nie byt zbyt
pomysiny dla rozwoju warzyw, wyniki jednak byty nieoczekiwane.

A teraz jeszcze w sprawie nagrod. Najpierw powstata kwestja,
komu i za co te nagrody przyznawaé. Po uzgodnieniu pogladéw'
braliSmy pod uwage: a) ziemig, b) stan ogrédka w chwili przegladu
(ktéry nie byt zapowiadany), c) nalezyte rozmieszczenie warzyw,
d) zainteresowanie sie pracg, €) plony. 1lo$¢ nagrod zalezy od stanu
zamoznoséci szkoly, w naszej wyznaczyliSmy 3 drzewka owocowe,
uwazajagc to za trwalsze S$wiadectwo brania udzialu w konkursie
hodowli warzyw.

Rezultaty: juz obecnie postanowiono przechowac najpiekniejsze
okazy na hodowle nasion w przysztym roku.

Franciszek Waskiemicz.

Spytajcie sie rodzicow.

Miasteczko powiatowe w Poznanskiem. Siedmioklasowa szkota powszechna—
koedukacyjna. Klasa trzecia — dzieci 48. Nauczyciel miody, w potowie wrzes$ni i
wrocit z wojska. Lekcja z geografji na temat: ,Strumient i rzeka". Nauczyciel wypro-
wadzit dzieci poza szkote, nad brzeg niewielkiego strumyka. Jak kazda lekcja tego
typu i ta wzbudzita duze zainteresowanie Ws$r6d mtodziezy. Pod koniec lekcji nauczy-
ciel wydaje dzieciom nastepujgce polecenie: ,Spytajcie sie rodzicdw poco Polsce jest
potrzebne morze".



Lekcja la byta przedmiotem rozwazah licznego grona nauczycieli. Pytano sie
.mtodego nauczyciela dlaczego wydat takie polecenie i co chciat przez nie osiggnac.
Odpowiedziat, ze poprzez przedmiot nauczania chcial nawigza¢ kontakt z domem
rodzicielskim, chciat wciggna¢ rodzicow do wspotpracy ze szkotg, wreszcie chciat
poprzez dzieci wychowawczo wptyngé na rodzicow, jako przedstawicieli miejsco-
wego spoteczenstwa.

Zapytano go sie dalej, a co bedzie gdy dziecko przyniesie z domu odpowiedz
negatywna.

Odpowiedziat na to, zc na kilkadziesigt odpowiedzi prawdopodobnie bedzie
znakomita wiekszo$¢ pozytywnych. Dziecko wiec to, ktére przyniosto odpowiedz
negatywna od wspotkolegéw dowie sie, ze inni rodzice uznajg konieczng potrzebe
posiadania przez Polske morza.

Obok wiec autorytetu nauczyciela bedzie tu wyzyskany poglad na te sprawe
innych obywateli danej miejscowosci. Nalezy nawet przypuszczaé, ze to dziecko,
-ktére ewentualnie przyniosto negatywng odpowiedZ po powrocie do domu o$wiad-
czy mato wyrobionemu i uwiadomionemu obywatelsko rodzicowi, ze jednak nietylko
pan nauczyciel ale i rodzice wszystkich innych dzieci uznaja konieczno$¢ posiada
nia wybrzezy morskich.

Nauczyciel twierdzi, ze gdyby, czego zresztg nie przypuszcza, byta przypad-
kowo jedna odpowiedZ negatywna, to przedewszystkiem wywotataby duzad
i pobudzitaby klase do gromadzenia argumentéw za sadem pozytywnym. W jed-
nym, czy w drugim wypadku wptyw wychowawczy lekcji bytby pozytywny.

Obrazek len z praktyki szkolnej przytaczam jako prébe realizowania aktuali-
zacji w nauczaniu, jednoczes$nie jako ciekawg prébe wciggniecia rodzicéw po przez
przedmiot nauczania do wspo6ipracg ze szkoig.

W tern ujeciu dom rodzicielski moze spetni¢ role powaznego zrodta wiedzy.
Takie podejscie do pracy szkolnej bedzie informowato rodzicow o tem, co sie Vv
szkole robi i jakie zagadnienia sa przez dzieci omawiane. Moze to byé¢ Zrédiem
wiekszego zainteresowania sie rodzicow naukg swych dzieci. Wreszcie w pewnych
wypadkach takie opracowywanie tematéw lekcyjnych moze w sposéb dodatni oddzi.i
tywaé na myslenie obywatelsko-spoteczne rodzicéw. Ostrozne i inteligentne korzy-
,Stanie z tego rodzaju sposob6w moze przynie$¢ duzo korzysci dla dzieci i dorostego
spoteczenstwa. St. G.

Tylko 400.000 ztotych.

Saldo bilansu handlowego naszego w miesigcu sierpniu r. b. wyrazito sie
esumg 400.000 ztotych. Nadwyzka wywozu nad przywozem, ktdra zawsze wynosita
kilka lub kilkadziesigt miljondw spadta w sierpniu do 400.000 ztotych.

Nakazuje to wszystkim zastanowi¢ sie nad tem czy i w jaki sposéb nalezy
podobnym anomaljom na przyszto$¢ zapobiec (dziatalno$¢ Panstwa wypowiedziata
sie juz nowg taryfg celng, ktéra wejdzie w zycie w pazdzierniku r. b.).

Zastanowimy sie, przyjrzyjmy bacznie jakie w przywozie zagranicznym sierp-
niowym najwazniejsze widniejg pozycje, czy naprawde zadna z nich zmalecby
nie mogta.

Za 7.500.000 sprowadziliSmy w sierpniu artykutéw spozywczych i napojow,
za 24.000.000 towaréw gotowych, za 40.000.000 surowcéw i potfabrykatow.



Z trzech tych pozycyj tylko ostatnia (cze$ciowo) posiada dostateczne uzasad-
nienie gospodarcze'. Natomiast przywo6z artykutéw spozywczych, gdy polska pro-
dukcja spozywcza, pod zadnym wzgledem nie ustepuje zagranicznej i zaspo-koicbhy
mogta w zupetno$ci potrzeby naszego rynku wewnetrznego, przyw6z wyrobéw goto-
wych, przy 6becnem sladjum rozwoju catego szeregu dziatéw wytwdrczosci krajo-
wej musi i powinien pokaznie zmale¢.

Tylko zdecydowana postawa catego spoteczenstwa, $wiadome, mocne i nie-
odwotalne postanowienie nabywania tylko wyrobéw krajowych, moze zapobiec gro-
zacemu zyciu gospodarczemu kraju niebezpieczenstwu.

Srodki pozostajagce we wiadaniu Rzadu same nowe ustawy, czy rozporzadze-
nia nie wystarczg.

W chwili, gdy stajemy w obliczu bilansu o tak malej nadwyzce wywozu nad
przywozem z wszystkiemi jego skutkami fatalnemi dla zdrowia gospodarczego Pol-
ski — nie trzeba zdatoby sie zadnych szerokich wywodzen, krzykliwej propagandy,
skomplikowanych tlumaczen.

Cyfry same powinny przemoéwic.

400.000 ztotych nadwyzki, to dzwonek alarmowy, ktéry zbudzi¢ musi c
spoteczenstwo z ospatosci, obojetnoci dla sprawy popierania wiasnej wytwdrczosci.

Czy wiecie, ze...

... Polska, kraj ,kwitnagcych sadow*“, posiadajgca nadmiar wszelkiego rodzaju
owocéw w okresie styczen — sierpien 1932 roku przywiozta jabtek 50066 q t. j.
0 34)033 q wiecej, niz w roku poprzednim.

W tymze samym okresie przywiezlismy S$liwek suszonych 38.993 q, t.j. za
2,5 miljona ztotych wiecej, niz w roku ubiegtym.

Czy istotnie jesteSmy tak niedotezni, ze nie potrafimy suszarni $liwek zorga-
nizowaé¢ witasnemi sitami?

.. Pomimo ciezkich czaséw, ostrego kryzysu, apetyt nasz na jarzyny i owoce
zagraniczne nie zmniejszyt sie. W okresie 7 miesiecy b.r. przywéz ogorkéw zwiek-
szyt sie w poréwnaniu z rokiem poprzednim o 1,300 g, pomidoréw o 1.000 g, wisni
1czeres$ni o 1.300 q.

.. Mimo, ze hodowla ryb w Polsce stoi na wysokim poziomie i posiada wszelkie
dane do dalszego rozwoju — przywdéz karpi wynidst 1450 g, sandaczy 2.200 q,
i innych ryb stodkowodnych 4.000 q.

... Konserw rybnych i ryb marynowanych przywiezliémy w r. b. 2.800 ¢., w ro-
ku poprzednim 1.900 g. Jak widzimy ko-nsumcja konserw zagranicznych wzrasta.

Czas nad tern sie zastanowic...

.. Eksportujemy cebule naszg do szeregu krajow europejskich.

.. Niezaleznie od tego istnieje w naszym bilansie handlowym wcale pokaZzna
pozycja przywozu cebuli.

.. W okresie 8 miesiecy r. b. sprowadzilimy cebuli 2.570 q.

.. Oprécz cebuli w tymze samym okresie przywiezliSmy z zagranicy warzyw
okopowych, $wiezych 7.540 g, na sume przeszto 100.000 ztotych.

... Sprowadzamy z zagranicy grzyby, cho¢ lasy nasze znacznie pod tym wzgle-
dem przedstawiajag bogactwa



.. 23.000 wydaliSmy w okresie styczen — sierpien 1933 r. na przyw6z mle-
ka skondensowanego. Sprowadzanie do kraju rolniczego, obfitujgcego w bogactwa

hodowlane — nabiatu czy produktéw od niego pochodzacych jest anomaljg gospo-
darczg.

...Wyroby naszych garbarni doréwnywajg wyrobom zagranicznym, a mimo
to w okresie 8 miesiecy r. b. sprowadziliSmy skér lakierowanych wszelkich 674 q na
sume okoto 2-ch miljonéw ziotych.

.. Chevreaux i gernzy na sume 5.000.000 ztotych.
.. Skérek galanteryjnych i paskéw do czapek i kapeluszy za 700.000 ztotych
.. Marmolad i powidet przywiezliSmy 310 g.

...Kompotéw i sokéw z owocédw i jabtek 267 q, t. j. wiecej niz w roku pj
przednim.

...Pozycje te szczeg6lnie zestanowi¢ powinny nasze panie gospodynie. Dwor

i wie$ polska pokryéby mogty niewatpliwie catkowite zapotrzebowanie rynku kra-
jowego na te wytwory.

...Posiadajac najlepszych gatunkéw szkio i porcelane krajowg przywiezliSmy
z zagranicy w okresie 8 miesiecy 1933 r. okoto 500 q za okoto 300.000 ztotych.

.. Wyrobéw fajansowych sprowadziliSmy w tymze okresie 120 q za okoto
200.000 ztotych.

Oddaj co$ winien.

Kolegéw (zanki) zapraszamy do wypowiedza
nia sie na powyzszy temat.
Redakcja.

Stuszno$¢ zasady splacania spoteczenstwu przez stypendystéow
swego zadtuzenia, dzieki ktoremu to zadtuzeniu miodzieniec zostat
produktywnym cztonkiem spoteczenstwa, jest tak oczywista, — ze
zasada ta powinna by¢é ustawowo wprowadzona w zycie wszystkich
instytucyj wychowawczych, — azeby z dobrodziejstwa prywatnych
czy spotecznych fundatorow korzystaé mogty coraz to nowe pokolenia
potrzebujgcych pomocy.

Biorgcy pomoc winien jest odwzajemni¢ sie daniem pomocy
blizniemu. Oddaj co$ winien, — powinno by¢ dewizg wychowancow
i stypendystow.

Jakiem czotem mogtaby instytucja wycigga¢ reke o pomoc dla
swoich nowych wychowancdw do ludzi obcych, jesliby dawni wycho-
wancy, diuznicy instytucji, obojetnymi byli wzgledem swej macierzy!

Miernikiem pracy wychowawczej danej instytucji z czasem powi-
nien by¢ procentowy stosunek sptaty diuznikéw zawodowego ksztat-

cenia, do sumy, wydanej przez instytucje na to ich zawodowe ksztat-
cenie.



Ryzyko przy rozdawaniu stypendjow wychowancom ponosi jedy-
nie tylko dajacy; jesli opiekun-wychowawca, jesli spoteczeristwo zle
umiesci swoj kapitat t. j. prace i pienigdz, — jesli chybi w wyborze
zawodu dla wychowanca, — jesli w wychowanca wtozy niepomiernie
duzy kapitat, — jesli nie potrafi wyrobi¢ w nim poczucia obowigzku, —
to dajacy, dobrodziej, straci. Dtuznik mu sie nie wyptaci, bo nie bedzie
mogt lub nie bedzie chciat.

Natomiast pozyczka celowo i praktycznie zuzyta na dobre przy-
gotowanie cztowieka do zycia, otrzymywana bez procentu, bez terminu
ptatnosci, a amortyzowana w zaleznosci od stopnia zarobkowania i sta-
nu zdrowia diuznika, — jest w skutkach swych wielkiem dobrodziej-
stwem dla biorgcego’pomoc, — dla rodziny, jaka on sobie zatozy.
Biedni rodzice lub opieka nietylko mogg ale powinni w imieniu dziec-
ka czy mitodzenca staraé sie o takie dla niego na nauke zadtuzenie, da-
jac zah nawet (wrazie potrzeby) zobowigzanie, ze dopilnujg wychowan-
ca, aby on w przysztosci splate sumiennie Wykonywat.

Wierzycielowi - dobroczyncy powinno z pomocg tutaj przvjsé
prawo, jeSliby diuznik, obatamucony pdzniej nieuczciwem otoczeniem
zycia, nie chcial oddawac tego, co winien.

Ludzie o drazliwem sumieniu pytajg, czy wolno na cate lata obar-
cza¢ dziecko zobowigzaniami sptacania dtugéw ,,zawodowego ksztalce-
nia"? Czy gorzka Swiadomos$¢ takiego na lat wiele zadtuzenia nic be-
dzie dlan jakgdyby garbem moralnym, przez pryzmat ktérego to po-
krzywdzenia on, dtuznik, wchodzagc w Swiat bedzie juz z pewnym za-
lem patrzat na zycie, z pewng pretensjg do spotecznego ustroju, z poczu-
ciem spotecznej niesprawiedliwosci wobec zamoznych kolegéw, nie
obarczonych od dziecka ,smutnym losem sieroty"...

Rzecz prosta, dobrze bytoby, gdyby wszystkim dzieciom mozna
byto na koszt panstwa da¢ takie wychowanie i wyksztatcenie, jakie za-
mozni rodzice moga i powinni da¢ swoim dzieciom.

Niestety, to jest niemozliwos$cig. Dobrze, gdybySmy w wykonaniu
natozonych przez konstytucje obowigzkdw mogli da¢ wszystkim dzie-
ciom dobrg szkote powszechng. Dzisiaj i to jest ponad mozno$¢, ponad
sity panstwa i spoteczenstwa.

Absolutnej sprawiedliwosci pod wzgledem moznosci ksztatcenia
i wychowywania wszystkich dzieci niema. Dzieci i starsi to widzg.
Widzg i godzi¢ sie z tem musza, ze dzisiaj i przez diugie jeszcze lata



rozwoju naszej panstwowosci nauka ponad szkote powszechng nie dla
wszystkich jest i bedzie dostepna.

Te wiec dzieci, ta miodziez, ktéra uczy sie wyzej, ktdra ma do-
step do szko6t dalszych, do szkdt zawodowych, dzieki ktérym do zycia
lepiej bedzie przygotowang, — ta mtodziez powinna rozumieé, ze ona
juz jest uprzywilejowang przez zycie wobec catej masy dziatwy i mto-
dziezy.

Panstwowe i spoteczne wychowanie powinno wciaz wobec wycho-
warncéw mocno podkreslaé¢ to ich, wybrancow losu, uprzywilejowane
stanowisko w stosunku do masy biedniejszych, — powinno ich pouczac
i wpaja¢ w nich od zarania, ze z tej racji panstwo i spoteczenstwo ma
prawo od nich wiecej wymaga¢, — ma prawo na nich naktada¢ wiek-
sze ciezary i obowigzki, nizli na ludzi, ktérzy ani szkét takich, ani ta-
kiego wychowania jak oni, przez zycie uprzywilejowani, nie otrzymali.

Kto mozno$¢ ksztatcenia sie otrzymat od rodzicéw, winien jest
Swiety swdéj diug wdziecznosci sptaci¢ rodzicom. Kto mozno$¢ ksztat-
cenia sie otrzymat od panstwa czy spoteczenstwa, ten sptate dac¢ wi-
nien pafAstwu czy spoteczenstwu.

Niema dotychczas prawa, ktére ustalatoby obowigzek wyptacania
sie spoteczenstwu. Luke te w prawodawstwie zapeini¢ potrzeba jaknaj-
rychlej. Ustawowo powinny wszystkie instytucje wychowawcze, pan-
stwowe, komunalne i spoteczne, ktore dajg fundusze na ksztatcenie
i wychowanie, dawac¢ je w formie stypendjwm. zwrotnego, — nie swo-
bodnemu jednak uznaniu stypendystow pozostawiajac te optaty, ale
okreslajac je ustawowo jako podatek, jako dziesiecine od zarobkow
miesiecznych, az do czasu sptacenia SciSle ustalonego dtugu z kazdym
wychowahAcem przy ostatecznym z nim obrachunku.

Recenzje.

W. Nowicki, A. Wrotnialc, Batorowicz. Oddziat I. Nauczanie fgczne. Czesci.

Ksigzka podaje najnowszy sposob realizacji programu obowigzujagcego w oddz
pierwszym szkoty powsz. Jest umiejetng prébg rozwiagzania zagadnienia nauczania
tacznego. Podaje wiele podej$¢ do zagadnien omawianych w oddziale | szk6t miej-
skich i wiejskich ré6znych stopni organizacyjnych, bez wzgledu na uzywany elemen-
tarz. Zawiera duzo wierszy, powiastek, bajek, zabaw, piosenek oraz zagadek.

Dzieki tym walorom staje sie nieodzowng pomocg w pracy na terenie | od-
dziatu.

Cena zt. 3 gr. 50, z przesytkg zt. 3 gr. 80. Do nabycia w Administracji ,,Zycia
Szkolnego“weWtoctawku, P. K. O. 62.112 oraz w ,Naszej Ksiegarni" w Warszawie.



T. Sierzputowski i S. lilebanowski: Rachunki. Dla Il klasy szkoly powszech-
1933. Sir. 20 nlb. + 28. zZt. 0,70.

T. Sierzputowski i S. Klebanowski: Rachunki. Dla Il klasy szkoty powszech-
nej. 1933. Sir. 64. Zt. 1—. Ksigznica — Atlas.

Obydwa /podreczniki sg Scisle przystosowane do nowego programu Min. W. R.
i O. P. To przystosowanie dotyczy zar6wno materjatu nauczania, jako tez i ducha
programu. Przystosowanie podrecznikéw do tendencyj programowych ujawnia si;
przedewszystkiem w doborze tematéw do pogadanek rachunkowych, ¢wiczen i za-
gadnien.

Objetos¢ obu ksigzek, jako tez i liczba ¢wiczen i zagadnien jest skrupulatnie
przystosowana do rzeczywistych mozliwosci przerobienia danego materjalu nauki,
liczac sie z pojemnoscig umystowa dziecka $rednio uzdolnionego.

St. Tync i ./. Gotgbek: Pigkna nasza Polska cala. Czytanki polskie dla V klasy
.szkoty .powszechnej. 1933. Str. 192. zi 1,90.

Zupetna zgodno$¢ z nowym programem nauczania, ze$rodkowanie' materjatu
czytankowego okoto Polski, jej zycia wspotczesnego i przesztego, g poniekad i przy-
sztego, przepojenie ksigzki duchem wychowawczym, obywatelskim i panstwowym,
staranie o jak najwieksze przystosowanie materjatu do psychiki, do zainteresowan
i potrzeb mtodziezy, dobranie takiego materjatu, zeby przy jego pomocy mogt nau-
czyciel jak najlepiej spetni¢ zadania dydaktyczne nauki jezyka polskiego, oraz po
dziat ksigzki na cykle, ktéry umozliwia stosowanie nowoczesnych systeméw naucza-
nia, jak np. system o$rodkéw nauczania, poniekad system projektéw, chociaz przy-
tem zostawia nauczycielowi zupeing swobode postepowania i wyboru lektury, oto
zasady, ldoremi kierowali sie autorzy przy uktadzie swej ksigzki. Materjat zostat
dobrany przedewszystkiem z dziet pisarzy doby dzisiejszej, nie pominieto jednak
takze pisarzy z okresu poprzedniego, przyczem uwzgledniono tych, ktérych utwory
odznaczajg sie szlachetng tendencjg lub pieknym jezykiem. Pewna liczba czytane!:
zawiera niefrasobliwy, uczniowski humor, sg tez czytanki wzruszajgce, podnoszace
ducha, budzace pewne pozadane uczucia podziwu lub czci dla wielkich ludzi, wsp6#-
czucia dla biednych i cierpigcych, szacunku dla pracy ludzkiej, mitosci wzgledem
rodzicow. Nie brak bajek, legend podan. Sa réwniez powiastki, informacje o wyna-
lazkach technicznych ostatniej doby, sg robinsonady, sg czytanki o sporcie, ¢wicze-
niach fizycznych, higjenie. Na podstawie czytanek krajoznawczych, majacych forme
jakby wedréwki po Polsce wspotczesnej, dzieci moga poznaé wspoiczesne bogactwa
i prace polska oraz najwazniejsze zabytki przesztoSci. W czyfankach historycznych
podano obrazki z dziejow kultury dawnej Polski, jak i opowiadania o wielkich posta-
ciach i wydarzeniach z przeszto$ci i wspo6tczesnosci.

Ksigznica — Atlas, Liwéow — Warszawa.

John Bennet ,Skowronek“. Powie$¢ dla mtodziezy z czaséw Szekspira. Ksigz-
nica—Atlas 1933. Przektad St. Honeski.

Ksigzka napisana zywo i barwnie, interesujaca i warto$ciowa. Na tle hislo-
rycznem z czaséw Elzbiety przedstawia dzieje matego chtopaka, ktérego losy tacza
isie przygodnie z lasami aktoréw w owych czasach. Powie$¢ ta nie przynosi wiele
materjatu biograficznego o Williamie Szekspirze, co uzupetnia, w krotkiem stresz-
czeniu przedmowa, informuje jednak o nim miodych czytelnikéw, przedstawiajgc
wielkiego dramaturga jako cztowieka nie tylko obdarzonego gemjusizem, lecz takze
nawskro$ dobrego, kochajacego nature i iudlzi. Przektad dobry.



S. Banach, W. Sierpinski, W. Stozek: Arytmetyka i Geometrja dla V klasy
-szkoty powssz. Ksigznica—Atlas, Lwéw — Warszawa, 1933.

Nowy ten podrecznik, dostosowany $ci$le do programu ministerjalnego, odzna-
cza sie wybitng tatwoscig i przejrzystoscig uktadu. Pisany w miare moznosci w spo-
s6b elementarny, dostepny jest nawet dla stabszych uczniéw, ktérzy moga korzy-
sta¢ z niego bez, lub co najwyzej z minimalng pomocag nauczyciela. Dotyczy to
gtownie charakteru definicyj i twierdzen, ktére sg tak sformutowane, by ich uscis-
lanie nie stawiato najmniejszych trudnosci. W mys$l postulatéw programu uwzglednia
podrecznik tendencje korelacyjne z innemi przedmiotami, dajac pokazng ilo$¢ odpo-
wiednich éwiczen. Rysunki objasniajace tekst, sa nadzwyczaj starannie opracowane.
Materjat podrecznika podany jest w takim zakresie, ktéry praktycznie moze i powi-
nien by¢ wyczerpany.

L'H. Gaertner i A. Passendorfer: Poradnik Gramatyczny. Najwazniejsze prawidia
j wskazéwki gramatyczne z podaniem form, nastreczajgcych watpliwosci, a ze szcze-
g6lnem uwzglednieniem poprawnego wymawiania i stosunku mowy zywej do pisa-
nej. Str. 254. Ksigznica—Atlas, Lwéw—W arszawa 1933.

,Poradnik gramatyczny" jest zupetnie nowem, przetomowem zjawiskiem
w dziedzinie literatury dydaktycznej. Jest to zwiezta, praktyczna, przystepna dla
wszystkich encyklopedja najpotrzebniejszych wiadomos$ci gramatycznych. Od uzy-
wanych dzi§ podrecznikéw szkolnych rézni sie zasadniczo, gdyz pomija wszelkie
teoretyczne wywody, a podaje wytacznie to, co moze postuzy¢ do wyrobienia poczu-
cia jezykowego, zgodnego z panujacym zwyczajem i z wzorami najwybitniejszych pi-
sarzy ostatnich dziesiecioleci. Podane tu prawidta gramatyczne mozna przyswajac
sobie przygodnie, nie obcigzajac niemi pamieci. Kto przy kazdej nastreczajacej sie
sposobnos$ci przeczyta odpowiednie prawidto, chociazby tylko przelotnie, ten po
uptywie pewnego czasu nabedzie potrzebnych wiadomosci gramatycznych bez zad-
nego wysitku, bo prawie bezwiednie. Moze wiec umilkng wreszcie utyskiwania na
nudne, meczace lekcje gramatyczne, gdyz ,Poradnik” w znacznej mierze wyreczaé
bedzie nauczyciela jezyka polskiego podczas nauki domowej i przy pisaniu zadan.

Doktadny, z pedantyczng doktadnosciag opracowany Skorowidz, obejmuje
przeszto trzy tysigce pieéset odsytaczy, umozliwia natychmiatowe wyszukanie
wszystkich zamieszczonych w tej ksigzce prawidet, wskazéwek, form i zwrotéw.

Z. Klemensiewicz: Pogadanki o jezyku polskim. Z obrazkami. Cz. I. Dla li Il
kl. szkoty powszechnej. 1933. Str. 16. Zi. 0,40.

Z. Klemensiewicz: Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla V klasy
szkoty powszechnej. 1933. Sir. 48. zt. 0,60.

Z. Klemensiewicz: Poradnik dla nauczyciela do podrecznika: Jezyk polski. Dla
V klasy szkoty powszechnej. 1933. str. 32. Zi 0,80.

Podreczniki te zawierajg przystosowany do nowego programu materjat grama-
tyczny. Pogadanki na | i Il klase szkoty powszechnej ujmujg materjat za posrednict-
wem obrazkéw, przy pomocy zagadek, szarad, wreszcie tatwych tekstow. Podrecznik
dla klasy V szkoty powszechnej rozpada sie na trzy cze$ci. Pierwsza to éwiczenia,
oparte o tekst, dostarczajacy uczniowi podstawy do spostrzezer gramatyczno-jezyko-
wych, do ktérych prowadzi go autor drogg pytan, zadan i f. p., zapewniajgcych samo-
dzielno$¢ pracy. W czedci drugiej sa tatwo i przystepnie sformutowane wiadomosci
gramatyczne z owych ¢wiczen wynikajgce. Cze$¢ trzecia zawiera zwiezty, alfabetycz-



nie uporzagdkowany przeglad wiadomos$ci gramatycznych, ktére uczen zgodnie z pro-
gramem poznat w klasach poprzednich. Podrecznik dla ucznia bedzie nietylko wazna,
pomoca jego pracy w szkole, ale nadewszystko niezawodnym poradnikiem w przygo-
towaniu domowem Do obu podrecznikéw ucznia opracowane zostatly metodyczne po-
radniki dla nauczyciela. Pomostem miedzy ¢éwiczeniami a uogdlniajagcemu wiadomo-
§ciami podrecznika ucznia kl. V jest jego praca poznawcza. Te prace myslowg zorga-
nizowac i skutecznie jg pokierowaé jest zadaniem nauczyciela. Pomocy w tym wzgle-
dzie chce mu dostarczy¢ poradnik. Zawiera on ogélne wytyczne, ktére zostawiajg du-
73 swobode szczeg6towego zastosowania, albo znéw szczegétowe rozwigzania, podane
dla przyktadu. Szto o to, zeby poméc nauczycielowi, ktéry tego potrzebuje nie krepu-
jac jednak jego samodzielnosci, pomystowosci, oryginalnosci. Ogélne zatozenia meto-
dyczne rozwigzywania zagadnien gramatycznych w odnos$nych klasach podano we
wstepie poradnika metodycznego.

E. Claparede. Wychowanie funkcjonalne. (Bibljoteka Przektadéw Dziel Pedago-
gicznych. T. XXII) Ksigznica Atlas, Lwow— Warszawa 1%33. Na ksigzke te ztozyto
sie szereg artykutdw i odczytéw autora, ogtoszonych w réznych miejscach. taczy
je jedna mys$l przewodnig wyjasniong w obszernej przedmowie . Tg nicig taczacg jest
pojmowanie zycia psychicznego ze stanowiska funkcjonalnego, I. j. pod katem wi-
dzenia roli odgrywanej przez kazdy poszczeg6lny proces w zyciu jednostki. Stanowi-
sko funkcjonalne pocigga za sobg wnioski pedagogiczne, charakterystyczne dla ten-
dencyj wychowawczych ostatnich czasow.

,POMOC SZKOLNA"™

WARSZAW A, Krakowskie-Przedm. 38. Tel. 217-16.

VWTWORNIA | SKEADNICA URZADZEN. SZKOLNYCH 1 LABORATCRYINYCH

P OSI ADA
W WIELKIM WYBORZE PO CENACH KONKURENCYJNYCH

TABLICE POGLADOWE, MAPY, GLOBUSY, PRZYRZADY
FIZYCZNE, SZKLO LABORATORYJNE, LATARNIE PRO-
JEKCYJNE, PRZEZROCZA, MODELE ANATOMICZNE.
Cennik gratis Cennik gratis

Aktualne w biezacym rokn szkolnym!

Jeszcze sg do nabycia w Okregu Z. N. P. w Wilnie
pozostate egzemplarze

»Zastosowania zasady koncentracji w Kklasie czwartej"*
Jesli chcesz juz obecnie w tej klasie wciela¢ w zycie idee

»Polska i jej kultura“—
przesdlij 2 zt. czekiem P.K.O. Nr.81 300 i zaznacz cel na odwrocie.



