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Kolezanki i Koledzy!

Komitet Uwiecznienia Pamieci Ks. Biskupa Witadystawa Ban-
durskiego w Wilnie zwraca sie za naszem posrednictwem tg drogg do
Was z gorgcym apelem o poparcie, cho¢by najdrobniejszemu ofiarami
celéw Komitetu.

Czyz w momencie takim trzeba nam przypominaé, jaka role ode-
grat $.p. Biskup Bandurski, jako inicjator,a zarazem patron i Oredownik
wszelkich trudow na niwie pracy wychowawczej i oSwiatowej w Polsce?

Czyz moze dzi$, gdy chodzi o uwiecznienie pamieci w spoteczen-
stwie polskiem Tego Ztotoustego Kaznodziei i Pasterza-Zotnierza zbrak-
ngé w szeregach czczacych to Wielkie Imie nauczycielstwa zwigz-
kowego?

S. p. Biskup Bandurski w ciggu diugich lat wspétpracowat ze
Zwigzkiem i stuzyt nam wszystkim wzorem jako ofiarny Nauczyciel
Narodu.

Dzi$, gdy caly nardd ze spoteczeAstwem wilefiskiem na czele dazy
do uwiecznienia Jego Pamieci, My, Zwigzkowcy, na zew Komitetu nie
pozostajemy nieczuli.

Z inicjatywy Zarzadu Okregu Zwiagzku Komitet Uwiecznienia
Pamieci Biskupa Bandurskiego rozestat listy ofiar na rece naszych
Kolegéw-ptatnikéw, ktdrzy majg podjg¢ obywatelski obowigzek ze-
brania ofiar wsrod nauczycielstwa zwigzkowego na cele Komitetu.

Ofiary wptacaé nalezy przy pobieraniu pensyj miesiecznych
w grudniu r. b. i styczniu roku przysztego.

Wilno, dnia 21 listopada 1933 r.
Zarzad Okregu Wil. Z. N. P.



Plan pracy nauczyciela.

Nieliczni juz dzi$ przeciwnicy planowej pracy nauczyciela operu-
ja stale powtarzanemi argumentami: 1) nauczyciel jest lub winien by¢
artystg, 2) nie moge przewidzie¢, na jakie tory zaprowadzi mie rozu-
mowanie lub zainteresowanie klasy i 3) nie wiem, jakie zdarzenia
przyniesie mi tak zwane ,zycie pozaszkolne" — nie moge wiec i nie
powinienem uktada¢ planu pracy, ba — nawet nie bede planowat po-
jedynczej lekcji na dzien jutrzejszy.

Zaktadam, ze ci, ktorzy argumenty te wysuwajg, sg ludzmi do-
brych checi (trudno bytoby tu méwi¢ o dobrej woli), odpowiem wiec
pokrotce na kazdy z trzech ,,argumentéw". Powotujgcy sie w tym wy-
padku na cechy artyzmu, znamionujace prace nauczyciela-wychowaw-
cy, majg najprawdopodobniej na uwadze improwizacje artystyczng,
mozliwg tylko dla bardzo nielicznych i tylko przy specjalnie sprzy-
jajacych warunkach.

Artysta rzezbiarz lub malarz tworzy przedewszystkiem doktad-
ny plan swej pracy, obmys$la szczeg6ty, dobiera wzory (modele) po-
staci, szuka witasciwych okazéw odziezy, w ktdrej postacie te majg by¢
utrwalone, ukilada pozy, ustala maski, majagce wyraza¢ odpowiednie
mys$li lub uczucia i t. d. it d.

Krotko — tworzy plan swego dzieta w najdrobniejszych szczeg6-
tach, zanim do realizowania tego planu przystgpi.

Niemozliwos¢ uprzedniego okreslenia zainteresowan uczniéow wy-
nika czesciowo z nieznajomosci tych ucznidw, a nieznajomosciag ta
dobry nauczyciel-wychowawca nie bedzie sie zastaniat. Wreszcie
wysuniecie przez ucznia nieoczekiwanego zagadnienia lub Kkierun-
ku mysSlenia nie zmusza bezwzglednie nauczyciela do natychmiasto-
wego zboczenia z obranej drogi; wykazane niespodzianie zaintereso-
wania ucznia lub klasy mogg by¢ zuzyte przez nauczyciela w odpo-
wiednim czasie, a nie bezposrednio po ich ujawnieniu.

Nieoczekiwane wydarzenia ,w zyciu pozaszkolnem™ czesto mogg
zachodzi¢, winny by¢ jednak raczej pomocg dla nauczyciela, realizujg-
cego swoj plan pracy, a nie przeszkoda.

Przejdzmy jednak do pozytywnego traktowania naszego zagad-
nienia. 1

Umiejetno$¢ dobrego planowania pracy wymaga uprzedniego ja-
snego zdawania sobie sprawy z tych wszystkich zasadniczych momen-
tow, ktére sktadajg sie na catosé pracy, a nadto ze wzajemnego sto-



sunku momentéw sktadowych. Jezeli tak zwane nowinkarstwo meto-
dyczne istotnie szerzyto sie wsréd naszego nauczycielstwa, to poza in-
nemi przyczynami tego zjawiska byta i ta, ze nauczyciel wreszcie spot-
kat jasny uktad pewnej ilosci momentdw przewodnich i mégt wybrngé
z catlego mndstwa wymagan dydaktycznych i wychowawczych, zasad-
niczo stusznych lecz niepowigzanych ze sobg w cato$¢ o wyraznej kon-
strukcji.

We wprowadzanych obecnie programach szkoty powszechnej zu-
petnie wyraznie wystepuje pie¢ momentéw zasadniczych, ktdre mozna
nazwaé: 1) wiasciwy materjat nauczania, 2) temat i tre$¢, czyli zew-
netrzna szata, w ktorej materjat ten moze wystepowaé, 3) metoda pracy
umystowej ucznia, 4) organizacja pracy ucznia, klasy i szkoty i 5) mo-
ment wychowawczy ktory przenika i zespala wszystkie cztery pierwsze
momenty.

Wobec faktu, ze uzywanie przez Swiat pedagogiczny polski pew-
nych skréotéw terminéw doprowadzito, przy do$¢ zywej wymianie my-
§li w naszej prasie pedagogicznej, do czestych nieporozumien, ujawnia-
jacych sie w praktyce realizatoréw programow, uwazam za wskazane
przytoczy¢ kilka przyktadéw i wyjasnien, ilustrujgcych znaczenie uzy-
tych przezemnie termindw. ROwnocze$nie bede sie staral wyliczy¢ te
wymagania, jakie winien sobie postawi¢ nauczyciel przy ukitadaniu
planu swej pracy w odniesieniu do kazdego z pieciu wyliczonych wyzej
momentow,

1) Tre$¢ ustepéw p. t. mOwienie, pisanie, czytanie i ,,w zwigz
z moéwieniem, czytaniem i pisaniem* w programie jezyka polskiego
w ki. Il nazywam wiasciwym materjatem nauczania. Réwnoczesnie

zauwaze, ze sg tam mniejsze partje, ktére w rozkiladzie materiatu zja-
wig sie jako ,nowy** materjat raz tylko w roku na okres tygodnia
n. p. wyrazy z dwuznakiem dz, sg zas$ inne partje, ktére wypadnie pro-
wadzi¢ przez pare miesiecy jako jedng z rownolegtych nieciagtych prac,
n. p. samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan na rézne tematy.

Podziat zatem wtasciwego materjatu nauczania z jezyka polskie-
go przypusémy na miesigce nie moze by¢ dokonany przez postawie-
nie kresek w treSci programu i oddzielenie w ten sposéb miesiecznych
kwantéw tego materjatu pod wzgledem iloSciowym.

Podobnie lecz znacznie prosSciej przedstawia sie podziat witasci-
wego materjatu nauczania z rachunkéw. Tu niemozliwe jest przera-
bianie-w réwnolegtych ciggach w okresie n. p. miesigca dwu rdéznych
partyj; nalezy wyczerpac¢ catkowicie jedng partje wiasciw. mat. naucza-



nia, aby przej$¢ do nastepnej partji. Niewskazane jest nawet traktowaé
dwa ciggi materjatlu — jeden jako prace w klasie i drugi, op6zniony
w stosunku do pierwszego, jako prace domowe; ¢wiczenia domowe win-
ny by¢ stale dalszym ciggiem ostatniej lekcji w klasie. Natomiast na-
lezy zwroci¢ uwage, ze sg partje wtasciwego materjatu nauczania, ktére
mozna nazwaé¢ pojedynczemi oraz inne — ztozonemi. N. p. w progra-
mie rachunkéw w kl. V partje ,,0znaczanie utamka"” mozna nazwaé
i wykona¢ z klasg jako partje pojedynczg, gdy ,,obliczenie catosci z da-
nego jej utamka" nauczyciel winien sam roztozy¢ na drobniejsze partje
pojedynicze: a) obliczenie catosci z danej jednej czesci tej catosci (Jaka
jest catos¢, ktorej 1/5stanowi 7?) i b) obliczanie catosci z danych kilku
czesci tej catosci (Jaka jest catos¢, ktdrej 2U stanowig 147?). Podobnie
w klasie Il partje z drugiego cyklu dziatan ,,dodawanie i odejmowa-
nie dowolnych liczb dwucyfrowych" nalezy roztozy¢ na kilka drobniej-
szych partyj, uwzgledniajgc rézne wypadki dodawania i odejmowania,
uszeregowane w porzgdku wzrastajacych trudnosci wykonania dzia-
tan. Widzimy wiec, ze dzielgc partje \jdasc. materjatu na czesci drob-
niejsze nauczyciel rownoczes$nie zaczyna okresla¢c metode pracy umy-
stowej ucznia.

2) Tematy podane sg n. p. w programie jezyka polskiego dla
Il w rozdziale p. t. tematy ¢wiczeA w mowieniu, czytaniu i pisaniu.

Tre$¢ winna byé tg zewnetrzng szatg w ktorej wystepuje temat
: wilasciwy materjat nauczania. Tre$¢ winna by¢ w miare moznosci
aktualna, zawsze odnosi¢ sie do srodowiska klasy ze wzgledu na teren
oraz odpowiada¢ poziomowi spotecznemu wiekszosci uczniow klasy,
winna byé dobrana pod wzgledem formy w zaleznosci od klasy, dla
ktérej jest przeznaczona; tak np. zdarzenia, a wiec opis akcji z zycia
domowego, ustepujg w klasie Ill podaniom i legendom miejscowym,
czyli opowiadaniu, gdzie zjawiajg sie aktorzy z poza otoczenia ucznia.

Tre$¢ zaczerpnieta z jednej dziedziny zycia winna spaja¢ ze so-
bg rézne przedmioty nauczania w jednej klasie. Tematy winny za-
wiera¢ w sobie zagadnienia wychowawcze, przeznaczone do przyswoje-
nia danej klasie; tres¢ winna zawiera¢ w sobie te forme przejawienia
sie zagadnienia wychowawczego, jaka odpowiada potrzebom (wymo-
gom) szkoty Srodowiska i spoteczenstwa i lezy w zakresie rozumienia
i mozliwos$ci wykonania uczniow.

Ramy tematow podaje program, ostateczny dobdr jednak tema-
tobw w zakresie tych ram pozostawiony jest czeSciowo nauczycielowi,
czesciowo autorowi podrecznika. Ramy tematow zawierajg silne inspi-



racje w zakresie wychowania, ostateczny za$ dobdr tematéw uszerego-
wanych w tancuch logicznie tgczgacych sie ogniw, da osnowe planu po-
stepowania wychowawczego dla klasy. N

Ze wzgledu na zainteresowanie, uzyskanie odpowiedniego na-
stroju i czynnej postawy uczniow, wreszcie ze wzgledu na koniecznosé
potwierdzenia czynem pozytywnego stosunku ucznia do inspiracji wy-
chowawczych, podawanych przez nauczyciela, sprawa doboru odpo-
wiedniej tresci ma pierwszorzedne znaczenie. Przypomnijmy sobie, ze
dla b. wielu ludzi dorostych fabuta i akcja w dzietach literatury piek-
nej jest jedynie atrakcyjng i zrozumiatg wartoscig tych dziet. Dla dzie-
ci tres¢ ma jeszcze donioSlejszg wartos¢. Skoro tematy majg by¢ usze-
regowane w tancuch logicznie zestawionych ogniw, to i tre$¢ nie moze
by¢ dobierana przygodnie z coraz to innych dziedzin zycia. Minat juz
czas, kiedy podreczniki n. p. czytanki, byty t. zw. satatkg pedagogicz-
ng, pstrokatym lamusem przygodnie pozbieranych urywkoéw, wierszy-
kéw, zagadek, gdzie np. wiersz Konopnickiej, przedstawiajagcy nedze
zycia dziecka sgsiaduje z opisem wycieczki w gory i z opowiadaniem,
przygody chtopka na jarmarku. Zdaje sobie sprawe, ze uzgodnienie
doboru ,jednobarwnej" tresci jest znacznie trudniejsze w klasach star-
szych niz w klasie 1'i Il, a to ze wzgledu na ilo$¢ podrecznikéw réznych
autorow, sktadajacych wyprawke ucznia oraz ze wzgledu na rézno-
rodnos¢ wiasciwego materjatu nauczania réznych przedmiotow. Jezeli
jednak nie jest mozliwem obecnie uzgodni¢ tre$¢ wszystkich przed-
miotéw 11. p. klasy V, to zupeinie dobrze mozna potgczy¢ treScig przy-
najmniej grupy przedmiotow w tej Klasie.

Z powyzszych uwag wynika, ze wiasciwy materjat nauczania
winien by¢ roztozony na caty rok juz przed rozpoczeciem roku szkol-
nego (w wypadku, kiedy nauczyciel zna poziom wiadomos$ci swej
klasy), tematy za$ raczej nalezatoby ustalaé na poszczeg6lne miesigce
przed pierwszym kazdego miesigca, tre$¢ wreszcie mozna okres$la¢ na
1 lub najwyzej 2 tygodnie naprzo6d, z tem, ze jeszcze mogg sie zdarzy¢
nieliczne wypadki koniecznosci zmiany zaprojektowanej tresci.

3) Trzeci moment nie wymaga szerszego omawiania, gdyz pon
wianie nauczycielstwa o ,przemetodyczanie” swej pracy jest czescio-
wo stuszne, szczegOlnie w odniesieniu do klas mtodszych, sg jednak ta-
kie partje materjatu nauczania, o metodycznem ujeciu ktérych prze-
cietny nauczyciel milczy. Jako przyktad wskaze znajomos$¢ metody
nauczania czytania poprawnego, wyraznego i ptynnego (program je-
zyka polskiego w kl. Il i Ill), oraz éwiczenia stownikowe w klasach
Il do V.



Tu jednak wréci¢ musze do poprzedniej uwagi o nieporozumie-
niach, wynikajacych z naduzywania skrotéw lub raczej niedoktad-
nych okre$len; czesto mowiliSmy o metodzie, nie dodawalismy tylko,
czy to miata by¢ metoda organizacji pracy wogoéle, czy metoda tech-
niki zbiorowego nauczania, czy wreszcie chodzito o metode pracy umy-
stowej ucznia.

Metoda pracy ucznia czeSciowo jest okreslona przez usystema-
tyzowanie wt#asciwego materiatu nauczania, czeSciowo wskazana
w uwagach do programu kazdej klasy i w uwagach do catosci progra-
mu kazdego przedmiotu, nie jest jednak oznaczona wyczerpujaco
w odniesieniu do kazdej partji programu. Jezeli metoda nie wynika
naocznie z samego utozenia w pewnej kolejnosci pojedynczych partyj
wiasciwego materjatu nauczania, to nauczyciel, uktadajgc plan swej
pracy winien okresli¢ metode dla kazdej partji, dobierajagc odpowiednie
uwagi metodyczne z programu lub z metodyki nauczania danego przed-

miotu.
(. c. n)
Turjan.

Na marginesie nowych programoéw.
C. H1STORJA.

Nowy program historji (projekt), jezeli chodzi o konstrukcje,
jest jednym z najbardziej ciekawie zmontowanych programéw. Juz
ogdlne zapoznanie sie z jego trescig, nasuwa nam na mys$l przypusz-
czenie, ze pomyst konstrukcji wyptywa z jednej z koncepcyj pedagogicz-
nych Devey‘a, ktory zebrat rozwazania swoje w tym wzgledzie w szki-
cu zatytutowanym ,Cel nauki historji w nauczaniu poczatkowemu
Devey‘owski podziat materjatu nauczania na trzy okresy, odpowiada
mniejwiecej trzem etapom jakie spotykamy w nowych programach,
etapom, w ramach ktérych uczniowie muszg pozna¢ dzieje swojego
kraju.

Pozostawmy narazie na boku kwestje wptywu koncepcyj peda-
gogicznych Deveya na konstrukcje programu, a przyjrzyjmy sie celom,
jakie przySwiecajg trzem etapom nauczania historji.

Cele te tatwo skonkretyzowaé, gdyz wyptywaja one z t. zw. osi
programowej, ktorg jest ,,Polska i jej kulturall W ,,uwagach do catosci
programull czytamy na wstepie: ,W toku nauki historji w szkole
powszechnej winna mtodziez przyswoié¢ sobie stopniowo znajomos$¢ naj-
wazniejszych wydarzeh z dziejéw Polski. Przy szerszeni i giebszem



opracowaniu nowoczesnosci, przy wysuwaniu na pian pierwszy tych
zagadnien, ktére wigzg sie z terazniejszo$cig, winno poznanie prze-
jawéw zycia dawnych wiekéw we wszystkich jego dziedzinach daé
miodziezy przygotowanie do zrozumienia wspoOtczesnej rzeczywistosci
pod katem widzenia potrzeb przysztego obywatela”.

Stowa powyzsze — to jasno wyrazony cel nowego programu, cel,
ktéry poleca wychowa¢ obywatela pod katem potrzeb spoteczerstwa,
a przez silne zaakcentowanie zwigzku przeszto$ci z terazniejszoscig,
wskazuje droge, na ktorej mozna znale$¢ rozwigzanie zadania.

Konstrukcja programu odpowiada w zupetnosci nakre$lonemu
mcelowi. Zamkniecie materjatu nauczania w trzy etapy, ma szerokie
psychologiczne podstawy. Jezeli przyjrzymy sie szczeg6towiej kon-
strukcji tych etapéw, zajmujac sie pierwszym z nich — to stwierdzimy,
ze jest to jeden z najbardziej ciekawie ztozonych oraz moze najwigksze
trudnosci nastreczajacy przy realizowaniu fragment programu. KI. |
i 1l ma za zadanie ,wytworzyé w umystach dzieci pewne zywe i pla
styczne wyobrazenia, wigzace sie ze wspdiczesnem Panstwem Polskiem
i symbolami panstwowosci polskiej, oraz uprzystepni¢ zasadnicze po-

jecia, dotyczace czasu i miejsca”. KI. Il uwzglednia w catej rozciagg-
tosci zagadnienia zwigzane ze $Srodowiskiem, w ktérem dziecko zyje.
Wiadomosci w kl. IV — to juz mniej wiecej chronologicznie ujete

fakty historyczne od czasu wojny $wiatowej do chwili obecnej. Od
pierwszych chwil pobytu dziecka w szkole, towarzyszy mu stale zagad-
nienie ,Polska jej dzieje i kultura", zagadnienie, ktore widzi dziecko
w symbolicznych pojeciach, historji wtasnej miejscowosci oraz w dzie-
jach narodu. Po Drzebyciu pierwszego etapu powinien uczen wykazac
zainteresowanie dziejami kraju, ktére ma wkrdétce pozna¢, gdyz z etapu
400 wynosi zrozumienie historji, polegajagce na tgczeniu przesztosci z te-
razniejszoscig. Koncowy etap pierwszego cztonu programu, niesie ze
sobg istotne cechy nowej szkoty oraz czynniki, ktérych zadaniem jest
potaczy¢ czasy zamierzchie z dobg obecnag, a ktéremi sg: regjonalizm
j aktualizacja. Regjonalizm ma by¢ pomostem taczagcym dwie epoki,
ma by¢ klamrg spinajacq historje witasnej okolicy z dziejami narodu.
Aktualizacja — to jak wspomniatem, zrozumienie przesztosci przez
terazniejszo$¢, zrozumienie, ktére kurs historji w kl. IV. ma wyrobi¢
W uczniu przez wczucie sie oraz ogarniecie umystem nieprzebrzinia-
tych jeszcze wypadkow dziejowych. Doda¢ nalezy, ze wszystkie wy-
padki dziejowe, ktore ogladaliSmy w ostatnich latach, dla dzieci sta-
nowig juz historje.



Etap drugi obejmuje kl. Vi VI. W ramach dwoéch lat uczen ma
zaznajomi¢ sie z przeszto$cig kraju. Materjat nauczania ujety jest
w obrazy epizodyczne, przedstawiajgce zycie polskie w rozwoju dzie-
jowym. W tym etapie wystepuja zasadnicze czynniki, ktdremi sg
czas, przestrzen i jednostka. Czynniki te muszg w tym okresie pracy
by¢ uwzglednione. Etap drugi — to zwrot ku pewnego rodzaju szcze-
gotom historycznym, ktérych przyswajanie stwarza dziecku pewne
trudnosci. Dlatego tez z pomocg przychodzi uczniowi dosSwiadczenie
z lat ubiegtych, a szczeg6lnie z kl. IV. ktorej zadaniem byto nastawic
umyst dziecka ku temu rodzajowi pracy. Jednem stowem niepos$lednia
role musi odegra¢ tutaj aktualizacja, ktdra bedzie dla dziecka Swiat-
tem wskazujagcem mu droge ws$rod ciemnosci. Nalezyte ujecie i zro-
zumienie pracy w drugim etapie daje pewnos$¢, ze wiadomosci pozna-
ne w tym okresie stanowi¢ beda nalezytg podbudowe dla materjatu
nauczania w kl. VII.

Materjat przeznaczony na kl. VIl (trzeci etap) nosi na sobie cechy
praktyeznosci. Zadaniem jego jest przygotowaé ucznia do zycia
w swojem S$rodowisku. Praca dla nauczyciela ciezka i odpowiedzialna,,
lecz przynoszaca moralne zadowolenie, gdy sprawdzi sie, ze ..umiejsco-
wito sie miodego obywatela w spoteczenstwie, utatwito mu zorjenlo-
wanie sie w jego obowigzkach i prawach oraz przygotowato do wy-
boru zawodu".

Wracajac do konstrukcji programu, przyzna¢ musimy, ze catosc
stanowi pomyst zwarty, zmierzajacy konsekwentnie do ustalonego
celu. Umiejetno$¢ dostosowania materjatu nauczania do umystu mito-
dziezy, regjonalizm, aktualizacja — to wazniejsze cechy, ktore sg miarg
nowego programu.

Jezeli chodzi o roztozenie materjatu nauczania, to juz w pierw-
szym etapie (bodajze najbardziej) wystepuja pewne w tym wzgledzie
trudnosci, gdyz pamieta¢ musimy, ze uwzgledni¢ nalezy historje miej-
scowosci, regjonalizm oraz dzieje kraju. Wiadomosci, ktére dzieci
otrzymaja w tym okresie, juz nawet w klasach najnizszych powinne-
by¢ przesiane przez sito o drobnych okaich, azeby do umystu mtodziezy
nie dotarta wiedza niestwierdzona w zupetnosci przez historykéw-
badaczy. W tym okresie wykorzysta¢ nalezy wszystkie slady jakie np.
wojna $wiatowa po sobie pozostawita i od nich rozpoczynaé¢ trakto-
wanie wypadkow dziejowych dla kl. IV. Materjat nauczania dla tego
etapu jest dos¢ nieuchwytny, dlatego nalezy skonkretyzowaé zagad-
nienia, jakie mamy zamiar wykorzysta¢ i kierowac sie zasadg — mato
a dobrze. Z catego materjatu uwzgledniac:



a) rzeczy najwazniejsze, ktore istotnie majg znaczenie dla danej

epoki historycznej;

b) wybiera¢ opowiadania o tresci przyczyniajgcej sie do wyro-

bienia cz}mnika etycznego;

c) zwraca¢ uwage na momenty dodatnie;

cl) tematy wigzaé z zainteresowaniem dziecka;

e) dostarcza¢ odpowiednig lekture;

f) korzysta¢ z pamigtek historycznych znajdujacych sie w oko-

licy;

gj bohaterem opowiadan czyni¢ najczesciej dziecko.

W etapie drugim tatwo ujawni¢ najwazniejsze momenty dzie-
jowe, ktére ujete sg w szereg epizodycznych obrazéw. Tutaj nalezy
.zwroci¢ uwage na czas, przestrzen i jednostke oraz na wazniejsze mo-
menty dziejowe, ktore dzieciom trzeba uprzystepnic.

W kl. V dzieje doprowadzone sa do czaséw Sobieskiego i ujete
w nast. cykle:

1) Budowa Panstwa Polskiego.

2) Upadek jednos$ci Panstwa Polskiego.

3) Odrodzenie i wzmocnienie Painstwa Polskiego.

4) Rozw0j potegi PahAstwa Polskiego.

5) Ztoty wiek w Polsce.

6) Panstwo Polskie w walce o utrzymanie potegi.

W kl. VI przechodzimy od czaséw saskich do ostatnich wypad-
kow dziejowych. | tu pamietaé nalezy o uwzglednieniu rzeczy zasad-
niczych.

Materjat nauczania zebrany zostat okoto nastepujacych wypad-
kéw dziejowych:

1) Czasy odradzania sie i upadku Panstwa Polskiego.

2) Pierwszy okres walk o niepodlegtosc.

3) Czasy niewoli i nowych walk.

4) Odzyskanie niepodlegtosci i odrodzone Parnstwo Polskie.

Wreszcie w etapie trzecim mamy przedstawié¢ przejawy wspot-
zycia ludzi w zwigzku z organizacjg Panstwa Polskiego. Materjat nau-
czania zostat ujety w trzy hasta:

1) Wspotzycie ludzi w panstwie — ustr6j Parnstwa Polskiego.

2) Obowiazki obywateli polskich wobec Panstwa.

3) Prawa obywateli polskich i opieka Panstwa nad nimi.

Droge do realizacji wiadomos$ci w kl. VII wskazuje program.
W ,Uwagach"™ mieszczg sie takie stowa: ,Wiadomosci o Panstwie Pol-



skiem wspdiczesnem, zdobywane zapomocg obserwacyj, lektury, ilu-
slracyj, wycieczek oraz podawane bezposrednio przez nauczyciela,
winny by¢ ujmowane zawsze w sposéb jasny, praktyczny, zyciowy
i zwigzany wyraznie z potrzebami i warunkami $srodowiska". A nieco
dalej: ,,Dla wielu lekcyj punktem wyjscia bedg: wiadomosci z historji
Polski nabyte w klasach Vi VI, oraz przezycia szkolne i doSwiadczenia
z szeScioletniego wspdtzycia z kolegami. Materjat nauczania powinien
by¢ oparty na konkretnych doswiadczeniach mtodziezy a wszelka praca
tak ucznia jak inauczyciela musi byé nacechowana praktyczng wiedza.

Jezeli chodzi o korelacje nauki historji z inemi przedmiotami
nauczania — to stwierdzi¢ nietrudno jaki zwigzek zachodzi miedzy
historjag a przedmiotami humanistycznemu, artystycznemi, geografja
i przyrodg. Najscislejszg korelacje historji i jezyka polskiego widzimy
w kl. VII, gdzie cecha praktycznosci dokonywa zespolenia przed-
miotow. Np. na lekcji historji omawiamy potrzebe zwrdcenia sie z po-
daniem do jakiego$ urzedu,—na lekcji jezyka polskiego realizujemy cze-
s§ciowo nasz zamiar, omawiajgc treS¢ oraz piszac podanie. Z innych
przedmiotéw nalezatoby wymieni¢ przedewszystkiein przyrode oraz
geografje. Zwigzek historji z przyrodag jest niezaprzeczony. Historjg
opiewa dzieje cztowieka, ktéry walczy z przyrodg chcac wyrwac jej
tajemnice. Dziala ona w wysokim stopniu na urobienie psychiczne
i fizyczne obywatela, wptywajgc tern samem na dzieje kraju. Przyroda
—to tlo, na ktérem rozgrywajg sie wypadki dziejowe. Obok przyrody
geografja jest jednym z przedmiotow, ktéry mozna nazwac¢ dopetnie-
niem wiadomosci historycznych. Szczegdlnie Scista korelacja historji
z geografjg jest uwidoczniona w kl. VI i VII, gdzie niektore zagadnienia
odpowiednio nienaswietlone na lekcjach geografji sq trudne do opano-
wania, jezeli traktuje sie je z histor3Eznego punktu widzenia. A zagad-
nien tych jest wiele. Wymienie kilka z nich: ,Polska w Lidze Naro-
dow", Wybuch wojny Swiatowej", ,Granice Polski i sgsiedzi" i t. p.
Doszukac sie tatwo korelacji hiist. z przedmiotami artystycznemi, gdzie
np. mozna w forme plastyczng lub rysunek ujagé fragmenty obrazéw
z dziejow, jakie powstajg w umysle dziecka, naskutek jego badan czy
Opowiadania nauczyciela.

Nie spos6b w zadnym razie poming¢ i nie uwidoczni¢ w szeregu
przedmiotéw #gczacych sie z historjg — $piewu. Jest to niewatpliwie
jeden z tych przedmiotow, ktéry nauczycielowi historji moze oddac
wiele ustug. Do kazdego bowiem szczeg6tu z dziejow mozna dosto-
sowaé piesn, gdyz poczawszy juz od Spiewakdw nadwornych, poeci



i lud nie omieszkali wyzyska¢ tak wiele smutnych i wesotych momen-
téw dziejowych do uwiecznienia ich w piesni, do ktérej melodje dobrata
niejedna pastusza fujarka.

Zmierzajac do konca rozwazan nadmieni¢ wypada, ze realizo-
wanie programu historji powinno przynie$¢ w rezultacie dobre wyniki,
poniewaz praca nauczyciela wspiera¢ sie bedzie na korelacji przed-
miotow, aktualizacji, regjonalizmie i t. p. W zwiazku z pracg nauczy-
ciela nasuwajg sie tylko pewnego rodzaju objekcje, ktore nalezatoby
usungé. Chcac zaznajomi¢ ucznidow z historjg miejscowosci, w ktérej
mieszkaja, musi nauczyciel sam pozna¢ doktadnie okolice. W wielu
miejscach wypadki dziejowe przebrzmiaty bez echa, nie pozostawity
Sladow ani w zadnych kronikach, ni tez w pamieci najstarszych zyja-
cych ludzi. Co ma robi¢ nauczyciel, ktory przybedzie na nowe miejsce,
a poprzednik, czy poprzednicy jego w tym wzgledzie nic nie robili?
Ma on dwie drogi, ktére wyprowadzi¢ mogg go z klopotow:

1) zdoby¢ wiadomosci sam — na cel ten musi poSwieci¢ wiele
czasu, — lub

2) zdoby¢ wiadomosci o swojej okolicy z monografji miejsco-
wosci. Ksigzki takie powinny znalez¢ sie w bibljotece ogniskowej lub
powiatowej, gdyz przydadzg sie one nietylko nauczycielowi historji, ale
kazdemu kogo interesujg dzieje miejsca jego zamieszkania.

Poznanie witasnych okolic zmusza wprost nauczyciela do wedrd-
wek, ktorych celem jest poznanie obwodu szkolnego, czy nawet dal-
szych okolic. Wedréwki nauczyciela a czesto i wycieczki uczniéw skie-
rowane do poprzednio poznanych przez nauczyciela miejsc, moga by¢
wykorzystane na wykonanie na miejscu pewnych notatek, szkicow czy
zbiorow, ktore mozna przeznaczy¢ na pomoce naukowe, a w miare
ich przybywania, zamieni¢ na mate muzeum szkolne.

Bytoby wskazane, azeby dzieci mogly odwiedzaé prawdziwe
muzea, przyjrze¢ sie (rzeczy widziane mozna naszkicowaé¢ i umiescic
w zbiorach szkolnych) zbiorom nagromadzonym lub innym miejscom
historycznym godnym uwagi. Zorganizowanie tego rodzaju dalszjadi
wycieczek przyniostoby miodziezy wielkie korzysci.

Wracajgc do wstepnych rozwazan nad kryterjami pedagogicz-
nemi stanowigcemi zreby nowego programu historji, ktoremi sag filo-
zofja pragmatyczna, podstawy psychologiczne oraz socjologja, stwier-
dzi¢ tatwo, ze wptyw ostatniego z wymienionych czynnikéw jest bar-
dzo widoczny i uwypuklony. Program opiera sie silnie o wtasne $ro-



dowisko, a dziecko patrzy na dzieje kraju przez okulary historji wtasnej
okolicy. Poznaje ono potrzeby i zycie spoteczefAstwa, a tem samem, jak
okres$la Znaniecki ,wrasta" coraz bardziej w to spoteczeAstwo oraz jak
czytamy w ,Uwagach" zdobywa ,orjentacje rzeczywistosci polskiej
pod katem widzenia potrzeb przysztego obywatela".

Bronistaw Krél.

Aktualizacja wychowania.
i.

Mam zamiar mowi¢ o aktualizacji wychowania, tem bardziej,
ze zagadnienie to, z chwilg czeSciowego wprowadzenia w zycie nowych
programoéw, interesuje nietylko nauczycielstwo, lecz i szerokie warstwy
mys$lacego spoteczenstwa.

Zagadnienie aktualizacji wychowania, wysuwane w swoim czasie
przez Swiatle umysty pedagogiczne, znalazto swoj epilog w Ustawie
z dnia 11 marca 1932 r. i w nowych programach. Zrozumiano naresz-
cie, ze celem wychowania wspo6iczesnego jest przygotowanie jednostki
twdrczej, uzytecznej i uspotecznionej. Zrozumiano tez, ze wychowanie
powinno liczyé sie z pogladami na to zagadnienie nietylko psycholo-
gow. lecz i socjologéw. Psychologowie bowiem ze wszechmiar dazg
do dostosowania zainteresowania dziecka do jego wymagan z uwzgled-
nieniem jego aktywnos$ci po to, by to dziecko urosto na jednostke
samodzielng, a indywidualno$¢ jego nie byta spaczona, oraz by jed-
nostka wychowana w ten spos6b znalazta gtebokie poszanowanie i zro-
zumienie i byta zdolna przyjmowa¢ doswiadczenia zyciowe, zdobyte
przez pokolenie przeszte. Socjologowie natomiast uwzgledniajg potrzebe
poznania $rodowiska, w ktérem zyje i bedzie pracowat nasz przyszty
obyrwalei. Socjologom chodzi tez o to, azeby jednostka byta nalezycie
przygotowana do pracy i znata potrzeby i wymagania swego spote-
czenstwa.

Wszystko to utwierdza nas w przekonaniu, ze wychowanie nie
moze by¢ dzietem jednostki lub poszczegdlnej organizacji, albo insty-
tucji, a powinno naleze¢ do catego spoteczenstwa w szerokiem znacze-
niu tego stowa. Stad wynika, ze wychowanie wspdiczesne powinno
by¢ funkcjg spoteczng, czydi, jak powiada prof. Florjan Znaniecki:
~Wychowanie jest to dziatalno$¢ spoteczna, ktérej przedmiotem jest
osobnik, bedagcym kandydatem na cztonka grupy spotecznej, i ktorej



zadaniem, warurikujagcem faktyczne jej zamiary i metody jest przy-
gotowanie tego osobnika do stanowiska peinego cztonka *).

Poniewaz wszelka praca czy to w dziedzinie materjalnej, czy to
duchowej ma state wytkniety cel, ktéry, o ile praca ta ma osiggnaé
rezultaty, w koficu powinien sta¢ sie pewnym ideatem, — wiec i wycho-
wanie powinno posiada¢ wyraznie wytkniety cel, czyli ideal. Zadna
pedagogika wychowawcza nie moze byé pomyslana bez okreslonego
celu i zadania, bez wytknietego wtasnego ideatu wychowawczego.

Polska mys$l pedagogiczna oraz praktyka w tej dziedzinie duzo
poswiecity czasu, pracy i wysitku, by ten ideat odnalezé, skonkrety-
zowac i wcieli¢ w zycie. Praca nad poszukiwaniem ideatu wychowaw-
czego, oraz metodami wychowania, proby przeszczepiania na nasz
grunt doswiadczen i metod innych narodéw zawiodty nas, bo poddane
ostrej krytyce, dosSwiadczenia metody te nie wytrzymaty proby.
Powstata konieczno$¢ szukania wiasnego ideatlu wychowawczego, ktéry
odpowiadatby wymaganiom zycia polskiego, byt zgodny z dazeniami
i zamierzeniami Odrodzonej Polski. Ten ideat zostat wysuniety i spre-
cyzowany przez §. p. Stawomira Czerwinskiego, ktéry, opierajac sie
na pokoleniu przesztem, nie godzacem sie z faktem utraty niepodleg-
tosci i petnem wiary, wartosci i entuzjazmu, uznat za konieczne stwo-
rzenie wiasnego, z naszych potrzeb polskich wyrastajgcego typu no-
wego obywatela-Polaka i wskazat na typ bojownika. Dalej, majac
na uwadze element pracowniczy, zapatrzony w pozytywizm i prowa-
dzacy wytezong prace na innymi odcinku, prace zmudng, mrowcza,
skierowang réwniez ku odrodzeniu narodu i odzyskaniu niepodlegtosci,
§. p. Czerwinski okreslit ten element mianem pracownika, jako drugi
typ obywatela-Polaka.

Gdyby jednak polska mysl wychowawcza poszta w tych dwu
kierunkach i starata sie zrealizowa¢ mysli wychowawcze $. p. Czer-
winskiego drogg uksztattowania specjalnych warstw bojownikoéw ipra-
cownikéw", to nastgpitoby rozdwojenie spoteczenstwa i jednoczesnie
sprawitoby to wielkie trudnosci dla wychowawcow, ktérzy mieliby nie-
maty kiopot tak z metodg wychowania, jak i sposobem okreslania
typoéw. Z tych dwu typow nalezato stworzy¢ synteze. Chodzito bowiem
ci to, azeby Panstwo Polskie posiadato bojownika i pracownika wt jed-
nej osobie, w zaleznos$ci od wymiagan chwili. Innemi stowy ma to byc¢
typ obywatela-Polaka, zawierajgcego elementy obu poprzednich typdow.

*) Fl. Znaniecki. Soojollagja wychowania, 1 T, sir. 25.



W ten sposéb $. p. SI. Czerwinski wyraznie sprecyzowat ideat wycho-
wawczy przysztego obywatela polskiego. Stan mgtawicowy, istniejgcy
w dziedzinie wychowania w pierwszem 10-leciu niepodlegtosci, zostat
nareszcie usuniety.

Prawie jednocze$nie zostala poruszona inna kwestja: jakiem
ma by¢é wspo6tczesne wychowanie w szkole polskiej?

Czy nadal ma by¢ konserwatywnem, oddanem na los i pastwe
partyj politycznych, czy nareszcie ma przejs¢ w rece panstwowe?

Kwestja ta rOwniez zostata rozstrzygnieta pomysSinie: ideat ego-
izmu ustgpit miejsca ideatowi spoteczno-pafnstwowemu, bo zrozumiano
nareszcie, ze najwyzszem dobrem moralnem cztowieka jest panstwo.

Takie postawienie kwestji rozpetato burze w prasie partyjnej
i jednoczes$nie wykazalo nam wszystkim, to donioste posuniecie, ze
partjom politycznym, widzacym w szkole narzedzie politykowania,
zostata uniedostepniona bardzo wazna dziedzina pracy panstwowej—
szkota.

Do czego dochodzito partyjne zacietrzewienie, dobitnie o tern
Swiadczy takie, naprz., powiedzenie:

»~Wychowanie panstwowe bez okreslenia jego kierunku jednostki
biernie odnoszace sie do pafstwa zniecheci bardziej niz dzisiaj.
Panstwo w rozwazaniach jego dzisiejszych apostotdw przyjmuje postac
jakiej$ abstrakcyjnej idei (podkreSlenia moje), kt6éra, jesli mozna skon-
kretyzowaé, to bedzie nig sita oreza, bojazn sasiaddw, pieszczenie
wiasnej wyobrazni wyrazami: panstwo, mocarstwo i t. p. Takie pan-
stwo bedzie musiato stosowa¢ przymus. A wszak we wspoOiczesnej pe-
dagogice zaleca sie zastepywanie przymusu dobrg wolg, wewnetrznein
przeSwiadczeniem konieczno$ci spetniania obowigzkdéw. Przymus w pe-
dagogice za $rodek skuteczny byt uznawany w Sredniowieczu.

Wraz z szerzeniem idei wychowania panstwowego urzedowi jego
propagatorowie modyfikujg pojecie mitosci Ojczyzny. Zdawatoby sie,
ze mitos¢ Ojczyzny — to mitoS¢ rodakéw na przestrzeni dziejow,
mito$¢ do ziemi ojczystej, wys$piewana przez poetéw, z ktdrych jednego
zwiloki z taka czcig wrécono do Ojczyzny, postuszenstwo prawu i zwy-
czajem ojczystym. Nie! Zdaniem tych panéw mito$¢ Ojczyzny, to kult
wielkich ludzi, a poniewaz przeszto$¢ czas pokrywa, pozostaje teraz-
niejszosc¢" *).

*) ,Robotnik" Nr. 400/31 r.



Czy to nie jest skandalem takie powiedzenie:

.Panstwo w rozwazaniach jego dzisiejszych apostotéw przyjmuje
posta¢ jakiej$ abstrakcyjnej idei“?! Panstwo, ktore jest, powtarzam,
najwyzszem dobrem moralnem cztowieka, panstwo, o ktére walczy-
liSmy przeszto 120 lat, za ktére oddaliSmy Molochowi Wojny setki
tysiecy synow, panstwo, ktére byto marzeniem kazdego, w kim butni
zaborcy nie potrafili spaczy¢ duszy i zabi¢ ducha polskiego — z ich
partyjnego punktu widzenia, z chwilg zrealizowania wychowania pan-
stwowego s.taje sie... abstrakcjg?! Owszem, Polska dla pewnych jed-
nostek byta i jest abstrakcjg, bo czyny tych jednostek zawsze byty
skierowane nietylko ku zwalczaniu Polski, lecz i samej idei panstwa.
Na pierwszym planie staty interesy partyjne i osobiste.

,PafAstwo bedzie musiato stosowaé przymus"... Zagalopowaliscie
sie, moi panowie, bo abstrakcja nie moze stosowa¢ zadnego przymusu.

»Mitos¢ Ojczyzny... ziemi ojczystej, rodakoéw, poetéw, bohaterow
dawnycli i dzisiejszych, postuszefistwo prawu i t. p. Przecieramy oczy,
staramy wecizytac sie i nie rozumiemy o co chodzi.

Odwrotnie — nawigzujgc przeszto$¢ do terazniejszosci, my da-
zymy do tego, by w miare moznosci, uwydatni¢ bohaterstwo, spote-
gowac takowe i gtebiej zaszczepi¢ je w duszach i umystach naszych
wychowanko\y.

,O koniecznosci spetniania obowigzkow"... Alez o to nam tylko
: chodzi. Chcemy wtiasnie, azeby w naszem panstwie wszyscy, poczy-
najagc od woziwody i kofnczagc na ministrze, byli na wtasciwem miejscu
i spetniali swoje obowigzki z nalezytem zrozumieniem, opartem
na ,wewnetrznem przeSwiadczeniu koniecznosci spetniania obo-
wigzkow".

Zresztg te nasze dazenia bardzo wyraznie i dobitnie zostaty spre-
cyzowane w nowych programach ministerjalnyeh. W uwagach do pro-
gramu historji znajdujemy, miedzy innemi, takie powiedzenie: ,,Znajo-
mos$¢ przesztoSci, a zwtaszcza momentéw pozytywnych, uwydatniajg
cych rozkwit panstwowosci polskiej, ma ksztaltowa¢ w miodziezy
uczucie mitosci Ojczyzny i przywigzanie do Panstwa, dume z przy-
naleznosci do \niego i szacunek dla jego tradycyj, oraz da¢ elementarne
przygotowanie do petnienia w przysztosci obowigzkéw obywatelskich.
Zaznajomienie z postaciami bohateréw dziejowych winno rozwingé
w miodziezy kult wielkosci i bohaterstwa, umocni¢ wiare w ideaty
i nauczy¢ zyé dla nich i walczyé o nie. Nadto mtodziez powinna wy-



robi¢ w sobie poszanowanie dla pracy indywidualnej i zbiorowej catej
ludzkosci i jej dorobku kulturalnego oraz poczucie obowigzkéw wzgle-
dem niej, oparte o silnie rozwiniete uczucia humanitarnell *).

Ludzie za$ inaczej rozumiejagcy albo nie zdajg sprawy z zadan
i celow, jakie nam stawia biezaca epoka historyczna, albo jeszcze nie
wyzbyli sie naleciato$ci z okresu niewoli, bo ,,okres niewoli wprowadzit
do naszej Swiadomos$ci narodowej giebokie, jak chyba u zadnego in-
nego narodu na S$wiecie, rozszczepienie poje¢ interesow narodu z je-
dnej strony, a intereséw parnstwa z drugiej. Rozszczepienie to zbawien-
ne dla narodu pozostajgcego w niewoli, mogto okazac sie zgubne po
odzyskaniu wolnosci.

»,Czyz o istnieniu tego niebezpieczenstwa nie krzyczy wielkim gto-
sem fakt, ze pierwszy Prezydent odrodzonej Rzeczypospolitej zostat za:
mordowany przez szalenca, ktéry w swej nieszczesnej gtowie wykom-
binowat sobie, ze podnoszac reke na Majestat Panstwa, czyni to
w imie interesbw narodu? A czyz nie poteguje tego krzyku ostrzegaw-
czego fakt drugi, ze gréb tego pierwszego zbrodniarza stanu odrodzo-
nego Panstwa Polskiego byt przez szereg lat zarzucany kwiatami przez
osoby narodowosci polskiej, ktére w swej okropnej naiwnos$ci czynity
to... z pobudek patrjotycznych?l *).

Z podobnem ,rozszczepienieml i ,,pobudkami patrjotycznemil*
nalezato bezwzglednie skoriczy¢, bo trucizna deprawacji dusz i spote-
czenstwa zagrazata istnieniu Panstwa Polskiego. Diugo nie mieliSmy
warunkéw, aby wreszcie przystagpi¢ do likwidacji tego niebezpieczen-
stwa. OkazaliSmy sie jednak w tern szcze$liwem potozeniu, ze docze-
kaliSmy sie, iz stare poglady i ideaty zaczynajg odchodzi¢ w zapomnie-
nie i bgdZmy pewni, wiecej nie wrdcg na arene zycia spotecznego i pan-
stwowego.

Zycie spoteczne i pafistwowe ptynie wartkim pradem. Obok niego
kroczg nowe zadania, cele i idealty. Jednak nie nalezymy do konser-
watystow i $miato méwimy, ze idealy dzisiejszego wychowania tez
przeming, albo beda uzupetnione, zmienione, zmodyfikowane w zalez-
nosci od potrzeb, zadan i celéw, ktére wysunie przed nami przysztos¢.
A tymczasem musimy pracowac, radykalnie zmieniajgc swoj dolychcza-
sowy poglad na pewne rzeczy i zagadnienia.

*) Projekt progi, historji w szkét, powisz.,, wyd. 1933 r.
i) Staw. Czerwinski, ,,Gaz. Polska", Nr. 311/3.3 r.



Nauczycielstwo ze zwyklg energjg i wielkim naktadem sit przysta
pito do realizacji zasad nowego nauczania i wychowania, aby tylko
moéc w jakikolwiek sposob nawigza¢ Scisty kontakt lub chociaz mozli-
wos¢ kontaktu szkoty z zyciem realnem, czyli innemi stowy, zaktuali-

zowac nauczanie i wychowanie.

(C. d. n)
Jozef Milenkiewicz.

Do podstaw wychowania moralnego.
(C. d)

Szczescie, a cnota.

O te stuzbe ideatom wiasnie chodzi. O prace, aktywno$¢, moral-
no$¢ czynng, wyrazajacg sie w altruistycznej dziatalnos$ci, ktérg dopiero
mcnotg nazywamy.

Nie nazwiemy moralnym czyjego$ bdélu i smutku, doznanego
na widok zbiedzonego, zziebnietego dziecka, wypedzonego w dzdzystg
noc na ulice dla uzbierania paru groszy sprzedazg gazet, jesli to bolesne
i zyczliwe uczucie nie spowoduje odpowiedniego postanowienia, jesli
len, kto je zywi, nie zaopiekuje sie dzieckiem, lecz albo pojdzie dalej,
albo kilka groszy dziecku podaruje i ze swg litoscig i zalem i smutkiem
wréci do domu lub dla zapomnienia i ulzenia sobie wstapi do kawiarni.
Tak samo moralnem nie nazwiemy wspd6tczucia dla niedoli lub wy-
sitkéw panstwa, walczagcego z wrogiem, jesli ono nie prowadzi do dzia-
tania dla jego obrony.

Moc w zyciu codziennem przyktadéw wspdiczucia, nieprowa-
dzgcego do zadnych czynéw lub prowadzacego do postanowier nie-
mys$lenia o rzeczach, ktdre je budzg, uciekania przed niemi i unikania
ich widoku. By¢ moze, ze to samoobrona konieczna, gdyz z bezustannag
Swiadomoscia tego ogromu cierpienia i nedzy, jaka jest w kazdej chwili
na S$wiecie, w najblizszem nawet otoczeniu, niepodobna bytoby zyC.

Ale mimo to — moralnosci, niewiodacej do czynéw, do zaradze-
nia ztemu, do poprawy stosunkéw, do przebudowy $wiata i jego udo-
skonalenia — moralnoscig prawdziwg nie nazwiemy; nie bedziemy tez
jej zaszczepiania w duszach mtodziezy uwazali za moralne wycho-
wanie. Moralne wychowanie polega¢ musi na ksztattowaniu psychiki
dynamicznej, zaszczepianiu i kultywowaniu tendenicyj i energji. na-
stawionych na trzebienie zta i stwarzanie dobra na Swiecie.



Jak juz widzieliSmy, najwazniejsze, jeSli nie jedyne, motywy
postepowania moralnego wyptywaja z instynktu spotecznego; w tym
tez instynkcie majg swe zrédto najtatwiej osiggalne, jesli nie jedyne,
mozliwos$ci szcze$cia. Jesli tak jest, jesli dyspozycje, z ktérych wynika
moralne postepowanie, wiodg do szcze$cia, znaczy to, ze szczeScie
i cnota majg jednakie przyczyny, ze iS¢ muszg reka w reke.

Ten stan rzeczy potwierdza w zupetnosci dosSwiadczenie. To samo
jednak doswiadczenie, szczegllnie z okresu wojny i powojennego, upo-
waznia wielu do przeciwstawiania szcze$cia zyciowego spryciarzy*
nieznajacych skruputéw — niedoli uczciwych i prawych.

Czy mozna zgodzi¢ sie z takim pogladem?

Wydaje sie, ze poglad taki oparty jest na nieporozumieniu, do-
tyczacem samego pojecia szczeScia. SzczeScie spryciarzy to zazwyczaj:
bogactwo, majatek, wiekszos¢ za$ ludzi wie, ze nie sg one najwyzszemu
warto$ciami zycia, ze sg rado$ci innego gatunku, bardziej cenne m—

mito$¢ u ludzi np. — ktdrych spryciarz nie doznaje.
W pogladzie powyzszym tkwi jeszcze biad inny. Los cztowieka
zalezny jest od okolicznosci, na ktére nie ma wptywu — od drogi,

ktorag obierze sobie kula karabinowa lub bakcyl choroby; czyz moze
zatem cnota by¢ $rodkiem, chronigcym od nieszcze$¢ wielkich, ktéremi
zycie nasze jest wypetnione? Cnota wiedzie jedynie do wyzszego szcze-
Scia, jakie w danych warunkach jest mozliwe, ale tylko prawdopodob-
nie, gdyz przypadek wszystko zniszczyé moze. Ciosy losu nie majg nic
wspolnego z moralnosciag — przypadkom losu podlegajg ludzie za-
rowno dobrzy jak Zli: zto i dobro jedno oSwieca storice. Teza o zgod-
nosci cnoty ze szczeSciem mowi jedynie, ze altruista ma zawsze lepsze
widoki na szczeSliwe zycie, niz egoista, ze, liczac przecietnie, altruisci
sg zawsze szczesliwsi od egoistow. A dosSwiadczenie to potwierdza:
jeden jest objaw dobroci i szczeScia — jest nim tagodny, pogodny
usmiech.

Konieczno$¢ zwracania uwagi, uzasadniania, ilustrowania przy-
ktadami z zycia omowionego zagadnienia — nie powinna ulega¢ naj-
mniejszej watpliwosci. Mtodziez zar6wno szkdt powszechnych jak $red-
nich pod wptywem pesymizmu starszych nasigka niewiarg w warto$¢
cnét osobistych dla zyciowej karjery; owszem, skionna jest do mnie-
mania, ze sa one gruntowng do niej przeszkoda; ze, naodwrot, bez-



wzgledno$¢ w stosunku do innych, rozpychanie sie tokciami zapew
niajg jedynie powodzenie w zyciu, przadstawianem, zgodnie z panujaca
dzi$ moda, jako walka o byt. Defetyzm, a nierzadko cynizm moralny*
szerzacy sie w tak sprzyjajacej.atmosferze — kaze si¢ nam, w poczuciu
troski o przysztosé, oglada¢ za nowg, wspo6tczesng ,,O0dg do miodosci'Y

Drogi, wiodace do wartosciowego zycia.

Na pytanie, jakie drogi wiodg do wartoSciowego zycia, odpowie-
dzieliSmy juz niedwuznacznie: drogowskazem jest tutaj instynkt spo-
teczny, z altruistycznych bowiem sktonnos$ci ptynie postepowanie mo-
ralne; altruizm zas, jak to widzieliSmy, najpewniej nas czyni zdolnymi
do osiggniecia szcze$cia. W ten spos6b moralnos¢, dobro spoteczne
i zdolno$¢ do szcze$cia warunkujg sie nawzajem. Za dobro spoteczne
uwazamy osiggniecie przez wszystkie jednostki, do spoteczenistwa nale-
zace, maksymalnej zdolno$ci do szczedcia. Zastrzezenie to jest ko-
nieczne, gdyz niema przyjemnosci i przykrosci zbiorowych — zaréwno
szczescie, jak cierpienie, dane jest tylko jednostkom. O standarcie mo-
ralno$ci mozemy mowic¢ jedynie w przenos$ni i dodatkowo.

W istocie moralnem jest to, co dla cztowieka ma warto$¢ naj-
wiekszg, albo naodwrét, najwiekszg warto$cig jest moralnos¢.

A wiec postepowanie moralne jest drogg, wiodacg do wartoscio-
wego zycia. A skoro tak jest w rzeczywisto$ci, mozna ustali¢ najwyzsza
zasade moralng. Zgodnie z poprzedniemi wywodami brzmie¢ ona moze:
»Staraj sie by¢é zawsze zdolnym do wartosciowego zycia“ lub krocej:
»BadZ zdolnym do szczeseia“.

O ile takie wtasnie wskazanie jest jedynie realne, poucza nas
doswiadczenie. Z dosSwiadczenia bowiem wiemy, ze szczeScie tem szyb-
ciej zdaje sie od nas ucieka¢, im pilniej je gonimy. | nie schwytamy
go, Scigajac je bezustannie, jesli go niema. Zato, gdy jest, odstania sie
nagle. Odstania sie pod rozmaitemi postaciami i na krotko. SzczeScie
bowiem — to chwile szcze$liwe: czasem jest niem dotkniecie czyjej$
przyjaznej dioni, w ktérern czujemy serce, innym razem — $piew ptaka,
kiedyindziej spojrzenie w czyje$S dobre oczy. Nie mozna przeciez
do czego$ podobnego dazy¢, nie mozna tu nic szuka¢ ani goni¢, mozna
by¢ jedynie zdolnym, gotowym do przezycia tych szczesliwych chwil,
gdy one nadejdg. | to jedynie od nas zalezy.

Czlowiek czesto teskni za przezyciami, ktéreby go przekonaty,
ze dusza jego jest jeszcze czutym odbiornikiem gtoséw Swiata, ze struny



jej, targane przez zycie, nie stracity jeszcze napiecia, ze drogi do naj-
wyzszych radosci nie pokryty sie blotem zycia. A dla zachowania tej
wrazliwosci konieczna jest troska o czysto$¢ duszy. Moze sie zdarzy¢,
ze szczescie na jej strunach nie zagra nigdy — niemniej bedzie sie starat
przyjac je. kiedy przyjdzie i jesli przyjdzie. A jesli jest zdolny do przy-
jecia szczescia, tem samem jest go godzien. Natura bowiem nie jest
zazdrosna ani skgpa w rozdawaniu swych débr i nie stawia zadnych
inych wymagan, procz zdolnosci do ich wykorzystania. Zaproszenie
jej otrzymuje kazdy, kto gotow jest wzigC udziat w jej uczcie.
# #

Spojrzenie w organiczng cato$¢, uzdolnienie obustronne szczescia
i moralnosci, liczne tego przyktady w zyciu — silnie przemawiajg
do dusz mitodziezy; przedstawianie i wyjasnianie tych spraw na odpo-
wiednio dobranym materjale, poczawszy od okresu rozwojowego,
w ktorym dziecko zaczyna zyé w gromadzie, stwarza w ciggu jego po-
bytu w szkole trwate skojarzenie pojeciowe obok nawykéw do zhar-
monizowanego z z niemi dziatania — i pozwala na gruncie nabytych
komplekséw oprze¢ caty gmach obowigzkéw dorostego cztowieka —
panstwowych, spotecznych, towarzyskich, zawodowych i innych.

Moralnos$é przysztosci.

Instynkt spoteczny to instynkt moralny; istota moralnego cha-
rakteru lezy w wypetnianiu obowigzkéw wzgledem innych. Egoizm,
bezwzglednosé, przeciwienstwo moralnosci, wynika z braku wychowa-
nia altruistycznego, ktére polega' na zahamowaniu, ograniczeniu egoi-
stycznych instynktéw. Rozw6j kultury mozna traktowac jako bolesny
proces tego hamowania, ktdrego celem jest ustanowienie harmonji
miedzy skionnos$ciami indywiduum.

Czesto sie zdarza, ze do zaprowadzenia tadu i harmonji w instynk-
tach nie wystarcza ksztalcenie instynktu spotecznego, lecz muszg sie
dotgczy¢ inne, hamujgce nature t. zw. wyzsze przyjemnosci: radosc
z nauki i sztuki, dazenie do wybicia sie (wsp6tzawodnictwo, sprawnosc,
sport).

Skoro wszystkie te hamujgce sktonnosci sq nalezycie rozwiniete,
proces hamowania jest skofAczony i 0 wyrzeczeniu sie, przymusie
niema juz wiecej mowy; moralne postepowanie wynika juz wtedy
z samej harmonijnej natury: cztowiek niema juz wiecej pokus do wy-
stepku, nie przezywa ,moralnej walki“, t. zn. niebezpieczne wyobra-



.zenig ztych celow nie maja lakiej sity, jak wyobrazenia im przeciwne;
nie potrzeba zadawa¢ mu cierpienia, aby go odstraszy¢ od zlego, nie
potrzeba naturalnych ani sztucznych sankcyj, ani sumienia (ktdre jest
obawg utraty czystos$ci duszy, zapewniajacej zdolno$¢ do szczescia).

Zanim ludzko$¢ osiggnie to stadjum rozwojowe, w ktédrem dobro
bedzie spetniane dobrowolnie, uptyng diugie jeszcze okresy, w ktdrych
silne przykrosci beda jeszcze konieczne dla umotywowania moralnego
postepowania.

Ale bytoby paradoksem widzie¢ moralno$é w zwyciezaniu pokus
do ztego, w uspakajaniu konfliktow duchowych. Jest to moralnosé niz-
szego stopnia. Wyzszy stopieri moralnosci to niewalczaca bezwina.

Nad osiggnieciem tego stopnia doskonatosci kultura pracuje wszei-
kiemi srodkami; aby motywy moralnego postepowania rozpowszech-
ni¢. ktadzie stusznie wielki nacisk na zewnetrzne formy (grzecznosc¢,
dobre wychowanie), umacniajac je przez sugestje i zwyczaj i z po-
wierzchni przeszczepiajagc do wnetrza duszy.

Instynkty spoteczne sg tak pierwszorzednej wartosci dla mo-
ralnego postepowania, ze w poréwnaniu z niemi wszelkie inne. wio-
dace do wartosciowego zycia (naukowe, estetyczne) grajg matg role.

(Dok. nast.)
St. Antoszczuk.

Woycieczki, jako wazny czynnik wychowawczy
w nowej szkole.

Dzi§ Swiat caly przenika tendencja odradzania sie i odmitadza-
nia, a nieposlednig w tym pradzie role gra ruch krajoznawczo-wyciecz-
kowy, znajdujgcy tak wielu zwolennikéw réwniez wsérdd starszego spo-
teczenstwa—ten sam objaw zetkniecia sie z rzeczywistoscig w roznych
Srodowiskach geograficznych gtosi takze' harcerstwo. Skoro miodziez
sama wysuwa takie pomysty w pracy nad sobg, muszg one naturalnie
wyptywaé z jej istotnych pragnied, rozszerza¢ jej horyzont zyciowy
i jednem stowem stanowié¢ czynnik wychowawczy pierwszorzednego
znaczenia. Naszem zadaniem jest tej miodziezy pomoc w realizacji
haset w obecnej chwili bardzo aktualnych.

Szkota chcac wypetni¢ tresScig polskiego zycia dusze wychowan-
kow, musi ich wyprowadzi¢ poza mury szkolne — na wie$, do miasta,
do warsztatu, fabryki, musi pokazac¢ nietytko piekno i bogactwo kraju,
ale zarazem zapozna¢ na miejscu ze wszystkiemi przejawami zycia
ludzkiego. Klasa jest terenem zbyt ciasnym, nuzacym, martwym by



mogta zaznajomi¢ wychowanka z otoczeniem i najprymitywniejszemi
chocby zagadnieniami zycia. Klasa daje tylko stowa, nie przedstawia
rzeczywistosci, ktdrej poznanie nalezy wytgzcnie do bezpos$redniego
zetkniecia sie z nia.

Jedynie wycieczki prowadzg do poznania wtasnej ziemi. Nie mo-
zna mowié o znajomosci tresci polskiego zycia, gdzie niema znajomosci
wiasnej ziemi.

Korzysci jakie czerpiemy z wycieczek krajoznawczych sg dwoja-
kie: a) indywidualne, b) emocjonalno-wychowawcze. Pod wzgledem
indywidualnym zapewniajg wycieczki uczestnikom rozwdj fizyczny,
sprawno$¢ organdéw cielesnych, ztagodza zmeczenie nerwowe dzieci,
przyczynig sie do rozwoju zmystu obserwacyjnego i zmystu rzeczy-
wisto$ci, nauczg patrze¢ na Swiat i rozumieé go.

Pod wzgledem emocjonalno-aktywnym sg wycieczki niemniej
wartosciowe. Budzg w uczniu uczucia estetyczne i moralne, uczg ko-
cha¢ ziemie wiasng, broni¢ jej, gdy tego zajdzie potrzeba i tak na niej
gospodarowac, aby i nam i wszystkim z nami byto dobrze.

Przezwyciezanie trudéw przez wycieczki nasuwanych, wyrabia
u miodziezy hart i sprawno$¢. Wspdlne uktadanie planu i zycie gro-
madne na tonie natury wyrabia solidarnos¢ i karnos¢, pogtebia uczucia
kolezenskie.

Wedréwki po ziemi ojczystej pozwalajg wnika¢ w zagadnienia
bytu ludnosci i warunkéw przyrodzonych, poznaé je naocznie i przez
zrozumienie umystowe przygotowac sie do roli czynnego i rozumnego
obywatela Panstwa. Miodziez pozna lepiej warunki bytu panstwo-
wego, kiedy pozna podstawy rozwoju gospodarczego. Wycieczki wy-
twarzajg tez jednolite poczucie narodowe i wzajemne zrozumienie,
zabijajgc tem samem tak z wielu wzgledow szkodliwy separatyzm.

Nalezy pamietaé, ze nie chodzi tu tylko o rzeczowe poznanie kra-
ju, ale takze o uczuciowe nastawienie sie do poznanego S$rodowiska.
Trzeba miodziez nauczy¢ nietylko obserwowac, ale takze wzywaé sie
w dany krajobraz, odczuwa¢ jego piekno, jego muzyke, jego mowe.
Wtedy witasnie bedzie krajobraz przemawiat do duszy dziecka wszyst-
kierni tonami, bedzie jg nietylko piescit, lecz takze pobudzat do szla-
chetnych zamierzen.

Stopniowe trenowanie si¢ w poznawaniu coraz nowych $rodo-
wisk moze mie¢ wptyw na formowanie sie $wiatopoglagdu, na usto-
sunkowanie sie mtodziezy do zagadnien otaczajgcego jg Swiata. Kra-
jobraz swojg pieknos$cig swiezoS$cig i naturalnoscig tak ciggnie do siebie



ze miodziez chetniejli lepiej pokonuje wewnetrzny op6r lenistwa, bez-
wiadnosdci czy braku decyzji i $pieszy na diuzsze czesto samotne we-
drowki. Przez to wyrabia sie hart ducha, wzmacnia wota, tak potrzeb-
na w okresie powazniejszych docyzyj zyciowych. Z pokonywaniem
wewnetrznego oporu taczy sie opanowanie samego siebie, rzadzenie
sobg co w zyciu odgrywa niezmierng role.

Obserwujac jakikolwiek zakatek ziemi, odczuwamy jego tresé
i harmonje jaka go przenika. Wtedy tez rodzi si¢ w nas dgzenie do za-
chowania tej harmonji, nie niszczenia jej zadnym dysonansem.
To zas$ tagczy sie bezposrednio z ideg ochrony przyrody i zabytkow dziet
sztuki.

Dodatnig strong wycieczek jest state obcowanie bezposrednie
nauczyciela z mtodziezg. Nauczyciel ma tu sposobnos$¢ glebsizego wej-
rzenia w dusze miodych uczestnikbw. Ma tez okazje do krzewienia
kultury towarzyskiej i obyczajowej, tak bardzo potrzebnej naszej
miodziezy.

Wycieczki krajoznawcze — tego czy owego rodzaju — majg tyl-
ko wtedy znaczenie wychowawcze, jezeli poza pierwiastkiem poznaw-
czym mieszczg w sobie takze pierwiastek emocjonalno-aktywny a wiec:
1) jezeli ustosunkowujg mtodziez krytycznie do zaobserwowanych zja
wisk tak, aby mogta odrdzni¢ rzeczy dobre od ztych, praktyczne od
niepraktycznych; 2) jezeli wyrobig w niej podziw i szacunek dla pracy
cztowieka w przesztoSci i terazniejszoSci; 3) jezeli wzbudzg w niej
przekonanie, ze kazda jednostka powotana jest do speinienia jrkiejs$
funkcji w zyciu pairstwowem; 4) jezeli wzbudzg w niej che¢ do ulep-
szania pracy i do uszczeSliwiania spoteczenstwa i pafAstwa przez stwa-
rzanie nowych wartosci, wzbogacajgcych i przeksztatcajgcych zycie.
Azeby wycieczki uczynity zado$¢ powyzszym wymaganiom muszg byc¢
umiejetnie i celowo wybrane, zorganizowane, przeprowadzone i opra-
cowane.

Na jedng jeszcze kwestje nalezy zwroci¢ uwage.

Nauczyciele zalg sie nieraz, ze z powodu powszechnego zuboze-
nia nie mogg urzadzap dalszych wycieczek, a ogranicza¢ sie muszg do
najblizszych, ktére rzekomo pozbawione sg wielu powyzej przytoczo-
nych waloréw. Otéz podkreslic nalezy, ze wychowanie petnego czto-
wieka nie zalezy bynajmniej od wielkoSci przestrzeni na ktérej sie wy-
chowuje. Znajomos$¢ Swiata u cztowieka, uchodzacego za Swiatowca,
jest nieraz ciasniejsza od $wiata wiesniaka. Ciasne napozdr podwdrko
najblizszej okolicy pobudza bardziej do mys$lenia, zastanowienia sie



i wyciggania wnioskéw anizeli powierzchowne przypatrywanie sie zy-
ciu na catym globie ziemskim. Gruntowna znajomo$¢ nurtu zycia
i przemian jakie zachodzg w najblizszem nam otoczeniu, utatwiajg nam
zrozumienie zjawisk zachodzacych nieraz w daleko potozonych obsza-
rach. Geogolog w grudce ziemi potrafi odczyta¢ dzieje naszej planety,
przyroda bowiem w kazdym skrawku jest odbiciem catosci. Trzeba
tylko umie¢ patrze¢ i analizowac¢ najblizsze zjawiska.

Krajobraz Polski wspo6iczesnej czeka na jego poznanie, czeka
na tych, ktérzy przyjda pracowac i tworzy¢, ktdrzy poznajg i opisza
kazdy zakatek naszej ziemi witasnej, wydadzg dobre przewodniki-i piek-
ne albumy krajoznawcze, zgromadza materjat dla muzedw regjonal-
nych, stang w obronie zabytkéw przyrody. W Polsce wszystko to trze-
ba stworzy¢ i czesto na nowo przebudowac.

Bezposrednie zetkniecie sie i zapoznanie z ziemig nasza, krzewie-
nie idei krajoznawczej — pojmowanej wspoétczeSnie — przyczyni sie
niewatpliwie do wyrobienia wtasciwego stosunku do ziemi wtasnej, do

stworzenia nowego tyEu obywatela Panstwa. Mirostaw Karawan

Potrzeba egzaminu psychologicznego przy zajeciach
poczgtkowej nauki szkolnej.

Zadaniem kazdego nauczyciela jest pozna¢ zdolnos$ci swoich ucz-
niéw i na nich oprzeé catg nauke. Wtasnie w poczatkowej nauce szkol-
nej wydaje sie to niemal trudno$cig nie do przezwyciezenia. Nowicju-
sze sg dla nauczyciela jakgdyby niezapisang kartg. Sam fakt przyjecia
ich daje co do nich bardzo mdty jeszcze obraz. Zgrubsza oddziela sie
pozornie bardziej uzdolnionych od mniej zdolnych. Podziat taki nie
daje jednak wiele korzysci. Nie daje on bowiem wyraznego i zréznicz-
kowanego obrazu poszczeg6lnego dziecka jak i klasy. Pewng pomocg
moze by¢ dla nas w tym wypadku zyciorys nowicjusza, napisany
przez rodzicow. Istnieje jednak wowczas obawa, ze rodzice nie ujma
go dos$¢ objektywnie. Dlatego korzystniejszem bedzie przeprowadzenie
odpowiedniego egzaminu psychologicznego przy pomocy testéw, aby le-
piej poznac¢ psychike dziecka. Wprawdzie trzeba i tu zdawaé sobie
sprawe z tego, ze wyniki takiego egzaminu nie bedg bezwarunkowo
pewne. Ostatnie bowiem badania naukowe ponownie wskazujg na to,
ze duchowe objawy obserwowac i wartoSciowaé mozna tylko wesp6t
j innemP). Mimo to mozna jednak z podobnych testéw wysnu¢ war-

* Naiprz. iDr. H. Broesenberg-Bertz: Ueber den Pinflulis des Milliems auf
TesMeitungen.



tosciowe wnioski co do osoby ucznia. W tym wypadku zaleca sie sto-
sowanie serji testbw w opracowaniu Dr. Winklera, stuzgcych do badan
psychologicznych nowicjuszéw 2). Przestrzegajac Scis$le wskazowki au-
tora, mpzna otrzymac co do kazdego dziecka wyniki naogot dos¢ pew-
ne. Badamy woéwczas zdolno$¢ kombinowania, zdolno$¢ ujmowania
ksztattow, lub barw, pamie¢ wzrokowa, stuchowg i ruchowsa, fantazje,
spostrzegawczos$¢, zdolno$¢ koncentracji oraz zrecznosc.

Zastandwmy sie najpierw nad tem, jakg warto$é majg wyzej wy-
mienione przejawy dla poczatkowej nauki szkolnej. Ot6z egzamin taki
daje nauczycielowi dostateczny obraz kazdego poszczeg6lnego ucznia
jak i klasy wogole. Klasa nie bedzie juz wtedy obcym dla niego mater-
jatem. U kazdego dziecka wykryje on pewne przynajmniej zdolnosci;
napotka w klasie dzieci o wiekszej lub mniejszej zdolnoSci ujmowania
ksztattow czy tez zdolnosci obserwacji, wrazliwosci na barwy i t. p.,
podczas gdy inne znowu grzeszy¢ bedg naprz. brakiem zdolno$ci kon-
centracji it. d.

Czy moze byé w tym wypadku mowa o owocnem wspolnem nau-
czaniu, jesli nie uwzglednimy tych réznic? Czy nie byloby pozadanem
wyrownaé wpierw — cho¢ w czesci — te réznice? Dopiero, gdy dopro-
wadzimy dzieci stabsze we wszystkich powyzej wspomnianych zdolnos-
ciach do normalnego poziomu, nalezy rozpocza¢ nauke czytania i pisa-
nia, kiedy rowniez i dzieci stabsze bedg zdolne do nalezytego pojmowa-
nia tych rzeczy. Pierwsze zatem miesigce zaleca sie wykorzystaé dla
rozwijania tych wtasnie zdolnosci.

Punkt ciezkosci tkwi jednak w przygotowaniu samego materjatu
nauczania. Niejedne wartosciowe w tym wzgledzie wskazéwki mozemy
znalez¢é w systemie, rozwinietym przez Montessori. Tylko, ze materjat
ten nie da sie zuzy¢ w zupetnosci w szkole powszechnej. Mimo to moz-
na niejedne testy, ktore byty pierwotnie pomysSlane jako testy egzami-
nacyjne, zuzy¢ dla ¢wiczen w zmienionej nieco postaci. Mamy tu naprz.
na mysli figury geometryczne Sterzinger‘a, sktadanie figur i obrazkéw
wedtug pomystu Rybakow‘a, czy wreszcie tablice barwne Dr. Win-
klera it. p. Dlarozwiniecia zdolno$ci ujmowania ksztattow: Cwiczenia
dzieci przy t zw. tablicy ksztattow (Formtafel). Rysowanie i prze-
rysowywanie ksztaltow. Cwiczenia przy tablicy $ciennej i na papie-
rze. Formowanie w plastelinie i w piasku.

W ttumaczeniu {polakiem wydano je w czasopie$mie ,Kwartalnik Pedago-
giezny** 'Nr. fl. Rok 1V, sir. 164—210 — Warszawa 1932 r.



Rozumienie barw: Cwiczenia przy tablicy. Naktadanie na tabli-
ce kolorowe takich samych barw.

Rozumienie liczb: Cwiczenia w liczeniu. Dla wyszkolenia pojecia
symultannego moga znalezé zastosowanie tablice rachunkowe Kuch-
nel‘a.

Tak dzielimy catg klase na czas jednej lekcji poszczegdlnych
dni nauki szkolnej na kilka grup, w ktdrej kazde poszczeg6lne dziecko
rozwija samo na przedmiotach swoje mniej rozwiniete uzdolnienia.
Przy nauce zbiorowej nalezy za$ zdgza¢ ku temu, aby mniej osiggalne
przy nauce indywidualnej zdolnoSci, jak fantazje, zdolno$¢ koncentra-
cji it d. éwiczy¢ i rozwija¢ dalej, i o ile to tylko jest mozliwe w ra-
mach nauki zbiorowej.

Z przytoczonych wiec powodéw zalecatoby sie nauke czytania
i pisania odtozy¢ na czas mozliwie jak najp6zniejszy. Okres przygoto-
wawczy nie bedzie stracony, poniewaz w tym wilasnie okresie ksztalci
sie zdolnosci, ktdre bedg dziecku pdzniej potrzebne przy nauce czytania
jak i pisania. Pozadanem jest jednak, aby nauczyciel liczyt sie z indy
widualnemi zainteresowaniami poszczeg6lnych dzieci i odpowiednig
przybrat postawe psychologiczng — zardwno wobec samej nauki jak
i uczniow. State, nieomal systematyczne obserwowanie moze tylko
obraz psychiczny dziecka uzupetni¢. Szczegdlnie Sledzenie swobodnych
rysunkow dzieciecych jak i wnikanie w t. zw. ,stosunki socjalne" umo-
zliwig nauczycielowi gtebsze zrozumienie witasciwosci psychicznych
swoich ucznidw.

Tyle teoretycznych rozwazan! W praktyce natomiast napotkamy
niewatpliwie na pewne przeszkody. Zgoéry mozemy zaznaczy¢, ze im
mniejsza bedzie liczba dzieci uczeszczajgcych do pierwszego oddziatu,
tem fatwiej bedziemy mogli zrealizowaé powyzej nakre$lony plan zaje¢
praktycznych. RoOwniez pewne trudnos$ci nastrecza przygotowanie po-
trzebnych do owych wtasnie zaje¢ praktycznych pomocy naukowych,
jesli nie mozna ich gotowych zakupi¢. Jednak i te przeszkody moga
by¢ usuniete. Gorzej natomiast, o ile liczba dzieci bedzie zbyt pokazna.
Wtedy zardwno obserwacja jak i zajecie sie poszczeg6lnym uczniem
bedg musiaty by¢ bardziej ograniczone. Mimo to nie jest to jeszcze powo-
dem do wyrzekania sie prowadzenia nauki indywidualnej, raczej po-
wodem ku temu, aby w przysztosci, o ile to tylko bedzie mozliwem
nie organizowac klas zbyt licznych. Im mniej bedziemy mieli uczniéw
tem lepsze bedg nasze w tym wzgledzie rezultaty.

Marjan Mitutci.



O godnos$¢ nauczyciela.
(Na marginesie ustawy uposazeniowej)

Jednem z najnowszych posunie¢ ustawowych w Panstwie Polskiem
sg Swiezo dokonane zmiany systemu uposazenia czyli wynagrodzenia
0s6b petnigcych stuzbe panstwowg lub wojskowg. Zmiany te zostaly
ogtoszone w Dzienniku Ustaw Nr. 86 z dnia 30 paZzdziernika b. r.
a obowiazuja od 1 lutego 1934 roku.

Nowy system uposazeh ujeto w przepisy, zawarte w nastepuja-
cych czterech dekretach:

1) o uposazeniu wojska,

2) o uposazeniu sedziow i prokuratordw,

3) o uposazeniu oficeréw i szeregowych Policji Panstwowej oraz
Strazy Granicznej,

4) o uposazeniu funkcjonarjusz6w panstwowych nie nalezgcych
do grup wyzej wymienionych.

Czynniki miarodajne uzasadniajg potrzebe zrewidowania norm
uposazeniowych catym szeregiem wzgleddw.

Rzad w swoich informacjach ktére byty dotad publikowane za-
znacza, ze nowa regulacja ptac nie ma za zadanie obnizania ptac do-
tychczasowych, a ta suma, ktéra jest obecnie przez Skarb Panstwa wy-
dawana na pobory pracownicze, ma by¢é réwniez wydawana na ten
sam cel tylko w nowej konstrukcji ustawowej.

Nie podajemy tutaj odnos$nych tabel, dotyczacych poszczeg6lnych
grup, gdyz z prasy codziennej, jak tez zawodowej doktadnie je znamy.
Podkreslamy tylko to co nas uderza przy poréwnaniu poszczegdinych
tabel i grup w nowym systemie uposazen. Przy poréwnaniu dochodzi
sie do wniosku, ze wiele jednostek bedzie takich, ktére przy zaszerego-
waniu nie dociggng w nowej grupie uposazenia do swoich dotychcza-
sowych ptac, a wiele takich, ktére przekrocza swoje pobory i te na re-
gulacji zyskaja.

Nie chcagc przesadza¢ w tej chwili do jakiej grupy zostang za-
szeregowani nauczyciele czynni i nowo-wstepujacy, obawiamy sie, ze
jezeli nauczyciel szkoty powszechnej zostatby w dotychczasowych gru-
pach uposazeniowych t. j. X — VII przy zachowaniu awansu automa-
tycznego z grupy do grupy, to uposazenie jego bytoby nizsze od uposa-
zenia obecnie czynnych nauczycieli. Zaczynatby prace od 160 zt. a kon-
czytby na sumie 335 zi. bez wzgledu na to czy jest obarczony rodzing
czy samotny.



Druga obawg jest to, czy przy zaszeregowaniu bedg brane pod uwa-
ge pobory nauczycielskie bez dodatku mieszkaniowego i po potraceniu
optat emerytalnych, co gdyby sie stato byloby straszng krzywda dla
mas nauczycielskich.

Jezeli jeszcze wezmiemy pod uwage rozpieto§¢ w grupach, to
widzimy, iz wyzsze stanowiska bedg uposazone nalezycie i dadzg
mozno$¢ egzystencji i moznos$¢ spetnienia obowigzkdéw obywatelskich
i rodzinnych. Biorgc za$ pod uwage zaszeregowanie wojskowych to
stwierdzamy, iz zywot ich i ich rodzin jest zupetnie zapewniony. Nie
zazdro$cimy im, gdyz zdajemy sobie doktadnie sprawe, iz armja jest
podstawg Panstwa i wojskowi muszg mie¢ jasno skrystalizowany po-
glad na swa role i obowigzek , obywatelsko-zotnierski" oparty o petng
Swiadomos$é swej odpowiedzialnosci. Lecz my nauczyciele domagamy
sie tego samego. Armja wojskowa wyrabia w. szeregach swoich po-
stawe fizyczng, a przeciez tej musi odpowiadaé¢ postawa duchowa. Ta
postawa duchowa w szeregach przysztych obroncéw Ojczyzny nie
moze by¢ zlekcewazono i pomieta. Zapytujemy sie wiec, kto jest tym
dominujgcym wspoétczynnikiem? Przeciez rnowe programy w szko-
tach wyraznie mowig iz winien nim by¢ nauczyciel. Rozumiemy, iz
mamy przygotowa¢ na wypadek przysztej wojny obywatela, ktory
maogtby stang¢ w dobrej formie fizycznej i duchowej. Stwierdzamy
rbwniez, ze ta ostatnia bezwzglednie zawazy na szali zwyciestwa. A
wiec armja cywilna, ,nauczycielska” na wypadek wojny réwniez od-
grywac bedzie niepos$lednig role. Gdy poréwnamy obecne warunki pra-
cy przy dzisiejszych poborach, bytowanie tego pokojowego zoinierza
panstwa, to juz mozemy powiedzie¢, ze przedstawia sie ono fatalnie.
Gdyby za$ Wtadze przy zaszeregowaniu podciggnety go pod nizszy
stopien uposazenia, to stanowisko nauczyciela zesztoby do roli nauczy-
ciela ,,gtodomora". Chodzi tutaj juz nie moze, o samo uposazenie, ale
jego prestige w oczach ludu wiejskiego. Patrzac za$ jasno w oczy
rzeczywistosci, to jeszcze w dzisiejszych warunkach na wsi, lud wiej-
ski w swej wiekszosci ma w cenie to tylko, co jest postawione na pew-
nym piedestale. Gdyby tak sie stato, iz nauczyciel przy zaszeregowaniu
otrzyma nizsze pobory, to prestige nauczyciela, ktéry do tej chwili jesz-
cze jako tako przedstawiat sie, musiatby upas¢, ze wzgledu na pozbawie-
nie go najprymitywniejszych warunkéw kulturalnego bytowania, gdyz
sam musiatby sobie rgha¢ drzewo, sam nosi¢ wode i to nieraz z odda-
lonego strumienia i zjada¢ jedynie chleb, jezeliby chciat czyta¢ prase
codzienng i zawodowa, gdyz na tak zwany obiad juz by nie starczyto.



W wojsku oficer ma ordynansa. W imie prestige‘u. To ma swojg
racje. Ale i pod tym samym katem widzenia trzeba klasyfikowaé nau-
czyciela, gdyz moze straci¢ powage nietylko on sam, ale moze i stracié
w oczach ludu powaga nauki, jako taka. Nauczyciel mogtby réwniez
by¢ w swych warunkach bytu najzupeiniej zréwnany ze swojem oto-
czeniem, zamiast podnosi¢ kulture ludnosci .sam musiatby sie do niej
znizy¢. Dlatego tak ze wzgledu na jego powage jak i Syzyfowg prace,
domagamy sie w imie dobra powszechnego, aby armja nauczycielska
nie zostata przeoczona przy reformie uposazen, ale przeciwnie: refor-
ma winna i$¢ w tym kierunku, aby nastgpito polepszenie warunkéw by-
tu nauczycielstwa. Przekonani jesteSmy gteboko, iz czynniki miaro-
dajne ocenig role oraz znaczenie nauczycieli w wolnej Polsce i okre$lg
ich stanowisko odpowiednim miernikiem.

Chmielewski Aleksander.

KOMUNIKATY.

KURS ORGANIZACYJNO-SPOLECZNY.

Zarzad Okregu Z. N. P. w Wilnie urzagdza w czasie feryj Rozego
Narodzenia 4-dniowy kurs dla Prezydjow Oddziatbw Powiatowych
catego Okregu w dniach 11, 12, 13 i 14 stycznia 1934 roku.

Program kursu spoteczno - organizacyjnego oraz blizsze szcze-
g6ty zostang podane okélnikiem Zarzgdu Okregu Zarzadom Oddzia-
téw Powiatowych.

OKREGOWA KOMISJA SPOLECZNO OSWIATOWA.

I) W celu uregulowania prac na terenach Powiatowych Komisyj
Referatow Ogniskowych Spoteczno-Oswiatowych Komisja Okregowa
podaje w niniejszym numerze ogélny program pracy na rok 1934 opra-
cowany przez nig w oparciu o wytyczne Wydziatu Spoteczno-Oswia-
towego Zarzgadu Gtdéwnego.

Wobec powyzszego przy opracowywaniu programu pracy pro-
simy Komisje Powiatowe i Referaty Ogniskowe o wziecie podanego
programu pod uwage (strona 437) i Sciste trzymanie sige ustalonego
schematu organizacyjnego.

I) Okregowa Komisja Spoteczno-OsSwiatowa rozestata na rece
Oddziatow Powiatowych schematy sprawozdawcze z dziatalnosci
spoteczno-oSwiatowej za rok 1933 w ilosci egz. odpowiadajgcej iloSci
Ognisk. Z chwilg otrzymania sprawozdan (po trzy) prosimy Zarzady



Ognisk o wypetnienie takowych, ktére po zatatwieniu, jeden egzemplarz
pozostawia Ognisko u siebie w aktach, dwa ode$lag do Oddziatu Powia-
towego, ktory jeden egzemplarz pozostawi u siebie w aktach, jeden
za$ prze$le do dnia 15-go stycznia 1934 r. Zarzadowi Okregu. Komisje
Powiatowe opracujg na wzdr tych schematéw sprawozdania z dziatal-
nosci Komisyj Powiat. Spot.-Os$wiat.

PRENUMERATA ,,SPRAW NAUCZYCIELSKICH 4

W zwigzku z zapytaniem niektérych Oddziatéw Powiatowych
wyjasniamy, iz w mys$l uchwatly XI Zgromadzenia Okregowego dele-
gatow Ognisk i Oddziatbw Powiatowych Z N. P. Okregu Wilenskiego
Kol. Kol. emeryci cztonkowie Zwigzku, poczynajgc od dnia 1-go wrzes-
nia 1933 r. wptacajg na prenumerate ,,Spraw Nauczycielskich" 50°/0
normalnej optaty.

PRZYJECIE DO ZWIAZKU BEZPLATNYCH PRAKTYKANTOW.

W celu przyjecia na cztonka praktykanta komunikujemy o for-
malnosciach z tern zwigzanych.

1) Przyjeci w trybie normalnym na cztonkéw Zwigzku bezptatni
praktykanci wptacajg wpisowe w wysokosci 1 zt. oraz wktadke organi-
zacyjng w peinej wysokosci za pierwszy miesigc przynaleznosci orga-
nizacyjnej.

2) Za dalsze miesigce przynaleznos$ci organizacyjnej przez caly
czas zatrudnienia ich w charakterze bezptatnych praktykantow —
sktadek cztonkowskich nie optacajg, a powstate wskutek tego zalegtosci
sptacajg w ratach miesiecznych z chwilg uzyskania platnej posady.

3) Sptacanie tych naleznosci odbywac sie bedzie w ten sposob,
iz poczagwszy od daty zamianowania na stanowisko ptatne b. prakty-
kant wptaca co miesigc normalng sktadke cztonkowskg i 50°/0 sktadki
miesiecznej tak diugo, dopdki cata zalegto$¢ z okresu bezpatnej prak-
tyki nie zostanie uiszczona.

Takie ustosunkowanie sie organizacyjne do bezptatnych prakty-
kantow wynika z faktu, iz organizacja, rozporzgdzajac na rzecz swych
cztonkéw wieloma Swiadczeniami, nie moze udziela¢ ich nikomu dar-
mo, bez osobistego wktadu na poczet tych Swiadczen.

Przy przyjmowaniu bezptatnych praktykantdw na cztonkdw
Zwigzku nalezy wciggna¢ ich na liste sktadek (odcinek ,,A“), podac
adres, S$ciagna¢ pierwszg sktadke oraz wpisowe (w tgcznej kwocie



3z 70 gr) a w ,uwagach" zaznaczy¢: ,bezptatny praktykant"
W dalszych miesigcach cztonkéw tych nalezy podawaé na liscie skta-
dek, przekres$lajac linjg poziomg rubryke sktadka za miesigc biezgcy"
i piszac stale co miesigc w ,,uwagach" ,bezptatny praktykant", az do
czasu mianowania cztonka nauczycielem ptatnym. Z tg chwilg pobie-
rajgc 150°/0 sktadke, pisa¢ nalezy w ,uwagach", ,bytly praktykant bez-
piatny".

Z chwilg przyjecia na cztonka ,,Ogniska"”, optacenia wpisowego
i sktadki cztonkowskiej za 1 miesigc, bezptatni praktykanci majg petne
prawa cztonkdéw Zwigzku i korzystajg z wszelkich przystugujacych
im Swiadczen ze strony Organizacji.

Jednoczes$nie wyjasniamy, ze bezptatnych praktykantéw Zwigzku
nardwni z innymi cztonkami obowigzuje prenumerata ,,Spraw Nauczy-
cielskich". Jednak za caly czas przebywania na bezptatnej praktyce
prenumeraty nie bedg optacali. Zalegto$¢ za$ z tego tytutu bedg musieli
wyréwnaé po otrzymaniu pracy ptatnej, wptacajgc miesiecznie po 150°/o0
normalnej sktadki na prenumerate, to jest po 75 groszy do czasu catko-
witego uiszczenia naleznosci.

POZYCZKA NARODOWA.

Précz wymienionych juz w N-rze 9 ,Spraw Nauczycielskich"
Zarzagdow Oddziatow Powiatowych i Ognisk, ktére subskrybowaty Po-
zyczke Narodowga, — nadestaty jeszcze do Okregu zawiadomienia o za-
kupnie P. N. nastepujace komdrki organizacyjne: Ognisko w Stobo-
dzie Zos$nianskiej (pow. postawski) 50 zt., Oddziat Powiatowy w Bra-
stawiu 150 zt., Oddziat Powiatowy w Grodnie 50 zt., Ognisko w Grod-
nie 100 zt., Ognisko w Ejsmontach Wielkich (pow. grodzienski) 50 zi.

Razem wedtug danych dotychczasowych Zarzagdy Okregu, Od-
dziatdbw Powiatowych i Ognisk na naszym terenie subskrybowaty Po-
zyczke Narodowg w wysokosci 5000 zt. W sume te oczywiscie nie wli-
czamy kwot subskrybowanych przez poszczeg6lne Kolezanki i Kolegéw.

JAK SPEDZIC FERJE ZIMOWE.

Komisja Wczaséw Nauczycielskich Zarzadu Gtéwnego, nawig-
zujac do ,,Glosu Nauczycielskiego” Nr. 10 z dnia 29 pazdziernika br.
przypomina wszystkim cztonkom, ze podczas tegorocznych feryj zi-
mowych beda zorganizowane nastepujagce osrodki wypoczynkowe:



Swigteczny Kum wypoczynkowy kulturalno-towarzyski w Warszawie.

Komisja Wczaséw Nauczycielskich Zarzagdu Glownego urzadza
w Warszawie w dniach od 24 grudnia do 4 stycznia kurs wypoczynkowy
dla cztonkéw Zwigzku i ich rodzin. Program obejmie: wycieczki po
miescie. Koszta pobytu 5 zt. dziennie od osoby (zycie, mieszkanie, bilety
na widowiska teatralne i kinowe, zabawy taneczne, zajecia Swietlicowe,
do kin, muzeéw i t. p.), oraz 6 zt. wpisowe.

Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem 10 zt. nadsytaé¢ do 1 grud-
nia pod adresem: Komisja Wczas6w Nauczycielskich Zarzagdu Gtow-
nego ZNP. w Warszawie, Wybrzeze Kosciuszkowskie 35.

Nauczycielska kolonja zimowa w Zakopanem.

W czasie feryj B. N. od dnia 27 grudnia do 12 stycznia Komisja
Wczasow Nauczycielskich Zarzagdu Gdwnego organizuje dla cztonkéw
Zwiagzku i ich rodzin nauczycielskag kolonje zimowag w Zakopanem.
Program kolonji obejmie: jazde na nartach, saneczkowanie, tyzwiar-
stwo, zajecia Swietlicowe, zabawy.

Koszty pobytu 5 zi. dziennie od osoby; przewidziane ulgi kole-
jowe wedtug taryfy wojskowej. Pisemne zgtoszenia wraz z zadatkiem
10 zt. zgtasza¢ do 1 grudnia pod adresem Komisji Wczaséw Zarzadu
Giéwnego ZNP.

Swiateczny kurs narciarski w Czorsztynie.

Komisja Wczas6w Nauczycielskich Zarzadu Gidwnego ZNP. or-
ganizuje w dniach od 27 grudnia do 12 stycznia $wigteczny kurs nar-
ciarski w Czorsztynie dla cztonkéw Zwigzku i ich rodzin. Kurs prze-
znaczony dla zaawansowanych (patrz ,,Gtos Nauczycielski" Nr. 10).
Zgtoszenia tylko do 1 grudnia pod adresem Komisji Wczasdéw Zarzadu
Gidwnego ZNP. Warszawa, ul. Wybrzeze Kosciuszkowskie 35.

Swiateczny Kurs wypoczynkowy kulturalno-towarzyski w Krakowie.

Zarzad Okregu Krakowskiego (Sekcja Turystyczna) urzadza pod-
czas feryj B. N. od dnia 27 grudnia clo 12 stycznia kurs wypoczyn-
kowy dla cztonkéw Zwiazku i ich rodzin. Program obejmie: wycieczki
po miescie i okolicy, widowiska teatralne i kinowe, gry, zabawy, zaje-
cia Swietlicowe. Koszta pobytu ze wszystkiem (zycie, mieszkanie, bi-
lety do kin, teatréw, muzedw i t. p.) 5 zt. dziennie od osoby, oraz 5 zt
wpisowe.



Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem nadsytaé¢ do 1 grudnia
pod adresem: Sekcja Turystyczna Zarzadu Okregu ZNP. Krakow, Ry-
nek Giowny 29.

Nauczycielska kolonja zimowa w Tatrach w Bukowinie.

Zarzad Okregu Krakowskiego, Sekcja Turystyczna, urzgdza w
czasie feryj zimowych od 23 grudnia do 14 stycznia wypoczynkowg
kolonje w Bukowinie. Program obejmie: jazde na nartach, saneczko-
wanie, gry, zahawy towarzyskie, zajecia Swietlicowe. Koszta pobytu
ze wszystkiem 4 zt. 50 gr. do 5 zt. dziennie od osoby. Przywiez¢ ze
sobg koc, poduszke, bielizne poscielowg. Zgtoszenia pisemne do 1 gru-

dnia pod adresem: Sekcja Turystyczna Okregu ZNP. Krakéw, Rynek
Gtowny 29.

10-dniowa wycieczka do Wilna.

W czasie feryj B. N. Sekcja Turystyczna Okregu Krakowskiego
organizuje 10-dniowg wycieczke do Wilna, Grodna, Lidy, Biatowiezy,
z kilkudniowym pobytem wypoczynkowym w Wilnie.

Blizszych informacyj udziela: Sekcja Turystyczna Z'Np. Krakow,
Rynek Giéwny 29.

Swiateczny Kurs narciarski w Woroehcie.

Staraniem Sekcji Wczaséw Okregu Warszawskiego zostaje zorga-
nizowany w dniach 23 grudnia do 15 stycznia kurs narciarski w Wo-
rochcie dla cztonkéw Zwigzku i ich rodzin. Program obejmie: jazde
na nartach, gry, zabawy, zajecia Swietlicowe, wycieczki. Koszta poby-
tu 3 zt. 50 gr. dziennie od osoby (wyzywienie i mieszkanie) oraz 12 zi.
optata za kurs.

Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem kierowaé do 1 grudnia

pod adresem: Zarzagd Okregu Warszawskiego ZNP. Warszawa, Wy-
brzeze Kosciuszkowskie 35 konto PKO. Nr. 25.918.

Swiateczny Kurs narciarski w Piwnicznej.

Staraniem Sekcji Wczasow Okregu Warszawskiego zostaje zor-
ganizowany w dniach od 23 grudnia do 15 stycznia kurs narciarski
w Piwnicznej koto Krynicy, dla cztonkéw Zwigzku i ich rodzin. Pro-
gram obejmie: jazde na nartach, wycieczki, gry, zabawy, zajecia



Swietlicowe. Koszta pobytu 3 zt. 50 gr. dziennie od osoby, (wyzywie-
nia i mieszkanie) oraz 12 ztk optata za kurs. Zgtoszenia pisemne wraz
z zadatkiem do 1 grudnia kierowaé pod adresem Okregu Warszaw-
skiego.

Zimowe wczasy dla nauczycielstwa w Katowicach.

Sekcja Wczas6w nauczycielskich przy Oddziale Powiatowym w
Katowicach organizuje w o/kresie swigt B. N. od dnia 23 grudnia do
30 grudnia br. Rodzine Kolezenska w Katowicach, w Swietlicy ZNP.
Program obejmie: gry, zabawy towarzyskie, w S$wietlicy Oddziatu,
wspo6lne wycieczki do teatru, jazda na tyzwach, zwiedzanie Katowic
i okolicy, wycieczki do fabryk hut i kopalni, oraz wspdlna wycieczka
narciarska w Beskidy. Koszta pobytu ze wszystkiem 5 zi. dziennie
od osoby. Zgtoszenia pisemne do 7 grudnia wraz z zadatkiem 10 zi
kierowa¢ pod adresem: Oddziat Powiatowy ZNP. w Katowicach, ul.
Pocztowa 11. Przywiez¢ tyzwy, narty i posciel.

Zimowa kolonja nauczycielska w Dziegiclowie, w Beskidzie SI.
pod Cieszynem-

W czasie od 26 grudnia do 14 stycznia Zarzad Ogniska w Cie-
szynie uruchomi kolonje wypoczynkowg w nowej 6-klasowej szkole
w Dziegielowie. Program obejmie: jazde na nartach, wycieczki, zajecia
Swietlicowe, gry, zabawy. Koszta pobytu ze wszystkiem 4 zi. 70 gr.
dziennie od osoby. Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem do 1 grudnia
pod adresem: Cieszyn, Miesiecznik Pedagogiczny, P. K. O. Nr. 180.954.

Kurs narciarski w Grybowie. (Woj. krakowskie).

Sekcja Wczasow przy Ognisku Z. N. P. w Pszczynie urzadza
w czasie feryj B. N. oct 4 stycznia do 13 stycznia 1934 r. wi. 10-dniowy
kurs narciarski dla poczatkujgcych w Grybowie. Koszta pobytu ze
wszystkiem wyniosg 3 zt. 50 gr. dziennie od osoby (zycie i mieszkanie),
oraz wpisowe 15 zt. Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem 15 zt. nalezy
przesyta¢ na rece kol. Romana KosifAskiego, Pszczyna, szkota po-
wszechna Nr. 1, woj. $laskie.

Kurs narciarski w Nowym Targu.

Ognisko Z. N. P. w Nowym Targu urzgdza w czasie od 3 do 14
stycznia 1934 roku kurs narciarski dla poczatkujgcych i zaawansowa-



nych. Optata za kurs 60 zt. ze wszystkiem. Zgtoszenia pisemne wraz
z zadatkiem 25 zi. nadsytac¢ nalezy do 1 grudnia pod adresem: Zarzad
Ogniska Z. N. P. w Nowym Targu, Szkota meska. Zaznaczy¢ dla za-
awansowanych, czy poczatkujacych.

Kurs narciarski w Zakopanem.

Knurowskie Ognisko Z. N. P. urzadza w czasie feryj B. N. kurs
narciarski w Zakopanem. Koszta pobytu ze wszystkiem 4 zi. 40 gr.
dziennie od osoby. Zgtoszenia pisemne wraz z zadatkiem nadsytaé
nalezy do 1grudnia pod adresem: Jan Jaskiewicz, p-ta Bystra k/Biatej,
a jo 10 grudnia: Jan Jaskiewicz, Zakopane, Krzeptowki.

Pierwszy Zjazd peinej Okregowej Komisji Pedagogicznej
Zw. N. P. w Wilnie.

W dniu 12 listopada b. r. w lokalu Z. N. P. przy ul. 3-go Maja
13—7 odbyt sie pierwszy peiny Zjazd Okregowej Komisji Pedagogicz-
nej przy Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie. Wedtug nowego
regulaminu w Skiad petnej Komisji Pedagog, wchodzg poza Zarzadem
Komisji Pedagog, rowniez wszyscy przewodniczacy Sekcyj Pedagog,
przy Oddziatach Powiatowych Z. N. P. Okregu Wilenskiego. Nowa
komérka organizacyjna jest wynikiem nowych potrzeb, ktére w okresie
realizacji nowego ustroju szkolnego i programdéw wysuwajg sie na czoto
wszelkich praz Zwigzku. Pierwszy Zjazd peinej Okregowej Komisji
Pedagog, byt witasnie poswiecony omdwieniom strony organizacyjnej
i programu pracy od najnizszych komorek organizacyjnych, Referatow
Pedagog, przy Ogniskach, az do najwyzszej komorki na terenie Okregu
— Okregowej Komisji Pedagogicznej. Porzadek dzienny pierwszego pet-
nego Zjazdu byt nastepujacy:

1. Zagajenie — prezes Kom. Pedagog. Kol. Jaworski.

2. Referat Naczelnika Wydziatu Szk. Powsz. K. O. S. Wil. —

P. Czystowskiego na temat ,Plan wychowawczy szkoty*“.

3. Sprawozdanie oraz projekty prac Sekcyj Pedagog, na rok biez.

4. Dyskusja.

5. Wolne wnioski.

Przewodniczacy w zagajeniu, wskazujagc na donioste znaczenie
prac podjetych przez Zwigzek w dziedzinie pedagogiki w epokowym



okresie rozwoju naszego szkolnictwa, reformy ustroju szkolnego i reali-
zacji nowych programoéw, omoéwit szczegétowo formy organizacyjne
i zakres prac podjetych przez Kom. Pedagog, gtéwnie w zwigzku
z realizacjg nowych programéw.

Zainteresowanych programem pracy Kom. Pedagog, odsytamy
do ,,Spraw Nauczycielskich't Nr. 9.

W p. 2 Naczelnik K. O. S. Wil. Pan Czystowski zreferowatl plan
pracy wychowawczej z punktu widzenia nowych programéw, kiadac
nacisk na odpowiedni dob6r materjatu i taki spos6b oddziatywania
na wychowankdéw, by wywotywaé w nich reakcje uezuciowo-wraze-
niowe i daznosciowe *).

Plan pracy na rok biezagcy poszczeg6lnych Referatow Pedago-
gicznych przy Ogniskach oraz Sekcyj Pedagogicznych przy Oddziatach
Powiatowych Z. N. P. przedstawia sie¢ w rdéznorodny sposob, zaleznie
od lokalnych potrzeb i warunkdw pracy. Niemniej jednak wysitki
wszystkich skupiac¢ sie bedg nad rozpatrywaniem sposobéw i $rodkow
jaknajlepszego zrealizowania postulatéw nowych programoéw szkolnych.
W tym celu na konferencjach rejonowych przy Ogniskach postano-
wiono zaznajamiac¢ sie z tendencjami nowych programéw drogg analizy
szczegOtowej i odpowiedniej interpretacji, rozpatrywac¢ trudnosci wy-
nikte w trakcie realizacji takiego ozy innego zagadnienia programo-
wego, w scistym zwigzku z tern pozostaje kwestja pomocy naukowych,
ktéra rowniez bedzie przedmiotem roztrzgsali wszystkich Komorek
organizacyjnych.

Przedmiotem prac Sekcyj Pedagogicznych, obok czuwania i opieki
nad kierunkiem i rozwojem prac Referatbw Pedagogicznych, bedzie
niesienie pomocy Kolegom z powiatu poprzez organizacje kurséw do-
ksztatcajgcych o charakterze wybitnie praktycznym, organizacje mu-
zebw danego regjonu, oraz podejmowanie prac w gromadzeniu mater-
iatbw do prac monograficznych powiatu. W zwigzku z szerzacem sie
zjawiskiem drugorocznosci postanowiono przystgpi¢ do systematyczne-
go badania przyczyn tego zjawiska oraz poszukiwania $rodkéw jego
zwalczania.

W planie pracy wszystkich placéwek organizacyjnych przyjeto
rowniez propagowanie i realizowanie idei wspotpracy szkoty z domem.

Po pieciogodzinnych obradach zjazd zamknieto.

*) Paitrz artykut: Plan pracy nauczyciela.



Dziat pracy spoteczno - oSwiatowej.
NAJBLIZSZE CELE | ZADANIA.

Spoteczno-o$wiatowa dziatalno$¢ Z. P. N. na terenie Okregu da-
tuje sie nie od dzis. Mamy poza sobg szereg prac dokonanych i $wiad-
czacych o zywotnosci naszych poczynan. Nie zamierzamy wyszcze-
g6lniac i analizowac tych prac i poczynan. Bedzie to rzeczg przysziego
historyka-monografisty, ktory sitg rzeczy poswieci niejedng strone
dziatalnoSci naszej organizacji nad rozwojem pracy spoteczno-o$wia-
towe;j.

Statem naszem dazeniem byto, jest i bedzie podnoszenie i pogte-
bianie spoteczno-obywatelskiej roli Z. P. N., bo doktadnie zdajemy so-
bie sprawe z tego, ze tylko w ten sposéb przyczynimy sie do wciagg-
nigcia w orbite pracy spoleczno-oSwiatowej szerokich rzesz naszego
spoteczenistwa. Doniosto$¢ tego weciggniecia chyba nie potrzebuje zad-
nych uzasadnien, szczegOlnie w dobie dzisiejszej, kiedy przed nami
i spoteczenistwem staje ogrom zadan, od rozwigzania ktérych zalezg
losy nietylko przysztego pokolenia, lecz i Pafstwa.

Polska doby dzisiejszej jest w trakcie wielkiej pracy usitujacej
skierowac zycie spoteczne i panstwowe na wilasciwe tory. Nauczyciel-
stwo zwigzkowe, zawsze gotowe do bezinteresownej pracy, i na ten
raz staje do apelu, by w miare swoich sit i mozliwos$ci przyczynié sie
w ten lub inny spos6b do pracy i poczynah Parnstwa. Oczywiscie, ze
nasza praca w tym kierunku posiada okre$lony plan, ktéry powinien
znalez¢ na terenie szeroki oddZzwigk.

Ten plan nasza Komisja Spoteczno-OSwiatowa opracowata
i obecnie idzie z nim w teren. Z nizej przytoczonego planu Kolezanki
i Koledzy wywnioskujg, ze usitujemy z ogromu pracy i spraw wybraé
naistotniejsze.

1. SKEAD WILENSKIEJ OKREGOWEJ KOMISJI
SPOLECZNO-OSWIATOWE.J.

Przewodniczacy — kol. Jozef Milenkiewicz, zast. przewodu, kol.
Bilinski, sekretarz — kol. Aleksander Chmielewski. Przewodniczacy
Sekcji Regjonalno-Krajoznawczej — J. Milenkiewicz, przewodn. Sekcji
Samorzagdowej — Eugenjusz Krdélikowski, przewodn. Sekcji Pracy
Swietlicowej — Wtadystaw Ryrica, przewodn. Sekcji Wczaséw Nauczy-
cielskich — Grzegorz Hodiw,



2. SEKCJA REGJONALNO-KRAJOZNAWCZA.

W roku biezacym Sekcja zamierza dokonaé¢ nastepujacych prac:

1. Poniewaz ziemie PoOinocno-Wschodnie nie sa jednolite pod
wzgledem narodowosciowym, nie posiadaja jednakowych warunkéw
rozwoju kulturalnego i gospodarczego, Sekcja stawia sobie za
zadanie przeprowadzenie podziatu Ziem Pin.-Wschodnich na poszcze-
golne regjony, by w ten sposob utatwic¢ ksztattowanie i kierunek prac,
oraz opracowaé i dostosowa¢ program tych prac do warunkéw posz-
czegblnych regjondéw.

2. Prowadzi¢ na szerszg skale propagande ideologji regjonali-
styczne] za pos$rednictwem ,Spraw Nauczycielskich” i prasy codzien-
nej.

Zorganizowaé na terenie Okregu referaty pracy regjonalnej przy
Oddziatach Powiatowych i Ogniskach.

4. Przeprowadzi¢ Scista rejestracje prac regjonalnych dokona-
nych na terenie Okregu.

5. Opracowaé przewodnik bibljogfraficzny dla pracownikéw
regjonalistéw na terenie Okregu.

6. Informowac¢ o dorobku Sekcji ,,Polskg OSwiate Pozaszkolng".

3. SEKCJA SAMORZADOWA.

1. Stworzy¢ podsekcje: a) Samorzadu terytorjalnego, b) szkolne-
go i c¢) uczniowskiego.

2. Zwotaé zjazd przewodniczacych powiatowych sekeyj samorzg-
dowych.

3. Opracowal szczegOtowy program pracy dla sekeyj samorzg-
dowych przy Oddziatach Powiatowych.

4. SEKCJA PRACY | WYCHOWANIA SPOLDZIELGZO-
GOSPODARCZEGO.

1. Uruchomi¢ Sekcje Pr. i Wychow. Sp.-gospodarczego przy Od-
dziatach Powiatowych Z. N. P.

2. Dazy¢ w miare mozliwosci do zatozenia ksiegarn i sklepow
nauczycielskich opartych na zasadach czystej sp6tdzielczosci w o$rod-
kach powiatowych Z. P. N.

3. Opracowaé, w porozumieniu z Wydziatami spoteczno- oSwia-
towym przy Zarzadzie Gtéwnym Z. P. N. schemat statutu wzorowego
dla powiatowych sklepéw i ksiegarni spoéidzielczych,



4. Szerzy¢ zrozumienie zasad i roli spétdzielczoSci wsérdéd na
czycielstwa i uczniéw na terenie Okregu przez: a) wygtaszanie odpowied-
nich referatdbw w poszczegélnych osrodkach, b) nasSwietlanie tego za-
gadnienia w prasie zar6wno zawodowej jak i codziennej, c) urzadza-
nie w miare mozliwosci kilkudniowych kurséw spotdzielczo-gospo-
darczych.

5. SEKCJA PRACY SWIETLICOWEJ.

1. Zmontowaé Sekcje Pracy Swietlicowej przy Oddziatach Po-
wiatowych Z. N. P., ustali¢ sktady osobowe tych sekcyj, oraz projekty
pracy na rok biezacy.

2. Zainteresowaé o0g6t nauczycielstwa zwigzkowego sprawg
opieki i pomocy kulturalnej dla mitodocianych przez zamieszczenie
artykutow odpowiedniej tresci w ,Sprawach Nauczycielskich”.

3. Zebra¢ dane, dotyczace ilosci i stanu két absolwentéw szkot
powszechnych, prowadzonych przez nauczycielstwo metodg Swie-
tlicowa.

4. Opracowaé przewodnik bibliograficzny z uwzglednieniem
psycllologji oraz metody pracy kulturalnej i oSwiatowej wsréd mto-
docianych i przesia¢ takowy sekcjom przy Oddziatach Powiato-
wych Z. P. N.

5. Zasila¢ ,,Sprawy Nauczycielskiell artykutami i komunikatami
z zakresu pracy Swietlicowej, oraz prowadzi¢ statg rubryke w ,Spra-
wach Nauczycielskich pod tytutem: ,Poradnia Pracy Swietlicowej”.

6. SEKCJA WCZASOW NAUCZYCIELSKICH.

1. Zorganizowac¢ podczas feryj zimowych kurs kulturalno-towa-
rzyski.

2. Zorganizowa¢ podczas tychze feryj kurs narciarski.

3. Ustali¢ teren zdrowotny na budowe schroniska nauczyciel-
skiego.

4. Zorganizowa¢ jedng wycieczke towarzyska po Kkraju.

5. Zorganizowa¢ kolonje wypoczynkowg dla dzieci rodzin nau-
czycielskich nad jeziorem w Trokach.

KONFERENCJA PRZEWODNICZACYCH OKREGOWYCH

W dniu 1 i 2 listopada r. b. odbyta sie w Warszawie konferen-
cja przewodniczagcych Komisyj Spoteezno-Oswiatowych Z. N. P.
Wzieli w niej udzial przewodniczacy oraz przedstawiciele rozmaitych



sekcyj wszystkich okregow. Z ramienia naszej Komisji brali udziat
kol. kol. J. Milenkiewicz i Bilinski.

Na program konferencji ztozyty sie:
1) Program prac Wydziatlu Spoteczno-OSwiatowego Z. N. P.

2) Stan organizacyjny pracy spoteczno-o$wiatowej na terenie
Okregow.

3) Praca organizacyjno-programowa w zakresie: a) pracy regjo-
nalno-krajoznawczej, b) samorzadowej, c¢) spdidzielczo-gospodarczej
i €) wczasOw nauczycielskich.

4) Praca spoteczno-oswiatowa z miodzieza pozaszkolng.

5) Doksztatcanie miodziezy i dorostych oraz r6zne postacie uni-
wersytetow ludowych.

Konferencje zagait kol. Z. Nowicki, program pracy omowit kol.
Ali. Patkowski, poczem nastgpity sprawozdania z terenu poszczegol-
nych przewodniczagcych Komisyj Spot.-Oswiatowych.

Po ztozeniu sprawozdan i wystuchaniu referatow zostaly przy-
jete wytyczne dla pracy spoteczno-oSwiatowej na catym terenie Rzeczy-
pospolitej, co niewatpliwie przyczyni sie do skoordynowania wszel-
kich poczynan w dalszej pracy. Omdwienie tych wytycznych pozo-
stawimy do nastepnego N-ru ,Spraw Nauczycielskich".

Okregowa Komisja Spoteczno-Os$wiatowa.

ODPOWIEDZI REDAKCIJI.

'Kol. GAIDELA KAZIMIERZ: ,Obserwacje wychowawczell otrzymalismy.
Narazie pozostawiamy je wltece. W] przysztosci (prawdopodobnie wykorzystamy

Kot. DUBIOKI: Artykut p> t. ,Nowy iproigram a szkoty powszechne w $ro-
dowi,skaich narodowosci litewskiej" otrzymaliSmy.

iKorl. KROL BRONIISLAW: Artykut ,\W! szkole zycia" otrzymaliémy zapézno,
by méc go drukowa¢ w iN-rze obecnym. Odpowiemy bezposrednio. ,Sprawy" sa
Wam wystane na podany adres. Reklamujcie na poczcie

Ivol. MAMGZYC: ,Propagowanie ja.godnietWall otrzymali$my zap6zno', zacho-
wujemy do nastepnegol numeru.






Aktualne w biezacym roku szkolnym!

Jeszcze sg do nabycia w Okregu Z. N. P. w Wilnie
pozostate egzemplarze

»Zastosowania zasady koncentracji w Kklasie czwartej™.
JeSli chcesz juz obecnie w tej klasie wcielac w zycie ideeg

.Polska ijej kultura™ —
przeslij 2 zt. czekiem P.K.O. Nr.81300 izaznacz cel naodwrocie.



