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Kolezanki i Koledzy!

U progu nowego 1934 roku stajemy wobec Was z czotem zase-
pionem. Kilopoty materjalne pietrza sie stale przed nami. Nowa ob
nizka naszych uposazeh o 7% musi budzi¢ niepokdj o byt naszych ro-
dzin, o wiasciwe zrealizowanie powaznych zadan wiozonych na nasze
barki. Pragniemy traktowac jg jako nieunikniong konieczno$¢. Chce-
my widzie¢ w niej ostatnig, bolesng deske ratunku, ktéra ma stano-

wi¢ punkt zwrotny na drodze ku lepszej przysztosci. | wiasnie z tego
wzgledu w obliczu nowego roku zyczymy Wam, byscie owych klopo-
téw materjalnych mieli jak najmniej, — byscie mogli wydoby¢ ze sie-

bie jak najwiecej sity, solidarnosci i zbiorowej energji dla zwycie-
skiego pokonania wszelkich trudnosci w realizacji obowigzkéw. Niech
lok przyszty zastanie nas z czotem pogodnem i zadowoleniem z witas-
ciwego wykonania naszych zadan.

ZARZAD OKREGU WILENSKIEGO Z. N. P.

—_- — . 1JP



Plan pracy nauczyciela.
c. d

Nawet w tym wypadku, kiedy nauczyciel zdecyduje sie uzywac
podrecznik uczniowski jako pomoc uboczng, a nie jedng z gtéwnych,
czego zreszta zaleca¢ nie moge, obowigzuje tego nauczyciela metoda,
uzyta przez autora podrecznika. Jezeli zatem w Klasie pierwszej przy-
jeto jako gtébwnag pomoc elementarz, zawierajacy zarys metody wyra-
zowej, to nauczyciel opierajacy sie w swej pracy na takim elementa-
rzu winien rozwija¢ poszczeg6lne partje materjatu nauczania zgodnie
z tg wihasnie metoda, a nie n. p. metoda analityczno - syntetyczna.

Obowiazuje tu nadto zachowanie tej samej kolejnosci wprowa
dzania ,nowych" dzwiekéw i liter, jaka przyjat autor podrecznika.
Nauczyciel zatem wspotpracuje z redaktorem programu nauki i z aulo
rem wybranego przez siebie podrecznika przez rozwijanie tych zary-
sow lub fragmentéw metodycznych, jakie redaktor i autor podaja.

4) Organizacje pracy klasy moégtbym nazwaé inaczej techi
zbiorowego nauczania. Obmyslajgc organizacje pracy na jedng lekcje,
nauczyciel ustala kto, kiedy i jak wykona poszczegdlne czynnosci.
Kto? — nauczyciel, czy moze grupa ucznidéw dla siebie lub dla klasy,
czy wreszcie, pojedynczy uczen dla siebie, kolegi, grupy kolegéw lub
klasy. Kiedy?—czyli jaka bedzie kolejno$¢ wykonywanych czynnosci.
Jak? — czyli przy uzyciu ilu i jakich pomocy, (,konkret w garsci"
lub w wyobrazni—pisemnie, ustnie lub pamieciowo i t.d.). Tu czytel-
nicy moi gotowi zauwazy¢, ze przeciez dotykam kwestji juz omowio
nej, a mianowicie metody pracy umystowej ucznia. Tak, — poszcze-
gélne momenty zasadnicze pracy nauczyciela z klasg bywajg dosé
czesto tak z sobg zro$niete i przyczynowo powigzane, ze wyroznic je,
traktowa¢ od siebie niezaleznie i dobiera¢ catkowicie dowolnie jest
istotnie trudno lub wrecz szkodliwie.

Szczegolnie silny zwigzek zachodzi miedzy metodg pracy umysto-
wej ucznia i organizacjg pracy klasy, a przez to organizacjg pracy
pojedynczego ucznia.

Technika zbiorowego nauczania jest bodaj najwazniejszg umie-
jetnoscig nauczyciela; metodyczne prowadzenie w klasie n. p. V lekcji
rachunkéw z jednym uczniem przy tablicy przy poczciwem zatozeniu,
ze klasa winna uwazac¢ i pracowaé samodzielnie indywidualnie, nie po
zwoli osiggnaé nalezytych rezultatéw przy ograniczonej ilosci godzin
nauczania. Lekcja taka jest wadliwg pod wzgledem organizacyjnym,



ujawnia brak metody organizowania pracy klasy, pomimo, ze lekcja
taka moze by¢ rownoczes$nie dobrg pod wzgledem metodycznego poda-
wania materjalu nauczania temu pojedyriczemu uczniowi, z ktérym
nauczyciel pracuje przy tablicy.

Szczegdblnego znaczenia nabiera organizacja pracy ucznia, a wiec
i klasy, w pracy z klasami potgczonemi lub réznemi rocznikami jednej
klasy. Odpowiedni dobor tematu i treSci tu nie wystarczy; przez organi-
zacje pracy (wiasciwe uzycie pomocy naukowych, wspGipraca grup
uczniowskich i t. p.) nalezy zabezpieczy¢ ucznia do mozliwego maxi
mum na czas ,,zaje¢ cichych" przed mozliwoscig popetniania btedow
merytorycznych i technicznych i zapewnié temuz uczniowi mozliwosé
e0siagniecia najwiekszego wyniku pracy cichej.

Sposob zorganizowania pracy klasy w czasie jednej lekcji,
mdnia szkolnego i okresu czasu, w ktorym klasa przepracowuje jeden
temat (chociazby ubrany w coraz to rdzng tre$¢) jest tyle, ze wyliczyé,
ich niepodobna, mozna natomiast wskaza¢ kilka cech, ktére nalezy
uwzgledni¢ przy doborze sposobéw organizowania pracy. Organizacja
pracy winna umozliwi¢ kazdemu uczniowi odpowiednig dla jego wieku
i zaawansowania w umiejetnosci samodzielnos¢ myslenia i dziatania,
winna zapewni¢ uczniom mozliwo$¢ zuzycia calego czasu lekcyjnego
na intensywng i spokojng prace, winna by¢ zestrojona ze sposobem
przejawiania zagadnienia wychowawczego, przeznaczonego na dany
okres do wdrazania w danej klasie, wreszcie winna by¢ dostosowana
do mozliwosci i stanu zaopatrzenia szkoly (rozlegto$¢ powierzchni
klasy, ilos¢ i jakos¢ mebli klasowych, ilo$¢ i jako$¢ pomocy nauko-
wych, zdolno$¢ nauczyciela do wytwarzania tych pomocy i t. p.).

Pomimo istotnie duzych mozliwosci w kierunku urozmaicania
i cieniowania zaleznie od potrzeby i warunkéw organizacji pracy ucz
nia i klasy, og6t naszych nauczycieli posiada tylko b. niewielkg urnie
jetno$¢ organizowania pracy. Umiejetnos¢ ta nie musiata by¢ znaczna
i winnych krajach, skoro Anglicy tak silnie emocjonowali sie planem
daltoriskim, normujgcym organizacje pracy jednostki i klasy, planem,
ktory nie madgt by¢ zastosowany we wszystkich klasach szkoly po-
wszechnej i nie obejmowat wszystkich przedmiotdw nauczania. Przy
zna¢ jednak trzeba, ze nauczyciele Standéw Zjednoczonych A. P. wy-
czuwali braki w tym kierunku i starali sie braki te usuwaé: ,nauczanie
pod kierunkiem" i ,metoda" Vinetki sa przyktadami pomystéw, roz
wigzujacych przedewszystkiem trudnosci organizowania pracy.



Zadna z wymienionych tu metod organizowania pracy nie moze
by¢ zalecang w naszych warunkach jako metoda powszechna, a to prze
dewszystkiem ze wzgledu na niebywatg rozpietos¢ warunkéw gospo-
darczych, w jakich pojedyricze nasze szkoly sie znajdujg, zasadnicze
jednak zatozenia organizacyjne mogg po dostosowaniu (nie skompenso-
waniu) ich do warunkéw danej klasy by¢ z powodzeniem nasladowane
przez nauczyciela, rozpoczynajacego trud poszukiwania wiasnych spo
sobdw organizowania pracy.

Organizacja pracy szkoty jako catosci przedstawia sie przecietnie
U nas znacznie gorzej niz organizacja pracy klasy; organizacja ta
w praktyce polega jedynie tylko na zsynchronizowaniu pracy poszcze
gbélnych nauczycieli i klas; klasy te, chociazby i réwnolegte, pracuja
obok siebie niemal zupetnie niezaleznie, a wspotzycie ich przejawia sie
przewaznie w rywalizacji o kierunku ujemnym (béjki, psoty i t. p.)

Nowy program szkoty powszechnej zobowigzuje nas i w tym
wzgledzie, jednak réwnoczes$nie utatwia zadanie: rozwijanie poszcze-
gbélnych tematow w moéwieniu, czytaniu i pisaniu na coraz to szerszy
teren, ujmowanie w réznych klasach jednego zagadnienia we wtasci-
wym materjale nauczania oraz stopniowe rozwijanie zagadnien wycho-
wawczych (n. p. higjena osobista — od mycia ragk w kl. 1 do ,,nauki
o cztowieku tacznie z higjeng”“ w kl. VII) dadzg wspdlne zaintereso-
wania roznych klas szkoty powszechnej, co pozwoli na zorganizowanie
wspoltpracy tych klas w zbieraniu i podawaniu wiadomosci, przygo
towywaniu pomocy naukowych i t. p. Oczywiscie i tu moga wystgpic
wypaczenia: taz che¢ wzajemnej pomocy ucznidw u nieudolnego nau-
czyciela zawsze moze sie przejawi¢ w klasie w szkodliwem podpowia-
daniu lub w szkole w odpisywaniu cudzych prac.

5) Przechodze wreszcie do omoOwienia pigtego momentu zase
czego pracy szkoly — momentu wychowawczego, ktéry, jak juz
wspommiatem, przenika i zespala cztery pierwsze momenty.

Nie bede tu przypominat znanych wywodéw o wartosci wyclio
wawczej poszczegdlnych przedmiotéw nauczania (rachunki dajg na-
wyk logicznego myslenia, przeswiadczenie o istnieniu zelaznej konsek-
wencji oraz o niezmiennos$ci prawdy, uczg wytrwato$ci w pracy i t. p.j
zaznacze tylko, ze wywody te, zupetnie stuszne, nie sg dla nauczyciela
szkoty powszechnej wystarczajgce. Wartos¢ wychowawcza wtasci-
wego materjatu nauczania dziata na ucznia, ktérego poziom rozwoju
intelektualnego jest znacznie wyzszy od poziomu dziecka w szkole



powszechnej i nadto dotyczy tylko osobnika, a nie zbhiorowosci ludz-
kiej. Tu dopiero ujawnia sie wartos¢ tematu i tresci, jako niosgcych
w sobie zagadnienie (w temacie) i jeden z wielu mozliwych wypadkdéw
ekspresji tego zagadnienia (w tresci). Temat i tre$¢ wigzg oderwany
materjat nauczania z zyciem, dajg wiec ten rodzaj zainteresowania
i posrednio uwagi ucznia, na jakie sta¢ dziecko w wieku obowigzku
szkolnego. Tre$¢ winna byé utrzymana w odpowiednim dla danej
klasy tonie pod wzgledem spotecznym i ekonomicznym, wigze ona mie
dzy sobg rézne przedmioty nauczania (n. p. wypracowanie z jezyka
polskiego, polegajgce na ¢wiczeniu formy opisu, moze mieé tres¢ geo
graficzng), pozwala nauczycielowi dotrze¢ do sfery emocjonalnej ucz-
nia i pobudzi¢ jego wole do czynu.

Kazde fragmentaryczne oddziatywanie wychowawcze winno
przejs¢ nastepujgce cztery etapy: uczehA musi wiedzie¢ (co jest
zte lub dobre), musi rozumieé, lub umie¢ (zakwalifikowaé¢ poszczegdl-
ny wypadek, okresli¢ witasciwy sposob postepowania i t. p.), musi
chcie¢ (by¢ dobrym, postepowaé witasciwie) i méc (n. p. wykonac czyn
dobry lub zachowac sie odpowiednio). Odpowiednio dobrana tres¢
niemal zawsze pozwoli nauczycielowi przeprowadzi¢ uczniéw przez
dwa pierwsze etapy oddziatywania wychowawczego, jezeli za$ tres¢
ta bedzie dostatecznie aktualng i aktywnie pobudzajagca, moze wywo-
ta¢ nadto wole ucznia do wykonania czynu. Czyn moze by¢ wykonany
przynajmniej przy minimum sprzyjajagcych warunkow; jezeli tedy za
lecamy uczniowi, aby pomagat kolegom (koledze) w pracy, to win-
niSmy przez witasciwy dobdr organizacji pracy klasy i szkoty stworzy¢
te warunki, ktére pozwolg uczniowi we wiasciwy sposéb zalecenie to
wykonac.

Ustalajgc dla danej klasy szereg tematéw, okreSlamy ktdre
w okresie roku majg by¢ przepracowane, okreslimy réwnoczesnie sze-
reg zwigzanych z niemi zagadnien wychowawczych, ktore stanowic
bedg dla danej klasy plan wychowawczy. Ustalajgc na okres dwu do
mczterech tygodni tre$¢ i szczegdly organizacji pracy, okreslimy réwno-
czes$nie plan postepowania wychowawczego na ten okres.

D. c. n.

Turjan.



Na marginesie nowych programéw.
D. ARYTMETYKA Z GEOMETRJA.

1. Rzut oku wstecz. Polska szkota powszechna, powotana do zy
cia z chwilg wskrzeszenia naszego Panstwa, organizowata sie pod
znakiem demokratycznych haset, ktére domagaty sie oswiaty, a wraz
z nig i wiedzy dla najszerszych warstw. Stworzone programy szkolne
niosty maksimum materjatu naukowego. Nikt nie liczyt sie z mozli-
wosciami jego realizacji. Szkota byta ucigzliwg dla nauczyciela i dla
ucznia. Nikt nie myslat rezygnowaé¢ z jakiejkolwiek partji materjatu
naukowego. Cata inteligencja, wysitek woli, samoksztatcenie sie nau-
czycieli stanety na ustugach metody. W konsekwencji czestokro¢ do-
prowadzato to do zwyrodnienia metody (zjawisko znane pod nazwg
przemetodyzowania). W tej sytuacji uczen zeszedt do roli biernego
konsumenta przetrawionych ,,na papke* utamkoéw wiedzy przez pet
nego cudnych chwytéw metodycznych nauczyciela. Uczen zdobywat
wiedze werbalng, a czynnosci nauczania w szkole zmechanizowaty sie.

Jesli chodzi o matematyke, to zacigzyta tu wybitnie tradycjg prze-
kazana opinja o matematyce, jako najtrudniejszym przedmiocie.

Zawazyto to na postawie do niej i ucznia i nauczyciela. Matema-
tyka w szkole byta czem$ odmiennem, niz matematyka w zyciu. 1 do-
piero w roku szkolnym 1928-29 przyszty pierwsze ciecia programow.
W $§lad zatem z roku na rok notujemy nowe operacje na materjale
nauczania. Byty to jednak potsrodki.

Zywa postawa i odczucie polskiej rzeczywistosci przez mysla
cego nauczyciela polskiego domagaty sie czego$ wiecej. Chodzito o ideat
wychowawczy, ktéryby wlat ducha w programy szkolne i szkote pol-
skg ozywit i zorjentowat wychowawczo.

2. ldeowe oblicze nowego programu. Nowy program za punkt
wyjscia bierze dziecko, jego rozwdj psychiczny, jego mozliwosci, zainte-
resowania oraz jego $rodowisko spoleczne. Zycie spoteczne dziecka
w jego Srodowisku spotecznem (w domu, w miescie, na wsi, w szkole
i t. d) daje tto, na ktérym osnuja sie wszelkie zagadnienia programowe.
W ten sposdb wyjdzie sie od zycia, by odszuka¢ i zapoznaé¢ sie z temi
zjawiskami, w ktérych wystepujg cechy iloSciowe i przestrzenne. Przy
tern wystgpi spontaniczne zainteresowanie, jako naturalna podstawa da
wzbudzania potrzeby dziatania. Dziatanie za$ to juz praca, o ktorg tak
bardzo chodzi nowym programom. Walor wychowawczy ma praca



celowa i samodzielna. Rozwigzan tego szuka¢ nalezy na drodze racjo-
nalnej organizacji pracy nauczyciela i ucznia.

Z materjatem naukowym uczen nietylko ma sie¢ zapoznac, ale
i przyswoi¢ go sobie i w koncu dojs¢ do ,,pewnosci i biegtosci w wyko
nywaniu dziatan arytmetycznych na liczbach catkowitych i utamko-
wych. Jeszcze szerzej sprawe te stawia cel materjalny nauczania, zwa-
ny gtownym w nowym programie, koriczagc wymogami zdobycia przez
ucznia umiejetnosci stosowania do zagadnien z zycia praktycznego na
bytych wiadomosci, podkreslajac szczegélnie uwzglednienie potrzeb
zycia gospodarczego.

Za nim idacy, cel formalny mowi o ksztatceniu wyobrazni ilo$
ciowej i przestrzennej, umiejetnosci doktadnego wystawiania spostrze-
zen i tatwych uogoOlnien oraz ,wdrazania do samodzielnego wysitku
w pracy*“.

W mojem subjektywnem odczuciu wprost cudnie brzmi to miej
sce w ,Uwagach do catosci programull, gdzie ,,na zadania matema
tyczne naktada sie obowigzek stuzby obywatelskiej“. Zaznacza sie tu
Scisty stosunek matematyki do naczelnych haset programowych. Jest
to zwigzanie matematyki z zyciem i zarazem wskazanie jej metody
stuzenia sprawie wyzszej.

Matematyka ma da¢ nardwni z innemi przedmiotami pewne
swoiste przysposobienie gospodarcze. Mowi sie tez dalej, ze ,waznym
Srodkiem przysposobienia obywatelskiego dzieci jest wdrozenie ich do
»liczenia sie z groszem"”. Nie wymaga to uzasadnien, bo¢ przeciez po
kutujgce przystowie: ,rubel na raz, zapatka na dwa“ w zyciu gospodar-
czem dotychczas jeszcze ma petnie zastosowania.

Dotykajac tych kwestyj stuzby obywatelskiej, pragne dodaé, ze
ugruntowanie ich na pewnem podifozu emocjonalnego stosunku do sa-
mych nowych programéw, moze dopiero doprowadzi¢ do catkowitego
wyczucia ideowego oblicza nowego programu.

3) Konstrukcja nowego programu. Zewnetrznie i zasadniczo
gram dzieli sie na dwie czesci. Pierwsza obejmuje materjat i wyniki
nauczania oraz uwagi z podziatem na poszczeg6lne klasy. Druga czes¢
zawiera t. zw. ,,Uwagi do catosci programu" tgcznie z celami' nau-
czania.

Materjat nauczania w ramach klasy podzielony jest na pewne
partje (dziaty). Kazda partja ma swoj charakteryzujacy jg tytut.
W ramach kazdej klasy obowigzuje pewna sztywno$¢ programowa,



polegajagca na tem, ze nie wolno przegrupowywaé¢ wedtug wiasnego
widzimisie utozonych w programie dziatlow, co jest zupeinie jasne,
zwazywszy na samag strukture wewnetrzng matematyki. Je$li za$ cho-
dzi o dziat, to przeciwnie, pozostawia sie swobode nauczycielowi w ope
rowaniu materjgtem pod ten dzial podpadajacym.

Prace w kazdym roku nauczaniu rozpoczyna¢ trzeba od ,Nawia-
zania do materjatu z ubiegtego roku“. Nie mozna tego traktowac jako
powtdrzenia. W zasadzie bedzie sie miato do czynienia z materjatem
juz w roku ubiegtym przerabianym, lecz podejscie do niego i samo uje
cie go bedzie zgota nowe i inne.

Od klasy V. program wyodrebnia w materjale nauczania zagad-
nienia arytmetyczne i geometryczne. Nauke geometrji winno sie wpla
ta¢ w nauke arytmetyki, a niejednokrotnie fgczy¢ je na jednej godzinie
lekcyjnej. Zagadnien z geometrji jest znacznie mniej niz z arytmetyki
i majg one zajg¢ ¥4 wszystkich godzin nauczania matematyki, t. j.
30—40 godzin rocznie.

Wyniki nauczania juz objetosciowo zajmujg poczesne miejsce
w programach, ale nie w tem rzecz. Dwojakie jest ich znaczenie: I-0
dydaktyczno-wychowawcze wskazuje, ze materjat nauczania nauczy-
ciel nietylko ma przerobi¢ z uczniami, lecz i egzekwowa¢ go wedtug
podanych kryterjow. Musi sie to odbi¢ na organizacji pracy nauczy-
ciela. Pozatem programy posrednio docieraja do wychowanka. Wy-
znacza sie mu pewien zakres obowigzkow, ktére on ma doktadnie wy-
petnia¢ (Statut Szkoty Powszechnej Siedmioletriiej, § 73 b.).

2-0 psychologiczne wskazuje, ze praca i wysitek wychowanka
i nauczyciela majg by¢ uwienczone czem$ okre$lonem i konkretnem,
bez zadnych niedopowiedzen i dowolnosci interpretacji.

Wogéle nauczycielstwo bardzo zywo zareagowato na sprecyzo
wang w programach sprawe wynikéw nauczania, dajagc wyraz ogol-
nego zadowolenia z tego powodu. Jest to jeden z czynnikéw uzdrowie
nia stosunkéw w szkolnictwie.

Jeszcze jeden moment do podkreSlenia w zwiagzku z tg sprawa.
Chodzi mi o terminologje matematyczng z jakg spotykamy sie w wyni
kach nauczania. Jej subtelna wnikliwo$¢ w mozliwosci dziecka czyni
programy wykonalnemi z punktu widzeSiia egzekutywy. Nalezy zwro
ci¢ uwage na gradacje wymagan zawartg w terminach: zaznajomienie
sie, rozumienie, przyswojenie, sprawnos$¢, umiejetnos¢, biegtos¢. Ta
ostatnia raz nawet potgczona jest z pewnoscig, jak to czytamy w wy-
nikach na klase VII-ma.



W koncu po wynikach przychodzg uwagi. Autorzy programéw
zwykii je nazywaé sygnatowemi. Zawierajg one konieczng interpre-
tacje tekstu programu zaréwno z punktu widzenia rzeczowego, jak
i metody wykonywania pewnych zagadnieA matematycznych (nie na-
lezy tego miesza¢ z metodg podania i ujecia danego materjatu przez
nauczyciela).

W drugiej czesci programu sg ,Uwagi do catosci programu’
ujete w osiem dziatdbw rzeczowych co: I-o czyni to ,,Uwagi“ przejrzy-
stemi dla czytelnika, 2-0 jednorazowo i wyczerpujagco omawia sie pew-
ne kwestje.

4) Zestawienie programéw starego z nowym. Stary program
liczyt sie z dzieckiem, a jesli liczyt sie, to chyba tylko z dzieckiem wy-
bitnie uzdolnionem. To samo da sie powiedzie¢ i o nauczycielu. Stad
zakres materjatu byt az zbyt bogaty. Zmuszato to czestokroé¢ do opra
cowywania dwu zagadnien na jednej lekcji.

Stary program wymieniat w tekscie tytuty poszczegdlnych dzia
téw matematyki, a nie rozwijat ich, co prowadzito do réznych interpre
tacyj tekstu z punktu widzenia pogtebiania i poszerzania danego za
gadnienia. Usztywniat tez prace, wskazujgc ile godzin lekcyjnych prze
znacza sie na dany dzial. W ten sposob standaryzowat niejako jeden
poziom rozwojowy dzieci we wszystkich szkotach. Zycie sie na tern
msécito, a cierpiat na tern uczen i nauczyciel.

Dalej, nie dawat mozliwosci korelacji z innemi przedmiotami,
a raczej nie stawiat przed nauczycielem tego zagadnienia.

Ogolnikowo podawat wyniki nauczania, w odniesieniu jednak
tylko do czterech oddziatow. Takie postawienie sprawy byto conaj-
mniej niekonsekwentne, bo I-0 albo nauczyciel sam miat wydedukowac,
jakie one miaty by¢ w oddziatach starszych (dowolnos¢ ujecia), 2-o0 albo
sami tworcy tych programdw juz a priori nie liczyli na zadne wyniki
'(w co Smiem watpi¢), 3-0 albo pozostawiali to czynnikowi kontroluja-
cemu szkote (czem niewatpliwie zabagniali stosunki w szkolnictwie).

W koncu stary program obfitowat w calg mase wskazowek meto
dycznych og6lnych i szczegétowych. Co to miato znaczyé? Bezsprzecz
nie twadrcy tych programow liczyli sie z wartoscig éwczesnej doby nau-
czyciela. Programy byty bodaj jedynem Zrodtem mysli pedagogiczno-
dydaktycznej dla nauczyciela i pod tym katem na nie patrzac, trzeba
im przyznac, iz role swoja spetniaty.

Jakiez wiec wobec nich zajgé stanowisko? Nie odziera¢ ich cat-
kowicie z jakichkolwiek wartosci, mie¢ odwage podnosi¢ ich minione



wartosci, a na nowe programy patrzeé¢, jak na nowa emanacje twor
czej mysli pedagogicznej dzi$ aktualnej, lecz przeciez tez nie wiecznej.

5) Metoda nauczania. W programie wyraznie powiedzianc
metody nie narzuca sie i zadnej nie wyznacza sie stanowiska domi
nujacego. Jesli tak, to kazdy nauczyciel wypracowa¢ sobie moze wtasng
metode, dostosowang i do dziecka pewnego $rodowiska i do witasnego
typu bio-psychicznego. Uzalezni jg tez od szczebla programowego,
ktory bedzie z dzie¢mi przerabiat. Mie¢ bedzie na uwadze postawe ucz-
nia, by zawsze jg uaktywnic, a przez prace celowa, samodzielng, zespo-
towa i tworczg wychowywacé jednostke uspoteczniong, petng oso-
bowosci.

Postulaty wychowawcze w realizacji wesprze gtéwnemi zasadami
dydaktycznemi: 1) ciggtosci, 2) stopniowania trudnosci, 3) indukcji
i 4) pogladowosci. Pomoze kazdemu uczniowi w zdobywaniu wiasnej
metody pracy nad sobg, a przez to uczyni mozliwg kazdemu prace
.samoksztatceniowg w przysztosci. Dlatego tez dziecko ma sie w szkole
nauczy¢ postugiwac i korzysta¢ z podrecznika. tacznie z tern interesuje
nauczyciela praca ucznia w domu.

W stosunku do materjatu nauczania nauczyciel bedzie przestrze-
gat kolejnosci nastepujacych etapdw w pracy szkolnej: najpierw obser
wowac odnos$ne zagadnienia w zjawiskach z zycia spotecznego dziecka,
pézniej udostepni¢ przyswojenie sobie przez dzieci pewnego materjatu
naukowego, nastepnie wycéwiczy¢ dziecko na tym materjale (w imie
ekonomji wysitku wiasciwe czynnosci zmechanizowac), a w korcu
nalezycie to egzekwowac.

Nauczyciel musi pamieta¢, ze stara rzymska zasada: ,niewiele,
lecz dobrze" w catej petni ma by¢ w szkole polskiej stosowana.

6. Materjat do zagadnien. Nowy program przywigzuje duzg v
do kwestji doboru materjatu do zagadnien. Poniewaz dziecko i jego
zycie spoteczne stanowi punkt wyjscia dla wszelkich poczynan wycho-
wawczo-nauczajacych, przeto materjat do zagadnien nalezy stad czer
pa¢. Umozliwiajg to wycieczki w zwigzku z wykonywaniem progra-
moéw jezyka polskiego, geogralji, przyrody, zaje¢ praktycznych iinnych.

Zgrubsza schematycznie wymieni¢ mozna trzy Srodowiska dziec-
ka, a wiec miejskie, wiejskie i szkolne. Z kazdego mozna brac inne
lematy do opracowywania w szkole. | tak dla przyktadu: 1) ze $rodo-
wiska wiejskiego: kwestja wydajnosci z ha, kalkulacje w zwigzku
z przychowkiem, targ w miescie: udziat i tranzakcje dokonywane przez



mezczyzne i kobiete osobno i wspdlnie, Swiadczenia spoteczne i t. d.,
2) ze Srodowiska miejskiego: warsztat rzemieslnika, chatupnik, sklep,
kooperatywa, targ, kredyt, urzedy, transport, komunikacja i in.,
.3) ze Srodowiska szkolnego: spétdzielnia uczniowska, sklepik szkolny,
~organizacje uczniowskie, imprezy dochodowe, wycieczki etc.

7. Ujednostajnienie form podawanego materjatu naukowego.
Jasno przed oczyma stajg mi te wypadki, gdy dziecko przenidstszy sie
z jednej szkoty do drugiej byto zakiopotane i wydzielone z catej kla-
sowej zbiorowosci, bo np. mnozenie wykonywato odmiennym sposo
hem, lub liczbe dziesietng pisato inaczej niz wszyscy. Podobne zjawiska
notowatem na terenie tej samej szkoty, gdy np. uczen pozostat na drugi
rok i przeszedt w rece innego nauczyciela.

Poczucie swej odrebnosci w klasowej zbiorowosci nie godzi sie
- psychika dziecka. Dazy ono do catkowitego zlania si¢ z caloscia,
mb pewnego uniformizmu. Poczucie odrebnosci utrudnia dalszg prace
ucznia nad sobg w nowej zbiorowosci.

Pozatem ma to i swoje spoteczne znaczenie Trzy zabory wycis
nety na nas swe pietno i mimo pietnastu lat niepodlegto$ci dawne na-
wyki istniejg. Obecnie zyjemy w petni rozkwitu procesu unifikacji
.postawy obywatela Rzeczypospolitej wobec jednej kultury polskiej
i jednego panstwa. Caty szereg ustaw zmierza w tym kierunku. Nowe
programy sta¢ sie muszg niewatpliwie przyczynkiem do tej koniecznej
idei scalenia.

Niepodobna tu wymieni¢ Wszystkich tych momentéw w progra
mie, ktore te idee w rzeczywisto$¢ przemieni¢ pragng. Wspomne o ta
kich. jak algorytmy dziatan pisemnych, jak zapis liczb dziesietnych,
jak pisanie wielkich liczb oraz ich nazwy it. d., it d.

8. Momenty nachylenia praktyczno - gospodarczego. Juz w ce-
lach nauczania moéwi sie, ze miedzy innemi nauczanie arytmetyki
z geometrjg stuzy¢é ma zyciu praktycznemu oraz potrzebom zycia gos-
podarczego. Ale chodzi tez i o to, by w teksScie programu umie¢ wy-
szukiwaé punkty, ktore o nachyleniu praktyczno-gospodarczem pro-
gramu traktujg.

Ujecie tej kwestji przekracza ramy tego artykutu. Potrgce jedy
nie o niektére w zwigzku z programem na klase V, a wiec: tabelki sta-
tystyczne, notowanie przychodu i rozchodu towaréw lub materja-
téw, spisy inwentarza, ksiega kasowa, zdjecia planu, czytanie planéw
imapitd.,it d



Nie miejsce tu na omdwienie stosowalnosci tych momentévjv9
Wskazatem na kilka punktow, ktore bezposrednio majg uzytek badz
dla zycia praktycznego, bgdz gospodarczego. Nie wynika z tego, by
cata masa innych punktdw z programu posrednio nie miata znaczenia
dla omawianej kwestji. Z intencji programu wynika, ze wszystko te-
mu bezposrednio lub posrednio ma stuzyc.

Dziecko ze szkoty wynie$¢ powinno zrozumienie znaczenia liczby
w zyciu gospodarczem i spotecznem panstwa. Winno umie¢ dostrze
ga¢ i czyta¢ liczby w zagadnieniach zyciowych, poréwnywaé je i wy-
cigga¢ wnioski.

9. Korelacja. Nowy program zdecydowanie stawia niestychanie
wazny i zasadniczy problem korelacji do rozwigzania przez nauczy-
ciela w nowej szkole polskiej. Wskazuje sie punkty styczne w progra-
mach. Jesli chodzi o nauczycielstwo, to problem ten znany mu byt
wczesniej.

Liczne pisma pedagogiczne to poruszyty. Byly tez i wysitki
w kierunku zupetnie juz konkretnego rozwigzania go w zyciu szkol-
nem, ze przytocze tu prace z naszego terenu: ,Zastosowanie zasady
koncentracji w klasie czwartej" (wydat Okreg Z. N. P. w Wilnie).

Wogdle wiadomos$ci nabyte przez ucznibw w zakresie mate
matyki wyzyskuje sie w nauczaniu innych przedmiotow. Najscislej
koreluje matematyka z geografjg, przyroda, zajeciami praktycznemi
i rysunkami. Kapitalng podbudowe nauce geometrji daje nauczanie
rysunku i zaje¢ praktycznych. Uprzedzajg one geometrje w zakresie
ksztattowania wyobrazen geometrycznych i zmystu przestrzennego,
zwlaszcza, ze ,punktem wyjscia w nauczaniu geometrji jest doSwiad-
czenie i kreslenie". Chcac nalezycie opracowac rozktad materjatu na-
ukowego, wypada sporzgdza¢ go w Scistym kontakcie ze wszystkimi
nauczycielami uczacymi w danej klasie, by w mysl intencyj progra-
méw opracowywato sie zagadnienia, wigzgce w sobie mozliwie najwie-
kszg ilos¢ przedmiotébw. W ten sposdb poszczegOlne lekcje zatracag
swo0j separatystyczny charakter, a z punktu widzenia opracowywania
naczelnego zagadnienia beda celowe.

10. Uwagi koncowe. Programy duzg role przywigzujg do znacze-
nia ksigzki w procesie ksztatcenia sie. Dzisiejsze podreczniki nie stojg
na wysokosci zadania. Jesli bedziemy mieli na uwadze, ze materjat do
zagadnien nauczyciel ma czerpac¢ ze $rodowiska, to: I-o nalezy orga-
nizowaé kursy, na ktérych zapozna sie nauczyciela z metodami obser-



wacji i badania $rodowisk, 2-0 nalezy dac¢ pole inicjatywie do tworze-
nia podrecznikow regjonalnych — innych dla miast, innych dla wsi.

Znaczenie liczby w zyciu gospodarczem i spotecznem panstwa
jest olbrzymie. W wielu zagadnieniach mozna i trzeba stosowac pra-
wo wielkich liczb. Umiejetnosci tej wymaga zycie, wymaga program,
a nie dato jej nauczycielowi dotychczasowe ksztatcenie. Stad postulat:
zapozna¢ nauczyciela ze statystyka, jako nauka, w takim zakresie,
jaki mu jest konieczny w pracy szkolnej.

Program przewiduje ogromne partje materjalu naukowego na
klasy Vi VI, opierajgc sie na przestankach psychologicznych. Wedtug
programéw okres ten wypadnie na ztoty wiek dziecka, jego petnie
rozwoju duchowego (faza péznego dzieciectwa). Mam powazne obje-
kcje co do tego, czy w rzeczywistosci w tym wieku w tych klasach
dzieci mie¢ bedziemy i dlatego obawiam sie, ze klasy te sg przetado-
wane materjatem naukowym.

Przytocze kilka liczb, ktdre na te sprawe rzucg snop Swiatla.
Procent dzieci przeros$nietych (trzynastolatki i starsze) w klasach pig-
tych dwdch szkot wilenskich (zenskiej i meskiej) w latach szkolnych:

1926/27, 27/28,28/29, 29/30, 30/31, 31/32, 32/33, 33/3-1

Zenska . . . — 93% 70% 76% 76% 78% 57% 43%
Meska . ... 94% 92% 86% 88% 90% 48% 56% 57%

Procent dzieci przeros$nietych spada, ale dotychczas jest jeszcze
swysoki. (Przypuszczani, ze i w inycli szkotach jest nie lepiej, o czém
whnioskuje z rozméw z kolegami). Wytania sie tu piekaca sprawa dru-
gorocznosci, a zarazem walka z nig na calym froncie. Nowy Statut
Szkoty Powszechnej daje inicjatywe w tym kierunku (patrz § 85). Co$
w tym zakresie robi¢ trzeba. Czekamy na wypowiedzi w tej sprawie
z koncem biezacego roku szkolnego.

Jesli sie wgtebi¢ w nowy program i stara¢ sie go nawskro$ zro-
zumie¢, to wyda sie oczywistem, ze wykonawca, a raczej wspotwaorcg
jego, moze byc¢ tylko myslacy i inteligentny nauczyciel-wycliowawca.
Jednoczesnie nalezy pamigtaé, ze nowy program skonstruowany zostat
na miare nietylko ucznia, ale i nauczyciela-wycliowawcy. Z zestawie-
nia tego wynika, ze na nauczyciela spada dziejowy obowigzek przei-
stoczenia struktury wewnetrznej szkoty, wytworzenia pogodnej atmo-
sfery pracy szkolnej oraz realizacji postulatow wychowawczych w gte-
bi swego ducha odczutych i pieknie wypowiedzianych przez §. p. Mi-
nistra Stawomira Czerwinskiego.



Wierzymy mocno w nauczyciela polskiego i jego przyszly czyn
z hartu nieztomnej woli jego zrodzony. Zyczycby sobie tylko nalezato,,
by cate spoteczenstwo polskie zdobyto sie na wysitek zrozumienia jego*
roli dziejowej i bj' ze zrozumienia tego wyrosty nalezne mu uznanie

i szacunek. Stanistaw Kutyto.

Oblicze nowej reformy szkolnej,

Kuch reformatorski w dziedzinie szkolnictwa opanowat prawie
caly Swiat. Ostatnie czasy przyniosty szereg prob, zdazajgcych do roz-
wigzania tej palacej kwestji, jakg stanowi wychowanie. Szkota nowa
stawia sobie nowe zadania, zmienia sie ona z instytucji nauczajacej na
instytucje wychowawczg, zadajac sobie trud wyszukiwania nowych,
drég, celem realizowania swoich postulatow. Najzywszy ruch refor-
matorski widoczny jest w Ameryce i w Niemczech, gdzie powstaje caty
szereg systemoOw nauczania, ktdre usitujg rozwiktaé kwestje wychowa-
nia i nauczania. Mnogo$¢ powstatych systeméw dydaktycznych $wiad-
czy wymownie o tempie ruchu reformatorskiego, ktory stanowi niejako-
rekompensate, za pewnego rodzaju zastéj mysli pedagogicznej, cechu-
jacy ubiegte wieki.

W Europie moznaby naliczy¢ kilkanascie nowych kierunkéw nau-
czania, ktére wkroczyty w mury szkolne jako przyjete metody, badz
tez oddane zostalty do rozwigzania praktyce i czasowi. Wazniejsze
z nich to —mw Rosji — szkota pracy Btonskiego, we Wioszech szkota
faszystowska oparta na przestankach spotecznych, w Niemczech szkoty
pracy Gaudiga i Kerschensteinera, system Schallermana, system man
heimski, plan jenajski, w Belgji szkota Decroly‘ego, w Szwajcarji szko-
ta aktywna Feriera i szkota na miare Claparede‘a. Mozna zaryzykowac
twierdzenie, ze kazde panstwo, a czesto i spoteczenstwo dazy do ujecia
wychowania i nauczania miodziezy w swoisty system dydaktyczny*
zwigzany S$cisle z tendencjami, zadaniami i celami panstwa, podpo-
rzadkujac niekiedy cele szkoty (,,trudowaja szkota“ Btonskiego, system
wych. faszystowskiego) w zupetnosci celom panstwa. Wszystkie wy-
mienione systemy sg jednak prébami dostosowania sie do psychiki
dziecka. Rozmach reform szkolnych jest niestety gaszony, przez gte-
boko rysujacy sie kryzys finansowy panstw.

Panstwo Polskie znajduje sie w szeregu narodéw, ktére biorg zy-
wy udziat w ruchu reformatorskim szkoty. JesteSmy Swiadkami wcie-
lania w czyn, nowych haset dydaktycznych. Szkota polska wyrosta



z glebokiej troski o dziecko, z umitowania Panstwa i troski o jego przy-
sztos$¢. Tendencje tworcow nowej polskiej ustawy szkolnej sg widoczne
i zasadzajg sie na dazeniu do wychowania mtodziezy na petnowartos-
ciowych obywateli. Panstwo pragnie od pierwszych chwil, kiedy dziec
ko wykazuje pewne zrozumienie sprawy, wskaza¢ i wychowa¢ miodego
obywatela jako cztonka wielkiej rodziny, ktorej na imie — spoteczen
stwo. Dlatego tez pierwsze stowa ustawy o nowej szkole w Polsce, nor
mujg sprawe organizacji przedszkoli dla dzieci od 3—7 roku zycia.
Przedszkola nie wchodzg jednak w zakres obowigzku szkolnego.

Podstawg nowej polskiej szkoty, jest siedmioklasowa szkota pow-
szechna, do ktérej dziecko przychodzi w 7 roku zycia. Siedmiokla-
sowa szkota powszechna sktada sie z trzech koncentrow.

I koncentr trwa 4 lata i obejmuje 1—4 klase szkoty powszechnej

Il koncentr trwa 2 lata i obejmuje 5 — 6 klase szkoty powsz.

I11 koncentr trwa 1rok i obejmuje 7 klase szkoty powszechnej.

Nowa szkota powszechna pragnie mie¢ charakter zyciowo-gospo-
darczy. Pragnie wyrasta¢ ze srodowiska czy to wiejskiego, miejskiego,
czy fabrycznego, chce zy¢ zyciem tego Srodowiska, dla tego Srodowiska
ksztatci¢ obywateli i w ten sposob $rodowisko to rozwija¢ i doskona-
lic. Najwazniejszym w niej jest oddz. VII. Przeznaczony on jest da
tej miodziezy, ktora dalej ksztatci¢ sie nie moze. Dlatego musi on sta-
nowi¢ dla uczniow dopetnienie ich edukacji i da¢ im uzupetnienie wy-
chowania moralnego, spotecznego, gospodarczego i poniekad zawodo-
wego — jednem stowem wychowac¢ powinien obywateli danego $rodo
wiska.

Ustawa o nowej szkole jest odzwierciedlona w catej petni w pro-
gramach, (projektach) realizowanych czeSciowo w niektérych klasach
szkoty powszechnej. Utrwala sie i krystalizuje nowy typ szkoty pol-
skiej, rdzennie rodzinnej, dostosowanej do polskiej psychiki wycho-
wanka. Typ szkoty oddalony od zagranicznych ,wzoréw", lecz zupet-
nie swoisty', wyhodowany na gruncie rzeczywistosci polskiej.

Nowg szkote cechuje: przedewszystkiem zmienia sie ona ze szkoty
nauczajacej na szkote wychowujacg, ktorej zadaniem jest wychowanie
mtodziezy i przygotowanie do zycia spotecznego, gospodarczego i pan-
stwowego. Kazdy nowy program (projekt) nosi na sobie powyzsze
cechy.

Jezeli chodzi o zagadnienie szkolty wychowujgcej, to — szkota
polska dazy zgodnie prawie ze wszystkiemi nowemi poczynaniami
w dziele wychowania, wysuwajac na czoto swych zagadnien — wycho-



wanie miodziezy. Szkola tradycyjna pozostawiata wychowanie dziecka
prawie wylagcznie rodzinie. Dom byt w tym wzgledzie wszechwtadng
instytucjg. Nowa szkota chce podzieli¢ sie prace wychowawczg z do-
mem, albo raczej chce odstgpi¢ rodzinie czastke swoich kompetencyj
w dziele wychowania miodziezy i w ten sposdb zespoli¢ swoje zamiary
z pracg wychowawczg domu. Usilnem dazeniem nowej polskiej szkoty
jest w pierwszym rzedzie wychowywac, a polem nauczac.

Druga cecha zasadnicza nowej szkoty — to wychowanie spotecz-
no-gospodarcze. lIdeat spoteczny dla polskiej szkoty doby obecnej sta-
nowi hasto spolnoty. Pod jej wptywem pragnie ona spoteczne strony
wychowania jaknajdalej rozwing¢ i udoskonali¢. Jest to zadanie bar-
dzo trudne, jednak niemniej wazne od innych. Szkota polska ma wy-
robi¢ w uczniu takie nawyki, aby podporzadkowaé go w przysztosci
interesom ogo6tu, wyrobi¢ zrozumienie, iz mozno$¢ bytowania jest za-
lezna od silnego i zgranego spoteczenstwa. Dlatego tez dziecko, od
pierwszych chwil pobytu w-szkole, wcigga sie do tego rodzaju myslenia,
przez omdéwienie jego stosunku do najdrobniejszej komaérki spotecznej
jakg stanowi rodzina. Poznanie rodziny, ktore ujawnia sie w pierw-
szych napisanych i czytanych przez dziatwe literach — ,,mama i tatal,
poznanie wsi, gminy, powiatu, i t. d. prowadzi do poznania takiej spo-
tecznosci. jaka jest panstwo. Lecz szkota, ktdra nalezycie interpretuje
nowa ustawe szkolng ma wytworzy¢ w uczniach nawyki spoteczne
nietylko w zwigzku z pisaniem i czytaniem; powinna ona uciekac sie
do zorganizowania wspolnych prac, zabaw, przyzwyczaja¢ do pracy
dla dobra ogélnego, dba¢ o czysto$¢ klas, zorganizowac bibljoteki kia
sowe, samorzad, wyrabiac¢ cierpliwos¢ i podporzadkowywaé wole je-
dnostek interesom grupy i t. p.

Wychowanie panstwowe, jakie znajdujemy juz w kl. I, ma na
celu niszczy¢ przez szkote wrogi stosunek do panstwa oraz tepi¢ tego
rodzaju nastawienie w pewnej grupie dzieci, a u innych wzbudzi¢ uc/.u
cia nalezne Ojczyznie. Dlatego, aby wychowac panstwowo, nalezy wy-
wota¢ w miodziezy szlachetng dume, przez poznanie tego co posiadamy.
Z uczu¢ tych zrodzi sie mito$¢ i przywigzanie do panstwa w ktérem
zyjemy. WKkoncu wychowanie panstwowe — to pewnego rodzaju wy-
chowanie spoteczne, lecz o bardzo szerokiej dziatalnosci. Tworzac
szkolne kota L. O. P. P., Czerwonego Krzyza, Tow. Pop. B. S. P., przy-
zwyczaja sie miodziez do wspdtdziatania w gromadzie i do ofiarnosci
na rzecz Panstwa. Kazdy zresztag przedmiot nauczania nastrecza wiele
okazji do podkreslenia momentéw i przyktaddw poswiecenia sie jedno-



stek i grup dla dobra sprawy. Przyktady takie bedg niewatpliwie wpty-
waty na rozwijanie indywidualnosci i osobowosci. Dzieki rozwijaniu
tych walorow wychowanek polskiej szkoty winien z czasem dojs¢ do
tego, by sam dyktowat sobie obowigzujgce go w niej prawa, aby sam
wyznaczat cele, do ktérych ma dazy¢. Zasada ta zmusza do zabezpie-
czenia rozwoju indywidualnosci, sit charakteru i osobowosci polskiego
dziecka.

Szkota polska patrzy na ucznia jako na istote zywag, dlatego jej
koncepcje pedagogiczne mozna nazwac ,,szkotg zywa*, oryginalng i do
swoistych warunkéw dostosowang.- Sposéb pracy i tempo pracy dyk-
tuje dziecko a nie program. Metody nauczania jak i konstrukcja pro-
gramow a co zatem idzie dostosowanie materjatu nauczania, jest opar-
te na badaniach i najnowszej psychanalizie rozwoju duchowego dzie-
cka polskiego, i jego struktury psychicznej w poszczegélnych fazach
rozwoju.

Wyjsciem, $rodkiem i celem w pracy nauczyciela jest dziecko,
a nie jakie$ teoretyczne wartosci czy zatozenia. Zrozumiano wreszcie
fakt, ktory z ironjg podkresla, Ziemnowicz, ze wszelkie poczynania,
préby, reformy szkolne nie mogg odbywac sie przy zielonym stoliku,
lecz nalezy udac sie do tego, komu chcemy poprawi¢ warunki pracy t. j.
do dziecka. | stad, szkota polska pragnie by¢ zwigzana z dzieckiem
i zyciem, ktére z niej wyptywa i na nig wplywa.

Nowe programy sg skonstruowane w ten spos6b, ze pragng ogar
na¢ catoksztatt wiedzy, wzbudzi¢ ped do pracy samodzielnej. Bowiem
metody polskiej szkoty, sag metodami szkoty pracy, wyrostej z warun-
kéw polskich, a cechuje je: doswiadczenie czynne i zastosowanie zy
ciowe. Doswiadczenie czynne ma na celu, postawi¢ ucznia przed za-
gadnieniem, ktore sam powinien rozwigza¢, a ktore czesto zniewoli go
do kilkakrotnego powtarzania tej samej czynnos$ci az do osiggnigcia
wyniku. Przy pracy uczen mimowoli spotyka sie czesto z przedmiotem,
przyczem poznaje go przy bezposredniej pomocy jaknajwiekszej ilosci
zmystow. Doswiadczenie zmusi dziatwe do czestych wycieczek, skad
zradza sie konieczno$¢ wyjscia poza mury szkolne.

Zastosowanie zyciowe ma wskaza¢ uczniowi jaki zachodzi zwig
zek miedzy wiadomosciami szkolnemi a zyciem, teorjg i praktyka. Za-
gadnienie powyzsze odpowiada postulatowi uwidocznionemu w meto-
dzie projektu t. zw. podtozu naturalnemu, ktére ma na celu zespo
lenie pracy ucznia z istotnemi warunkami jakie napotka w przysztem



zyciu. Jest to Srodek cigzacy ku konkretom, a odwodzacy od abstrak-
cji, ktora w wielu wypadkach jest niepotrzebna i przez dzieci niezrozu-
miana.

Konstrukcja nowych programdw i organizacja szkoty polskiej
jest dzietem, ktére zostato stworzone przez potrzebe podyktowang
przez zycie. Jest to dzieto skonczone, przemyslane w szczegétach, za-
dziwiajgce swoim ogromem zagadnien i SmiatoScig mysli pedagogicznej,
dzieto, ktdre stawia szkote polskg w pierwszym rzedzie zreformowa-
nych szkoét europejskich.

Reforma szkoty polskiej wnosi do izby szkolnej nowe zycie, ale
tylko tam, gdzie mys$l autoréw ustawy jest nalezycie interpretowana.
Stosunek wykonawcdw do nowych programow i zwigzanych z niemi
zagadnien ma pierwszorzedng wage, gdyz tylko od nauczycielstwa
zalezy catkowite powodzenie tej nowej mysli pedagogicznej. Tylko
szczery stosunek do nowych horyzontéw dydaktycznych przyniesie
spodziewane wyniki, jakiemi powinno by¢: wychowanie w polskiem
dziecku czynnej i tworczej postawy wobec zycia i Panstwa.

Bronistaw Kroél.

Aktualizacja wychowania.
i

Szkota przedwojenna i powojenna miata wyrazne zadanie: uczy¢,
t. j. przekazywac¢ swoim wychowankom jak najwiekszg ilo$¢ wiedzy
i wiadomosci ksigzkowych, nie troszczac sie o to czy wychowanek
potrafi wykorzysta¢ i zastosowa¢ nabyte w szkole wiadomosci przy
zetknieciu si¢ z zyciem praktycznem.

Mysl o ,upraktycznieniu® wiedzy nie byta nowa, a wiec nie mo-
gta by¢ nieznang dla szkét przedwojennych, tern hardziej, ze historja
»upraktycznienia®* wiedzy datuje sie od potowy wieku XIX, t. j. od
chwili, kiedy pozytywizm Comte‘a, szybko rozwijajagca sie socjologja,
kolosalne postepy wiedzy ekonomicznej, nowe teorje spoteczne — wy-
raznie dazyly do ,,upraktycznienia“ zdobywanych w szkole wiadomos-
ci. Waojna, przewroty spoteczne przySpieszyty przewartosciowanie war
tosci przedwojennych.

ZnalezliSmy sie w epoce, kiedy wszelkie zjawiska spoteczne, zdo-
bycze kultury materjalnej i duchowej przyjmujg w swoim biegu i roz-
woju wprost zawrotne tempo. Swiat wspdlczesny zostat postawiony



przed dwojaka alternatywg: albo opanowanie biegu zycia i zachodzg-
cych w niem zjawisk natury spotecznej i kulturalnej i osiggniecie tem
samem wspolizycia spoteczenstw, opierajgcego sie na Scistem skoordy-
nowaniu postepowania, ktore doprowadzitoby ludzko$¢ do wspotdzia-
tania na wszystkich odcinkach zycia wspdtczesnej epoki, albo perma-
nentna walka najrozmaitszych pogladow politycznych, S$cieranie sie
intereséw poszczegdlnych grup spotecznych tak na polu ekonomicz-
nem, jak i kulturalnem co grozitoby catkowitem zniszczeniem spote-
czeAstwa i wytworzeniem spoteczno-kulturalnego chaosu.

Ta druga alternatywa zostata u nas zazegnana dzieki przewro-
towi majowemu. Genjusz Niepodlegtosci, Wielki Marszatek Polski J6
zef Pitsudski, nadat zyciu spotecznemu i panstwowemu pozadany w dzi-
siejszej epoce bieg. Spoleczeristwo polskie, nie zatrute jadem partyj
nictwa, zrozumiato doniosto$¢ czynu Marszatka, zdalo sobie sprawe
z grozacego niebezpieczenstwa i wkroczyto w dziedzine reform pierw-
szorzednej wagi, bo dotyczgcych wychowania przysztego pokolenia,
przyczem reforma ta zostata oparta nie na abstrakcyjnych przestan-
kach — maglistych, dalekich i niemozliwych do zrealizowania, lecz re-
formatorzy oparli ja na konkretyzmie zaczerpnietym z zycia spotecz-
nego i panstwowego w tem przeswiadczeniu, iz tylko konkretyzm po-
siada zupeinie dostateczng site atrakcyjng do zainteresowania naszych
wychowankow istotg prac, dgzen i poczynan panstwa.

Nasza reforma szkolna zbliza szkote do zycia, f3czy je ostatecznie
ze szkolg, ktéra juz nie moze, jak dawniej, przechodzi¢ mimo zjawisk
zyciowych i by¢ obojetng na te lub inne przejawy zycia spotecznego.
Odwrotnie — szkota dzisiejsza stopniowo bedzie przeksztalcata sie
w osrodki zycia spotecznego i kulturalnego.

Stad wiasnie ptynie zagadnienie aktualizacji wychowania i nau-
czania. Zagadnienie to teoretycy interpretujg rozmaicie. W. Radziwa-
nowicz ujmuje to zagadnienie w ten sposob: ,,W szerokiem znaczeniu
aktualizacja oznacza nawigzywanie materjatow nauczania albo do zja
wisk zycia praktycznego (tak zwana witalizacja), albo do wiedzy nau-
kowej na wyzszych poziomach nauczania (tak zwana antycypacja),
albo tez aktualizacja uczy wysnuwania z danych prawd naukowych te-
teologicznych wnioskow o wiedzy, o jej roli spoteczno-dziejowej, o jej
celowosci i olbrzymiem znaczeniu zaréwno w zyciu jednostek, jak zbio-
rowosci. Aktualizacja oducza mitodziez od jednostronnie abstrakcyj-
nego traktowania wiedzy, wprowadza w S$wiat realnego rozumienia
i odczuwania tresci, kaze organicznie wigza¢ wiedze z rzeczywistoscig,



nastawia na czynny udziat w zyciu, stowem uczy o zyciu i dla zycia
W aktualizacji tkwi pewien ideat wychowawczy, ktéryby krétko tak
mozna sformutowac: wiedza nie jest czem$ zamknietem w samem so-
bie, lecz zaréwno jej geneza jak cet tkwig w rzeczywistosci; wychodzac
z zycia, jako ustawiczny wysitek poznawczy pokolen, zwraca sie ona
z powrotem do zycia, aby je doskonali¢, budowac, organizowac, i w tern
tkwi jej warto$¢ najwyzsza"*).

Stad wynika, ze postulat aktualizacji w dzisiejszem nauczaniu
i wychowaniu staje sie kamieniem wegielnym, na ktdrym nauczyciel-
stwo polskie powinno budowac¢ gmach zreformowanej szkoty.

Z dosSwiadczenia i praktyki wiemy, ze dziatwa ozywia sie i staje
sie aktywng tak, ze nieraz trudno jg opanowaé, z chwilg, kiedy jakie$
zagadnienie $ci$le zwiagzane z zyciem dziecka lub spoteczenstwa wypty-
wa na porzadek dzienny. Rzecz jasna, ze zagadnienie takie absorbuje
nie tylko dziecko, lecz i dom, a wiec jest aktualne, zyciowe, pory
wajace.

Przystepujagc do pracy nad utozeniem planu naszej dziatalnoSci
na terenie szkoty w pierwszym rzedzie powinnismy pomysle¢ o wyko
rzystaniu takich momentéw, bo nie ulega watpliwosci, ze w najkrot-
szym czasie zagadnienia aktualne stang sie naistotniejszg cze$cig pracy
nauczycielskiej.

Program nie podaje nam szczeg6towych wskazéwek, jak mamy
wiasnie zorganizowaé prace wychowawczg na terenie poszczegoélnej
szkoty, bo organizacja ta zalezna jest od warunkow i srodowiska: inna
organizacja pracy wychowawczej bedzie w srodowisku wiejskiem i ma-
to miasteczkowem, inna znowuz w srodowisku wielkomiejskiem. Jedno
czes$nie nowe programy pozostawiajg nam wielkg swobode w doborze
Srodkow wjehowawczych, podajac wytyczne, powiedzielibySmy, posz-
czegblne dziedziny pracy wychowawczej. Temi najwazniejszemu dzie-
dzinami sg zagadnienia: 1) wychowania religijno-moralnego, 2) spotecz-
no-obywatelskiego i panstwowego, 3) kulturalno-estetycznego i 4) uty
litarno-praktycznego.

Zastrzegamy sie, ze ten podziat moze by¢ dowolnie zmieniony,
co, powtarzamy, jest zalezne, naprzyktad, od warunkéw narodowoscio
wych, wyznaniowych, ekonomicznych i kulturalnych danego $rodo-
wiska.

*) ,Z teorji i praktyki wychowania", rok 1983, — str. 134.



Oddziatywanie wychowawcze powinno ptyna¢ z nauczania, ktére
w ten sposOb staje sie nauczaniem wychowujgce/n. Nastepnie znaczng
pomoc w realizowaniu wychowania muszg odegra¢ organizacje uczniow-
skie, odpowiednio dostosowana do poziomu umystowego lektura, wy-
cieczki i nareszcie zycie biezgce tak spoteczne, jak i panstwowe.

Uwazamy, ze zycie biezace powinno by¢ jednym z najpotezniej
szych $rodkéw oddziatywania na $wiadomos¢, iz panstwo czyni wszyst
ko, co jest w jego mocy, aby ufatwié zycie spoteczenstwu.

Obudzenie tej Swiadomosci, przekonanie wychowankéw, a za po
srednictwem ich i domu, bez watpienia przyczyni sie do zacie$nienia
zwigzku miedzy spoteczenstwem a panfstwem.

Ani jedno najdrobniejsze poczynanie witadz panstwowych nie
moze uj$¢ uwagi szkoly. Takie naprzykiad zagadnienia jak najroz-
maitsze wybory, zarzadzenia o bezpieczenstwie publicznem, ochrona
granic, troska o zdrowie obywateli i t. d. nie powinne by¢ pominiete.
Niewolno tez pomija¢ spraw, zdawaltoby sie na pierwszy rzut oka,
drobnych, na ktére nieraz nauczycielstwo nie zwraca uwagi, aczkol-
wiek wadze panstwowe wydaja odpowiednie zarzgdzenia.

Lezy przed nami skorowidz alfabetyczny Dziennika Urzedowego
K. O. S. W. za rok 1932. Powierzchowne zapoznanie sie z nim nasuwa
nam wprost nieprzebrang skarbnice materjatu i tematéw do pracy
wychowawczej na terenie szkoty.

Naprzyktad:

Adresowanie przesytek pocztowych. Zagadnienie na pierwszy
rzut oka btahe. Jednak moze by¢ ono omowione z punktu widzenia
utylitarnego i praktycznego: umiejetno$¢ nalezytego adresowania, este
lycznego; tadne i czytelne pismo, umieszczenie nazwiska, tytutu i adre
su. sposobu naklejania znaczk6éw ze zwroceniem uwagi, ze niewtasci-
wie naklejony znaczek niepotrzebnie zabiera czas urzednikowi poczto
wemu (poszanowanie czasn i pracy ludzkiej) it. d.

Dni przeciwgruzlicze, Dni Szopenowskie, Dzien Oszczednosci,

Dzien Dziecka i Matki — to cate niewyczerpane zrodio tematdw wy-
chowawczych.
Dalej — falszywe monety, gorzelnictwo potajemne, jaglica, po-

moc lekarska w Kasach Chorych, potajemny przemyt tytoniu, zakupy
zagraniczne — te zagadnienia znowu musza by¢ omowione z wycho-
wankami wszechstronnie. Rzecz jasnha, ze nasunie sie przytem moc
najrozmaitszych momentéw wychowawczych i praktycznych.



Nastepnie — Liga Morska i Kolonjalna, L. O. P. P., Lotnictwo
Polskie*, ochrona tepionych zwierzat, walka z chwastami, organizacje
spoteczno-humanitarne, popieranie przemystu ludowego, propaganda
zagadnien polsko-niemieckich, szkolnictwo i poradnictwo zawodowe,
obowigzek szkolny — oto tematy, dla ktérych musimy znalez¢ czas
i miejsce do omowienia w nowej szkole, bo sg to zagadnienia aktualne,
bez zapoznania sie z ktéremi nasz wychowanek nie da rady w zyciu
i nie sprosta swym zadaniom, jakie bedzie mu stawiato zycie w przy-
sztosci.

Nareszcie mamy moc zagadnien natury politycznej. Nieraz dziat-
wa stawia nauczycielowi pytania tresci czysto politycznej, szczegoOlnie
na lekcjach historji. Niedawno, przy omawianiu dziejow Litwy, spot-
kaliSmy sie z takiem pytaniem, postawionem przez dziatwe od-
dziatu 1V:

— Dlaczego Litwa dzi$ nie nalezy do Polski?

Znowuz na terenie innej szkoty dzieci samorzutnie wysunety py-
tanie o przewrocie majowym (Oddziat VI).

Bytoby rzecza catkiem niezrozumiatg, gdyby nauczyciel pominat
te pytania milczeniem, albo zbyt je zdawkowga odpowiedzig. Taki nau-
czyciel popetnitby karygodng rzecz, bo nie potrafit odczu¢ i zrozumieé
doniostosci pytan dzieciecych. Odwrotnie — takim zagadnieniom,
a tembardziej zagadnieniom wysuwanym przez dzieci, nalezy poswie
ci¢ jalc najwiecej czasu. Nauczyciel zas moze by¢é dumny, ze dzieci
jego mysla, ze praca nie poszta na marne, a wydaje owoce w postaci
pytan o doniostem znaczeniu. Nie czekajmy rowniez na to, azeby te za-
gadnienia i pytania, kietkujgce w miodocianych umystach, byty wy-
jasnione dzieciom poza szkotg, przez jednostki niepowotane do tego,
ktore moga spaczy¢ to, cosmy zrobili w szkole, mogg nareszcie wyjas-
ni¢ te rzeczy tendencyjnie, negatywnie — z pominieciem prawdy hi
storycznej.

Z zagadnieniem aktualizacji w wychowaniu i nauczaniu S$cisle
taczy sie sprawa uwspdiczesnienia nauczania historji, bo ,,jednem z naj-
wazniejszych zagadnien metodycznych przy nauczaniu historji w od-
dziatach V i VI, jest sprawa aktualizacji w nauczaniu na tym pozio-
mie. Aktualizacja nie powinna by¢ powierzchowna, mechaniczna, nie
same nazwy majg by¢ pomostem, wigzacym =z terazniejszoscig, ale
wiasciwa tre$¢ historyczna. Uwspoiczesnienie powinno nastapi¢ przez



wysuwanie na plan pierwszy tych tematow z przesztosci, ktére wigzg
sie z terazniejszoscig"” *).

Na jedno nalezy zwréci¢ uwage: azeby aktualizacja nie stata sie
»wulgaryzowaniem zaréwno wspoétczesnego nam bohatera, jak boha-
terow dawnych, bo taka aktualizacja ukrywa tylko zupetne niezrozu-
mienie rzeczywistosci wspdtczesnej i dawnej. Dlatego tez aktualizowa-
nie w zwigzku z obrazami, dotyczacemi bohaterow jednostkowych win-
no by¢ niezwykle ostrozne" **). Oprécz tego trzeba by¢ ostroznym,
by przy nawigzywaniu do wspétczesnych kwestyj, ktére w danem
Srodowisku mogg by¢ drazliwe (nap. kwestje mniejszosciowe), nauczy-
ciel zgory obmyslat sposéb wyjasnienia sprawy, zgodny z wychowaw-
czemi zatozeniami programu.

RzuciliSmy szereg mysli, ktére nasuwatly sie nam w zwigzku
z omawianiem zagadnien dydaktycznych i wychowawczych na rozmai-
tych konferencjach.

Rzecz jasna, ze nie potrafimy tych zadan zrealizowa¢ na pocze-
kaniu, tern bardziej, ze wszyscy prawie jesteSmy przesigknieci ideo-
logjg wychowawczg poprzedniej epoki. Wielu z nas tez nie zdaje sobie
jeszcze sprawy z doniostosci przeprowadzonej w szybkiem tempie refor
my szkolnej. Wielu znowuz nie moze zerwac z tradycyjnem wychowa-
niem obywatelskiem, opartem na mitosci ojczyzny, poczuciu odrebnosci
narodowej i wyzszosci kultury polskiej i dgzeniu do wychowania oby-
watela lojalnego wzgledem panstwa (czytaj — ,,bezczynnego wzgledem
panstwal“).

Dzi$ wkroczyliSmy w nowga epoke, a wiec powinnismy radykalnie
zrewidowac nasz stosunek do pewnych tradycyjnych zagadnien wycho e
wawczych, by méc z powodzeniem i dobrym wynikiem wykona¢ pra-
ce, ktorg wyznaczyta nam Rzeczpospolita Polska.

Lecz potrafimy to zrobi¢ tylko wtenczas, kiedy zabierzemy sie do
tej pracy bez wszelkich zastrzezen, bez wszelkich niepotrzebnych ,ale",
budzac w sobie jednocze$nie zrozumienie, ze zreformowana polska
szkota jest obecnie o$rodkiem i organem wychowania spoteczno pan-
stwowego.

Stojg przed nami wielkie, ale jak bogate w konsekwencjach zada-
nia i cele. Spetnijmy dobrze naszag prace, a bedziemy wtenczas mieli
prawo powiedziec:

*) Program nauki historji, str. 19.
**) H. Pohoska. Historja w szkole powszechnej, rok 1933, str. 1009.



»Sprawiedliwosci nie chce. Nikt mi nic nie winien
Uczynitem, co bytem uczyni¢ powinien.

Czyz stusznie o nagrode taki sie odzywa,

Ktory lylko powinno$¢ swojag wykonywa?

Nie masz zastug; te, co my zowiemy zastugi

Sg tylko ku Ojczyznie wyptacone diugi.

Ojczyzna nic nam nie jest winna: Ona — Pani

My — Jej wieznie, Jej stugi, Jej obowiazani,

Jej wiec wolno krwi, 0zddb, fortun naszych zazy¢, —
My powinnismy dla Niej wszystko z zyciem wazy¢,
Nie, zeby$Smy sie od Niej dopominaé nowych
Wdziecznos$ci lub dziek mieli, lub nagréd jatowych* *).

Jozef Milenkiewicz.

Do podstaw wychowania moralnego.
(Dokoriczenie)
Wskazania praktyczne.

Wychowanie moralne, oparte na opisanych przestankach, winno
by¢ realizowane w dwu gtownie kierunkach: w kierunku wyjasnienia
isloly moralnosci i wdrazania do postepowania moralnego. Jak prace
te prowadzi¢ na terenie szkoty? Odpowiada na to pytanie nowy pro-
gram szkolny, przesuwajacy punkt ciezkosci pracy w szkole z udzie-
lania wiedzy na wychowanie.

Wychowanie nowego typu Polaka to jednoczesnie wychowanie
nowego typu cztowieka.

Trudno nie spostrzec, ze przed inemi powotane sg do tego celu
przedmioty humanistyczne, a ws$rdéd nich przedewszystkiem nauka
jezyka ojczystego. Podczas gdy inne przedmioty majg materjat nau-
kowy Scisle okreslony, materjatem nauki jezyka polskiego jest cate
bogactwo zycia, zaréwno sfera rzeczywistosci fizycznej, jak psychicz-
nej, zarobwno S$wiat realny jak idealny, przedmioty, zjawiska, zdarze-
nia, idee, uczucia i czyny ludzkie, zagadnienia ogolnoludzkie i lokalne,
moralne, estetyczne, religijne, jednem stowem, wszystko to, co moze
by¢ i co jest wyrazone w stowie. A poniewaz Aviedza o Swiecie fizycz-
nym jest celem i wiasciwym zakresem roznych nauk przyrodniczych,
wyktadanych w szkole, stad nauka jezyka ojczystego staje sie istotnie

*) Stanistaw Konarski. Tragedja Epaminondy.



nauka o cztowieku, o duszy ludzkiej, w szerokiem oczywiscie tego sto-
wa znaczeniu. Wszelkie opisy zycia ludzkiego, nawet opisy przyrody
martwej (w twdrczosci epickiej) nie dlatego sg materjagtem lekcyj jezy-
ka polskiego, ze dajg objektywng wiedze o danym fragmencie rzeczy-
wistosci, lecz dlatego, ze emanujg pierwiastek duchowy, budzg reflek-
sje lub ozywiajg uczucie. Trwalg warto$¢ majg dzieta jedynie tych
realistow, ktorzy byli jednoczesnie poetami. | ci jedynie majg wstep
do szkoty w postaci petnych tekstdw swych dziet lub na stronicach wy-
pisow i czytanek.

Stowo mdéwione i pisane jest srodkiem, dzieki ktéremu natural-
nej aktywnos$ci dziecka uzywamy do wzbudzania rozmaitych emocyj
i reakcyj, korzystnych dla jego rozwoju indywidualnego, jak tez skie-
rowanych na uksztattowanie poza- i ponadindywidualistycznej posta-
wy wobec Swiata. Mysl o lepszej przysztosci kaze nam ten ostatni ro-
dzaj emocyj uczyni¢ przedmiotem specjalnej troski.

Syntetycznym wyrazem tych usitowan jest hasto naszej nowej
szkoty: Polsku i jej kultura. Zawiera ono w sobie nietylko postulat
poznawczy, ale (i to jest jego gtéwnym sensem) i postulat obudzenia
na gruncie poznania, tworczej mitosci do dobra ponadindywidualnego,
Polski jako panstwa. Twdrcza postawa wobec panstwa to praca nad
umocnieniem jego fundamentéw, t. j. nad zwigzaniem na zycie i $mier¢
z jego ideg wszystkich obywateli, co jest jednoznaczne z wieczng, nieu-
stanng, intensywng akcjg nad poprawg stosunkéw spotecznych, praca
niszczenia wszelkich objawdéw zta i stwarzania dobra — ogdlnie mo-
wigc — pracg nad zapewnieniem szcze$cia zbiorowosci.

Rozpala¢ mito$¢ do ideatow, entuzjazm i gotowo$¢ do poswiecen,
tworzy¢ panstwowcow i spotecznikOw — winna przedewszystkiem na-
uka jezyka polskiego. Zrozumiatem jest, ze nie moze to by¢ jej jedy-
nym celem, lecz najwazniejszym. Stad materjat tego przedmiotu, prze-
dewszystkiem w zakresie lektury i éwiczen w mowieniu i pisaniu,
dyskusyj na zadane tematy — winien by¢ odpowiednio dobrany. Ten-
dencji moralno-spotecznej nie powinno brakng¢ w Zzadnej Czytance
przerabianej, w zadnym temacie, danym do opracowania, choé¢ nie
musi ona by¢ podana bezpos$rednio, po kaznodziejsku. Materjat nau-
kowy jezyka polskiego winien trzymac¢ ideowy ,pion“. Eklektyzm
i jatlowos¢ dawnych czytanek i wypisow (Tync i Golgbek!) znikngé
musi z terenu nowej szkoly. 1 znika juz stopniowo. Ale tylko stop-
niowo, gdyz i nowo wydane czytanki zawierajg sporo jeszcze mater-
jatu, z ktérym nauczyciel nie wie, co poczag¢ — albo jest on za trudny
albo nieprzydatny.



Pozadanem bytoby, aby nowe czytanki realizowaty pewien pro-
gram w zakresie klasyfikacji czynéw ludzkich, przeprowadzanej w od-
powiednich cyklach opowiadan lub opiséw, aby zaznaczaly, precyzo-
waty roéznice miedzy poszczeg6lnemi ich kategorjami, w przyktadach,
opowiadaniach i opisach przedstawiaty czyny chwalebne (heroiczne),
tylko dobre, to znéw obojetne, dopuszczalne, zte i haniebne wreszcie
Dzisiaj dzieje sie to jedynie w przygodnej praktyce zycia szkolnego
i dlatego wychowanie moralne jest czem$ niekompletnem, fragmenta-
rycznem. %

Swnat czynu, dziatalno$ci spotecznej otwiera sie przed miodzien-
cem dopiero po opuszczeniu przezen murdw szkoty i dlatego winien
on wynosi¢ ze szkoly i wnosi¢ do zycia spotecznego walory, w niej
zdobyte; w taki tylko sposdb mozna tworzy¢ postep, nie ten, istniejacy
tylko w marzeniach poezji i projektach publicystyki, ale ten, ktory sie
dokonywa w kokretnym czynie.

Albowiem szkota winna uczy¢ tego, czego nie uczy zycie, i wy-
chowywa¢ w miodziezy te wartosci energetyczne, jakich ono nie
ksztattuje. Jakze zatosne wrazenie czynity niektore préby stosowania
u nas metody projektéw, ktorej zalety mialy polega¢ miedzy innemi na
tem, ze uczniowie uczyli sie kupowaé bilety kolejowe dla projektowa-
nej wycieczki! Podobnie nie spetniajg swego zadania teksty literackie,
zawierajgce opisy szlachetnych, indywidualnych wysitkdw i czynigce
z nich program dziatalnosci spotecznej, sugerujace, jakoby indywi-
dualna szlachetno$¢ zdotata przeobrazi¢ lub zniszczy¢ wszelkie zto
Swiata —e zamiast glosi¢ potrzebe organizowania sie dobrych do walki
ze zorganizowanem ziem.

W tym zaczarowanym S$wiecie dawnych poje¢, przedwojennego,
ckliwego, bezsilnego humanitaryzmu tkwi jeszcze wielka cze$¢ ciata
wychowujacego. To znaczy, dzi$ jeszcze mysl o wychowaniu morat-
nem jest synonimem ulegania nastrojom charytatywnym. 1 niczem

wiecej.

W dyskusjach lekcyjnych na tematy moralne nalezy zawsze
wskazywa¢ mitodziezy konkretne cele, budzi¢ wole dazenia do ich rea-
lizacji i charakteryzowa¢ podtoze ideowe tych dazen; nie ograniczaé
sie tylko do budzenia nastrojéw, lecz z problematyki etycznej wpro-
wadza¢ dogmatyke etyczng. Postulat ksztatcenia inteligencji dynami-
cznej — szukajacej i zdobywczej — postawiony przez nowg szkote, nie



bedzie przez wszczepianie dogmatu moralnego bynajmniej zagrozony,
albowiem taka witasnie inteligencja jest $rodkiem nieodzownym do
realizacji nowej moralnosci.

W Swietle tej nowej moralno$ci stang sie blizsze spoteczenstwu
starszemu i mitodziezy, dzi$, niestety, zupetnie im obce, zagadnienia
ekonomiczne, bedgce w istocie funkcjg zagadnien etycznych.

W Swietle whasciwie ujetego ideatu wychowawczego — nieprzy-
datnem i szkodliwem wyda sie dzi$ tak ulubione i w problemtyce wy-
chowania zadomowione pojecie ,,walki o byt“, do ktérej przygotowa-
nie (t. j. zaopatrzenie ,,0sobnikall w kty i pazury) jest celem wycho-
wania.

Nieprzydatne i szkodliwe, gdyz zaktada dtugowiecznos$¢ gingcego
tiberalistycznego kapitalizmu, a wiec bezplariowos$¢ i chaos, w ktdrym
zwycieza brutalna sita — nie liczac sie z faktem, ze ideatem ludzkosci
bedzie zawsze ustréj, oparty na sprawiedliwosci, w ktorymby walka
0 byt ,ie byta juz wiecej potrzebna. S(

Pisanie ze stuchu, a ortografja.

Zamieszczajac uwagi Kol. Katowskiego
prosimy czytelnikéw o wypowiadanie sie lia
poruszony temat. Redakcja.

Pisanie ze stuchu w odnosnych klasach, wedtug nowego pro
graniu, ma na celu przedewszystkiem sprawdzenie stopnia opanowa-
nia poznanego juz przez dzieci materjatu ortograficznego.

~PrzedewszystkiemIl A wiec nie wyklucza sie jednak w zupet-
nosci, by nie mialo ono miejsca i w wprawie pisma ortograficznego,
ktére Smiem twierdzi¢, przy pomocy dyktand wielce sie urabia.

Dyktanda prowadzone dotad, miaty i mie¢ beda w sobie rézne
cele wychodzace z zatozehn nauczyciela. Nie bede mowitl o metodach
prowadzenia dyktand, pragne natomiast oméwié¢ szczegot, ktéry nasu-
wa sie przy spotykanych biedach, popetnianych przez uczniow.

Dlaczego uczen mimo powtdrzenia podanego przez nauczyciela
zdania, mimo omdwienia, przypomnienia prawidfa ortograficznego, wy-
pisania tekstu na tablicy, dorywczego wpatrzenia sie wzrokowego,—
po usunieciu tekstu, wzglednie jego zakryciu, mimo wszystko—popetnit
btad?

Dalej. Dlaczego inny uczen przy korekcie bteddw, wypisat toz
zdanie z tym samym biedem ortograficznym?



Dlaczego mimo znaku umowionego, dajacego ,sygnatll biedu
w danej linji uczen nie moze ,wpa$c¢ll na tenze bigd, daremnie sie
mozolagc w odszukaniu tegoz, co gorzej, wyraz ortograficznie napisae
ny poprawia zle?!

Sag to pytania, ktOre sgdze absorbujg wiekszg czes¢ nauczyciel-
stwa pomimo wszelkich staran z jego strony, by btedu lepiej uniknac,
niz go p6zniej wynajdywaé, poprawiaé, czerwieni¢ kajet ucznia, czer-
wienigc zarazem jego dume, ostabiajgc wiare we wihasne sity, ambicje
it d

By btedu unikngé. Co$ jak w nowszej medycynie. Unika¢ wszy-
stkiego, coby mogto spowodowaé nastepstwa choroby.

Przy pisaniu z pamieci, przepisywaniu, pierwszg role odgrywa
pamie¢ wzrokowa, a nastepnie dopiero stuchowa, czy wogéle zasada
ortograficzna.

Jesli wiec pamie¢ wzrokowa odgrywa pierwszg role, zastanowic
sie wypada, czy nie moznaby dopoméc uczniowi w tej mierze. Czy wo
géle poprawa btedow przez nauczyciela ma pewne walory dydaktycz
ne, czy czerwony niemity dla ucznia znak, czy korekta, wzglednie
mniej jaskrawy zielony kolor nauczycielski w zeszycie ucznia ma uza-
sadnienie, jesli jak juz wspomniatem, nie w 100%) dziata to dodatnio
na pismo ortograficzne ucznia wogole.

Uczen popetniajac biad ortograficzny, czyni to z wiarg, iz napi
sat dobrze. Wpatruje sie w wyraz, przyglada sie mu okiem ,,znawcyl,
0sadza jego ortografje za ,dobrgll gdyz zgodng z pamiecig stuchows.
Zasada ortograficzna w umysle dziecka, to etap ostatni. Dany wyraz
z bledem, poprawiony przez nauczyciela tkwi jednak w umysle ucz
nia w jego pierwszem stadjum, a wiec tak, jak go napisat. Podkresle-
nie btedu wzglednie samoodszukanie go przez ucznia, nie zmienia
wiele postaci rzeczy. Jakby naprzekér, btedna pisownia tkwi mu w
pamieci, naprzekdr zasada ortograficzna ulatuje na plan dalszy. Pa
mie¢ wzrokowa kaze mu niejednokrotnie wypisa¢ poprawiony przez
nauczyciela wyraz z btedng ortografjg tak, jak go napisat raz pierwszy.

Jak temu przeciwdziataé?

Nie pozwoli¢ uczniowi na utrwalanie wzrokowe danych wyra-
z6w z bledami ortograficznemu Natomiast da¢ mu mozno$¢ utrwa
lania wzrokowego wyrazu, wyrazéw dobrze napisanych.

Jak to uczynié?

Proponuje pisanie dyktand otéwkiem. W kazdej klasie, szcze
golniej w klasach nizszych i tych, gdzie za pomocg dyktand, chce



nauczyciel wyrobi¢ ortografje. Nie bedzie lo zgodne z nowym pro
gramem, ktory jak powiedziano przewiduje pisanie ze stuchu, jako
sprawdzian osiggnietych wynikow. Ale czy w sprawdzianie tym
nie bedzie btedow? Watpliwe. A wiec i szereg sprawdzianéw otéwkiem.
Tre$¢ dyktanda skorelowana, temat ciagly, znany dzieciom. Pisanie
otowkiem ma by¢ kaligraficzne, jak i atramentem. Po skoriczonem pi
saniu ze stuchu, nastepuje zebranie zeszytéw, ktdre nauczyciel wez-
mie z sobg do poprawy w swoim mieszkaniu.

Przegladajac poszczeg0lny zeszyt ucznia, po zauwazeniu biedu,
wymazuje gumkg dany wyraz, wzglednie btgd ortograficzny, a pisze
go uczniowi atramentem uznanego przez siebie koloru.

Na dzien nastepny otrzymujg uczniowie zeszyty z powrotem”
zaciekawiajg sie wynikami. Nie bedzie tu jak wynika z powyzszego
ani przekreslen, podkreslen, znakow ,,sygnatowych“, lecz bedg wypi
sane tu i 6wdzie wyrazy ,poprawne", wzglednie zasady ortograficzne.
Uczen nie widzi tu biedu przez siebie popetnionego, nie utrwala go
sobie, nie ma sposobnosci ku unaocznianiu btedow w pierwotnych
przez siebie napisanych wyrazach. Wzrok ucznia pada momentalnie
na wyrazy wypisane przez nauczyciela atramentem, na pisownie orto-
graficzng. Tu i 6wdzie jak mak polny, czy btawatek, wyrastajg w ze-
szycie ucznia wyrazy z odpowiednig ortografjg, wzglednie same inic
jaly ortograficzne, jak: u—o, rz — z, h — ch, A, i t. d. Pamie¢ wzro-
kowa bedzie tu miata wiele do zanotowania. A zanotowanie to umy-
stowa przychodzi tatwiej, gdyz sam charakter podobnego dyktanda
otowkiem, a ,,maki", czy ,btawaty" nauczycielskie to utatwiaja, rzu-
cajg sie na pierwszy rzut oka. Uwazam ten sposéb za pozytywny w za
pamietywaniu prawidet ortograficznych i wzrokowo, co w potgcze
niu z og6lnemi zasadami, musi da¢ wynik dodatni.

Jak pamie¢ wzrokowa ma wielka doniosto$¢ w ortograficznem
pismie, moze stuzy¢ fakt, ze nawet znawcy ortografji, w wypadku
watpliwosci ortograficznej, nie powotujg sie na zasade, moze i z bie-
giem lat zapomniang, lecz na pamie¢ wzrokowg. Poprostu wypisac
watpliwy wyraz ,tak™ i ,,owak". Wzrokowo ,podoba™ mu sie wyraz
»ten", czy ,,6w" i ,upodobany” wyraz w 99% pisze poprawnie.

Po wpatrzeniu sie uczniéw w wyrazy i ortografje przez nauczy-
ciela unaoczniong, nastepuje ogdlne omdwienie i przypomnienie zasad
ortograficznych, poczem przepisujg dzieci tenze dyktat atramentem.
Dyktando atramentem poraz wtlry przepisane, nie posiada biedu zad
nego. Ingerencja nauczyciela jest tu juz zbyteczna.



W ten sposdb prowadzone dyktanda w klasie Il szkoty jednokla-
sowej, daty rezultat zmniejszenia iloSci btedow w ciggu nie catego
pétrocza o 65%, w klasie 11l dwuklasowki 55%, w klasie IV 70%.
w V 50%.

Stosowanie pisania ze stuchu, w ktérem uzyto szereg wyrazdw
z najczesciej spotykanemi btedami ortograficznemi, po pewnym okre
sie czasu, jako dyktanda pisane wprost, daty te wyniki.

Oprécz zalety pisania otowkiem, obok atramentem, w danym
zeszycie ucznia, w tym wypadku pisania ze stuchu, wystepuje kwestja
druga.

Dzieci piszac wytgcznie atramentem, nie majg poszanowania
pracy otdwkiem, uwazajgc go za przybdr mniej wartoSciowy, uznajac
temsamem, ze otéwkiem mozna sobie pozwoli¢ na ,bazgranineZ; ze
otébwek nie nadaje sie do pisma kaligraficznego. Stad mamy dwie ka-
tegorje ,,piSmiennychll w odniesieniu do powyzszego. Kategorje ,,0tow
ka“ i ,piérall Kategorja ,otdwkall uznaje otdwek, postuguje sie nim
chetniej niz piérem, pisze czytelnie i mozliwie Kkaligraficznie.
Kategorja ,,pidrall unika otdwka a jesli konieczno$¢ zmusita do postu-
zenia sie nim, to odczytanie treSci przez osobe postronng jest najczes-
ciej niemozliwe.

Uczniowie przygotowujg otowki jedynie do rysunkdw i geo-
rnetrji. Gdzie niema poszanowania pracy otowkiem, tam dzieci nic przy-
gotowane do pracy nim, czempredzej go strugaja, ostrzg — w czasie
lekcyj, co wywotuje chaos, zamieszanie i strate czasu lekcyjnego.

Otowek z piérem uzywane i poszanowane winne by¢ w pracy
szkolnej, jak i domowej, gdyz warto$¢ postugiwania sie temi przybo-
rami w zyciu, jest réwnorzedna. Tadeusz Falawski.

KOMUNIKATY.

W sprawie przyjecia nowych cztonkéw.

Pomimo wyjasnien w Nr. Nr. 4, 6 i 9 ,Spraw Nauczycielskichl
z roku 1933 str. str. 151,152, 274, 275 i 383 ,,w jaki sposéb nalezy poste
powac przy przyjmowaniu nowych cztonkéw1, nie wszystkie Ogniska
stosujg sie przy zgtaszaniu nowych cztonkdw do przepisow statutu
i naszych wyjasnien, wobec czego jeszcze raz przypominamy, jak na-
lezy w tych wypadkach postepowaé¢, a mianowicie:

a) Przy zgtaszaniu nowych cztonkéw Ognisko nadsyta za
rednictwem Oddziatu Powiatowego deklaracje nowowstepujgcego, pod-



pisang przez niego oraz przez dwéch cztonkéw wprowadzajgcych,—
wyciagg z protok6tu Zarzagdu Ogniska z posiedzenia, na ktérem uchwa-
lono zgtaszajgcego sie cztonka przyjgé, — informacje jak dawno kan-
dydat na cztonka pracuje w zawodzie nauczycielskim i dlaczego do-
tychczas nie nalezat do Zwigzku.

Jezeli nowowstepujacy nalezat juz poprzednio do Organizacji,
lecz wystgpit, a obecnie zgtasza swoj akces ponownie, powinno by¢
dotgczone do deklaracji jego pisemne wyjasnienie dlaczego poprzed-
nio ze Zwigzku wystgpit i z jakiego Ogniska, — kiedy i co go skiania do
ponownego wstapienia.

Pozatem musi by¢ nadestana fotografja nowowstepujgcego
z wiasnorecznym podpisem i odpowiednig kwotg w znaczkach pocz
towych za legitymacje — oprawng w ptotno 75 gr., w skére 1 zt. 50 gr.

b) Wypadki wymagajgce zwioki w powzieciu decyzji co do za-
twierdzenia deklaracji, ktorych nalezy bezwzglednie unikac:

1) brak uchwaty Zarzadu Ogniska o przyjeciu kandydata;

2) brak podpisu kandydata wzglednie jednego lub 2 podpiséw
cztonkéw wprowadzajgcych;

3) brak fotografji z wiasnorecznym podpisem wzglednie brak
optaty za legitymacje;

4) zgtoszenie sie cztonka do Organizacji po przerwie w przy-
naleznosci do Zwiagzku, bez podania wyczerpujacych informa
cyj, co spowodowato wystgpienie i z jakiego Ogniska.

c) Przypominamy, iz wszyscy Kol. Kol. zwigzkowcy, przyjeci
do Organizacji przed 1 wrze$nia 1933 r. powinni otrzymac legitymacje
na zbiorowe zapotrzebowanie Ogniska z Zarzgdu Gtownego (Gtos Nau
czycielski z dnia 30 kwietnia 1933 r. Nr. 31, str. 583 — 584), cztonko-
wie za$, ktorzy wstagpili do Zwigzku po 1 wrzednia 1933 r. powinni
zwroci¢ sie z prosba o legitymacje za posrednictwem Ogniska do Za
rzagdu Okregu.

Jednoczesnie wyjasniamy, iz do uporzadkowania sprawy posia-
dania przez poszczeg6lnych cztonkow legitymacyj zwigzkowych przy-
wigzujemy wielkg wage i uprzedzamy, ze cztonkowie, ktérzy zgtosza
sie po dniu pierwszego lutego 1934 r. do biura Okregu w jakiejkolwiek
sprawie nie bedg zatatwiani, o ile nie wykazg sie posiadaniem legity
macji, — prosimy wiec sprawy legitymacyj nie lekcewazyc.

Zarzad Okregu Z. N. P.



Pozyczka Narodowa.

Poza wymienionemi w N-rze 9 i 10 ,Spraw Nauczycielskich"
z 1933 r. komunikujemy jeszcze o subskrybowaniu Pozyczki Narodo-
wej przez komorki organizacyjne Z. N. P. pow. postawskiego, a mia
nowicie: Oddziat Pow. w Postawach 100 zt., Kasa Samopomocy czton-
kéw Oddz. Pow. Z. N. P. w Postawach 200 zt., Ognisko w Postawach
50 zt., Ognisko w Kobylniku 50 zt., Ognisko w Miadziole 50 zt., Ogni
sko w Wotkotacie 50 zt. — razem 500 zi.

W sumie komdrki organizacyjne Z. N. P. na terenie Okregu Wi
lefiskiego subskrybowaty 5500 zh, niezaleznie od kwot deklarowa
nych indywidualnie przez poszczeg6lnych cztonkéw.

Dziat Swietlicowy.

Sekcja Swietlicowa przy Komisji Spoteczno-Oswiatowej Okregu
wprowadza do ,,Spraw Nauczycielskich" specjalny dziat pracy Swietli
cowej, w ktdrym beda zamieszczane artykuty o metodach pracy ora'
artykuty, ilustrujgce prace Swietlicowa, bedg to raczej wrazenia z wia-
snej Swietlicy Kolezanek i Kolegéw. Jednocze$nie bedziemy udzielad
odpowiedzi w ,Sprawach" na zapytania dotyczace metod, warunkéw
pracy, a nawet na bardziej konkretne, jak np. podanie repertuaru wie-
czorow teatralnych czy gawed.

Wszelkie zapytania i artykuty, o ktore bardzo prosimy, nalezy
nadsytaé pod adresem przewodniczacego Sekcji Swietlicowej kol. W.
Ryncy, Wilno, ul. 3-go Maja 13 m. 7.

Nie watpimy, ze dziat Swietlicowy w ,,Sprawach N.“ bedzie pomo-
cnym licznym kierownikom $wietlic w ich pracy, a z drugiej strony,
ze wytworzy sie $cisty kontakt miedzy Sekcjg Swietlicowa a wszystki-
mi, ktérych praca Swietlicowa interesuje.

PIERWIASTKI UCZUCIOWE W PRACY SWIETLICOWEJ.

Zdawacby sie mogto, ze méwic¢ dzi§ o wiezi uczuciowej miedzy
ludZmi jest conajmniej niewfasciwe. Zyjemy w czasach, kiedy na roz-
waj kultury patrzy sie z materjalistycznego punktu widzenia, kiedy
odpowiedzi na wszelkie zagadnienia, tak dzi$ splatane szukamy w ma-
terjalizmie dziejowym. Dlatego tez wydaje sie zupetnie zbednem pod-
chodzenie uczuciowe do wielu zagadnien.



Bo jesli sie wezmie pod uwage, ze wszelkie idee, ktére wywarty
decydujacy wptyw na rozwdéj cywilizacji, na uksztattowanie stosun-
kéw spotecznych, jak np. nawet ruchy wolnosSciowe, sg ttumaczone
jako wyptyw warunkéw ekonomicznych, jako walka klas o zmiane
nie czego innego tylko stosunkow gospodarczych i jesli sie wezmie pod
uwage, ze wszelkie ruchy spoteczne nowopowstajgce budujg swoja
przyszto$¢ na walce klas, to trzebaby odrzuci¢ catkowicie ze swojej
dziatalnos$ci spotecznej wszelkie niematerjalistyczne podejscie.

Jednak tak nie jest i by¢ nie moze.

Trzeba catkiem jasno i wyraznie zda¢ sobie sprawe, ze istniejg
wartosci, ktdrych metrem zmierzy¢ nie mozna, ani zlotéwka za nie
zaptaci¢. Nasza przeszto$¢ historyczna, petna kart wielkiego poswie-
cenia i samozaparcia sie¢ nie o czem innem S$wiadczy tylko o giebo-
kiem umitowaniu ojczyzny, ktére jest najczystszem ze wszystkich
uczu¢ ozywiajacych cztowieka. Swiadczy to wiasnie o idealnem, uczu-
ciowem a nie materjalistycznem podej$ciu do sprawy, bo nikt przeciez
nie potrafi udowodni¢, ze powstanie narodowe, ze 6 sierpnia 1914 —
to tez tylko wyptyw walki klas i nastepstwo nacjonalistycznych pobu-
dek. Zdajemy sobie dobrze z tego sprawe, i jesteSmy peini najglebszej
czci dla tych, ktérzy potrafili wznie$¢ sie na szczyty tego idealnego
patrzenia na Swiat i dziatania.

Niemniej jednak nie mozemy upajac sie tem, ze byty i sg w spo-
teczenstwie jednostki wielkim duchem ozywione. Coraz bardziej bo-
wiem szerzy sie materjalistyczne podejscie do wielu zagadnien, coraz
czeSciej patrzy sie na posSwiecenie i stuzbe spoteczng jak na rzeczy
niezrozumiate i nikomu niepotrzebne.

Jest to niewatpliwie wyptywem wspotczesnych warunkow ekono ¢
micznych, ktore dominujg w zyciu politycznem i spotecznem. Niem-
niej jednak jest to objaw zatrwazajacy, zwilaszcza jezeli spotykany
jest w miodem pokoleniu, ktérego ,,orka*“ miata by¢ lotdbw potega.

Ze wiasnie tak jest, niech $wiadczy ponizszy autentyczny przy-
kiad, wziety z zycia akademickiego.

Na zebraniu pewnej organizacji akademickiej, w ktorem brali
udziat cztonkowie starszego, niepodlegtosciowego pokolenia (b. legjo-
nisci i cztonkowie P. 0. W.) a takze miodziez niezorganizowana, mo-
wiono duzo o okresie walk legjonowych i o tem, jaka bedzie przyszia
Polska, Polska tego nadchodzacego pokolenia.

W dyskusji zabrat gtos jaki$ niezorganizowany akademik i po-
wiedziat mniej wiecej te stowa:



— Tak duzo méwi sie tu o pracy dla panstwa, o posSwieceniu.
Rzuca sie hasto ,,wszystko dla panstwa". Ale dzi$ juz niema takich
frajerow (dostownie!), ktérzyby wszystko poswiecili dla panstwa.

Naturalnie, stowa te nie pozostaty bez odpowiedzi. Dat jg inwa-
lida b. legjonista z | Brygady.

— Mysmy byli ,frajerami”, bo daliSmy wszystko dla ojczyzny.
WywalczyliSmy niepodlegto$¢. | chcemy, by pokolenie, ktére po nas
przyjdzie, byto takimi samymi ,frajerami”.

Przyktad ten dobitnie $Swiadczy o tem, ze miodziez akademicka,
juz dzi$ nie rozumie tych ,frajerow" z 1914 roku, ze ona juz innym
stuzy ideatom. ldeatem jej stata sie ciepta posadka i spokojne zycie
w zaciszu domowem, zdata od spraw spotecznych i jakichkolwiek pos-
wiecen.

Jezeli tak jest z miodziezg akademicka ktora ma by¢ elitg naro-
du, to co mowi¢ o tej, ktora zaledwie przebrneta przez szkote pow-
szechng i na ktérg zaden wptyw wychowawczy juz nie dziata.

Zgadzamy sie z tem wszyscy, ze szkota nie moze zerwac kontaktu
ze swoimi wychowankami, mato tego — szkota powinna oddziatywac
na starsze pokolenie. Szkota wcigz musi by¢ kuznig, w ktorej wykuwa
sie kultura wsi. Chodzi tylko o to jaka ma by¢ férma tego oddziaty-
wania, aby cel swdj osiagneta.

Idac po linji zatozen, wytuszczonych na poczatku artykutu, doj-
dziemy niewatpliwie do wniosku, ze najmniej w tej pracy bedzie cho-
dzito nam o podawanie wiedzy, ze raczej bedzie tu wspélne wykuwanie
pogladu na $wiat i zjawiska otaczajagcego nas zycia.

Moment osobistego kontaktu i wzajemnego zaufania, powie-
dziatbym nie wychowawcy, lecz przodownika kulturalnego z wiejska
gromada bedzie najwazniejszym w tem oddziatywaniu. Przyczem
wyraznie zdac sobie nalezy sprawe, ze nie bedzie to oddziatywanie je-
dnostronne lecz dwustronne.

Najwiekszym bodaj, wydaje mi sie, btedem wszelkich prac spo-
teczno-oswiatowych byto przeSwiadczenie, ze miedzy nauczycielem
a ,ludem" zachodzi akt jednostronny, ktory co$ z siebie daje, a przed-
miotem oddziatywania jest ,lud". Zatozenie dobre w pracy szkolnej,
jest oparte na fatszywych przestankach w pracy spoteczno-oswiatowej.

Dlatego tez na uwiad starczy cierpialy prace tych spotecznikow,
ktorzy, patrzac na swa dziatalno$¢ jako na akt jednostronny, przes-
wiadczeni byli o swej ofiarnej i petnej poSwiecenia pracy. Nikt niema
zamiaru negowac, ze stronag atakujacg i wiecej z siebie dajacg jest nau-



czyciel — przodownik kulturalny, niemniej jednak nie mozna zaprze-
czy€, ze i wie$ daje co$ z siebie, owszem nawet do$¢ duzo wnosi ze swej
prastarej nienaruszonej kultury.

Trzeba tylko stworzy¢ warunki, ktdreby pozwolity ujawnié sit;
utajonym warto$ciom, przygniecionym mieszczanskiemi naleciatos-
ciami i odsunietym na plan dalszy troskami dnia codziennego. Nie-
jednemu zdawac sie bedzie, ze dzi$ nieodpowiedni jest czas na two-
rzenie wartosci kulturalnych, mdéwienie o rzeczach, ktére na pierwszy
rzut oka nie majg nic wspolnego z zapetnieniem zotgdka i przykryciem
ciata. My dobrze wiemy o tern, ze chtop dzieli zapatke na cztery czesci,
ze nauczyciel jest przepracowany i zle wynagradzany, ale wtasnie dla-
tego, tembardziej dlatego nie wolno nam usigs¢, ragk tamac i tez wy-
lewa¢ nad swoja nieszcze$liwg dola.

Witasnie teraz, w dniach trudnych i ciezkich, moze nawet
w dniach zwatpienia trzeba wydobywac drzemigce wartosci i tworzy¢
nowe, szczesliwe jutro.

Osrodkiem, w ktérym bedzie skupiato sie kulturalne zycie wsi,
bedzie Swietlica; — to nie ulega zadnej watpliwosci.

Tematem dyskusji moze by¢ forma oddzialywania kierownika
Swietlicy na swoj zespot Swietlicowy i wzajemny stosunek, jaki zaist-
nieje miedzy temi dwoma stronami.

Wydaje mi sie stusznem, ze praca kierownika Swietlicowego —
przodownika $wietlicowego — bedzie zasadzata sie raczej na osobis-
tym kontakcie, a w zadnym razie nie na narzucaniu swojej przewagi
umystowej i podawaniu gotowych wiadomosci. Sg to rzeczy tak wido-
czne, zwhaszcza dla tych, ktérzy majg za sobg pewne dosSwiadczenie
w pracy Swietlicowej, ze wydaje mi sie niepotrzebnem dyskutowanie
na ten temat.

Moze zrodzi¢ sie przekonanie, ze wymagania, jakie stawia sie
pracownikowi Swietlicowemu sg wygorowane, ze pracy S$wietlicowej
moze podjac sie tylko ten, kto ma za sobg przygotowanie teoretyczne.
Nic btedniejszego, jak to mniemanie. Mozna bowiem doskonale pro-
wadzi¢ Swietlice, nie majac za sobg ani jednego kursu, jak z drugiej
strony kazdy teoretyk moze czué sie na niewtasciwem miejscu w Swie-
tlicy.

Jest wiec co$ wazniejszego, niz teoretyczne przygotowanie do
pracy Swietlicowej. Nie jest to jaki$ nerw Swietlicowy, o ktérym tak
czesto sie mowi, a raczej szczere, z sercem na dtoni podejscie do ludzi.



Nie clice by¢ zZle zrozumianym i nie mam zamiaru nikogo tudzi¢,
bo dobrze zdaje sobie sprawe, ze nic gorszego niz szczere podejscie do
ludzi w prze$wiadczeniu, ze oni na to oczekujg. Nie chce nikomu robié
zawodu, bo wiem, ze najgorzej moze sie odbi¢ na idealiscie nieufnos¢
ludu; — to moze poprostu cztowieka ztamac i raz na zawsze odebrac
mu che¢ do pracy.

Wczesniej czy pézniej przetamany zostanie mur nieufnosci, na-
stapi wzajemne zrozumienie i $cisty kontakt.

Uczucie ucznia i wychowawcy musi by¢ zastgpione uczuciem
przyjaciela do przyjaciela. Wzajemne zaufanie i zrozumienie bedzie
podstawg pracy Swietlicowej, ktdra niewatpliwie nie ograniczy sie
wtedy tylko do murow Swietlicy. W catej dziatalno$ci i w najdrobniej-
szym jej utamku wytworzy sie wtedy przekonanie, ze podejmuje sie ja
nie dla materjalnych zyskéw, nie dla zaspokojenia osobistych korzy-
§ci, ale tworzy sie wspo6lnie z innymi i nietylko dla siebie ale i dla
innych, dla catej spotecznosci.

Zeby to mogto nastapi¢, musi gromada tworzyé zwartg jednosc,
Swiadoma swoich celéw, a to znéw nie da sie osiagna¢ dopo6ki przodo-
whnik Swietlicowy nie bedzie tak czut i mys$lat jak ona, dopdki on nie
bedzie w gromadzie a gromada w nim.

W} Rynca.

SPROSTOWANIE.

Do art. Kol. St. Antoszczuka p. t. ,Do podstaw wychowania moralnego"” dru-
kowanego w N-rze 8 i dalszych z ub. roku, wkradty sie nastepujgce niescistosci:

Nr. str. wiersz jest winno by¢
8 332 1 zdotu szcze$cia szczescie
” 333 4 zgory dalszej takiej
373 6 zdotu cierpiacy cierpienie
375 15 . Rodzi sie Rodzi on sie
” 378 13 zgéry Z powyzszej zZ powyzej
10 420 10 o spojrzenie spojenie
” 420 10* ,, uzdolnig .ie uzaleznienie

ODPOWIEDZI REDAKCIJI.

Kol. A. Ch. lwieniec. — ,Tutejszych gawed" nie zamie$cimy ze wzgledu na
przesade w regjonalnem ujeciu.

Kol. M. Mitula. — Wilno. — Art. ,O rysowaniu na tablicy" zamie$cimy
w iN-rze nastepnym.
Kol. M. Karawan — Opsa. — Artykuty ,Organizacja pracy wychowawczej"

i ,Wypracowania pismienne" otrzymaliémy. Wykorzystamy w przysztosci.



Kol. Z. Czarnecki — Stotpce. — Z artykutu: ,Dawny i nowy program mate-
matyki w 7-0 kl. szkole powsz.“ nie skorzystamy z powodu wydrukowania obszer-
niejszej pracy kol. Kutyty. Prosimy o niezapominanie o ,Sprawach".

Kol. J. Hubicki — Dukszty. — Artykut: ,Nowy program, a szkoly powsz.
w $rodowiskach nar. litewskiej" otrzymaliSmy. Wykorzystamy go prawdopodobnie
w przysztym numerze ,Spraw".

Kol. B. O. — Dukszty. — Artykut Wasz otrzymaliSmy i postaramy sie go
wykorzysta¢. Proponowany przez Was drugi temat odpowiada nam, wiec opra-
cujcie go i skierujcie do Redakcji.

Kol. Krasuogérzec. — ,List pewnej pszcz6tki" bardzo staby, — mysSl jest
ubrana w zbyt naiwng forme. Moze opracujecie zagadnienie jeszcze raz w spos6b
bezposredni? ,Gtos z terenu gminy pifAskiej" zamieScimy w miare miejsca.

Kol. Gadela. — ,,Obserwacje wychowawcze" prawdopodobnie wykorzystamy.

Kol. Mamczyc — Os/miana. — Artykut Wasz o jagodnictwie p6jdzie w na-
stepnym numerze.

.NASZA KSIEGARNIA“ posiada na sktadzie i poleca:

Podreczniki szkolne do wszystkich zaktadéw naukowych, mapy, globusy,
edzieta pedagogiczne, ksigzki dla dzieci i mtodziezy, literature piekng, wydawnictwa
naukowe, portrety, obrazy historyczne i krajoznawcze, komedyjki dla dzieci i mto-
dziezy, wszystkie ukazujace sie w handlu ksiegarskim nowosci, przyjmuje prenume-
rate na pisma krajowe i .zagraniczne, sprowadza na zadanie ksigzki w obcych je-
zykach, posiada stale na sktadzie wszelkie urzedowe druki i $wiadectwa szkolne.

Bibljoteki szkolne otrzymuja od cen katalogowych 10°0 ustepstwa.

Katalogi i prospekty wysytamy bezptatnie.

Zamowienia P. T. Klijentow zatatwiamy odwrotng poczta.

NOWOSCI:
Ambroziewicz W., Sztandar szkolny. zt. 2.S0
Encyktopedja Wychowaniam zeszyt 7-y. Cena jednego izeszytu . 44—
prenumerata roczna (10 zeszytow) , 27.--
prenumeraita ip6tr. (5 zeszytow) ., 14—
Gayéwna D., Nauczanie przyrody zywej. Cz. |I. Wskazéwki do reali-
zowania programoéw w kl. V-ej szkotypowszechnej ., 170

Hoszowska 117. Dr., Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia
codziennego w szkole powszechnej.Pierwszyszczebel progr. , 3.—
Krawczyk Ab, Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej. Realizacja
nowego programu.
Patri A., Nauczyciel w wielkiem miescie.

., 3.20

RECENZJE.

Joseph Delmont. Przygody towcy zwierzat. Autoryzowany przektad Wtodzi
mierzg Topolinskiego. Lwéw — Warszawa. Ksigznica Atlas 1934 r.

Najwiekszg zaleta ksigzki Delmonta stanowi fakt, ze autor sam jest owym
towcag zwierzat, sam przezywa opisane barwnie przygody, onie jest on naukowcem,
ani zadnym przygdd i podrézujagcym dla przyjemnos$ci bogaczem, lecz mtodziencem-
niedorostkiem, zdobywajacym w ciezkiej pracy i z narazaniem zycia kawatek ra-
dziennego chleba.

P. J. Delmont, jak sam twierdzi, ma dusze awanturnika w szlachethem >
zumieniu tego stowa. Pociagaja go nieznane kraje, ich flora, a zwtaszcza fauna, ale



wyobraznia mu nie wystarcza, musi oglagdaé na wtasne oczy, jak ujarzmione w cyr-
ku dzikie bestje zyja na wolnosci, jakie majg obyczaje i czem si¢ ré6znig od swych
braci, zyjagcych w niewoli. Szczeg6towe opisy towédw z podaniem techniki budowa-
nia wszelkiego rodzaju putapek i zasadzek, pézniej tramsportu z'owionych zwierzat
do krajow cywilizowanych, budzg w czytelniku niestabngce do ostatniej strony
zainteresowanie.

Joseph Delmont. Mieszkaricy dzungli. Autoryzowany przektad z niemieckiego
oryginatu Wiodzimierza Topolifiskiego. Lwéw — Warszawa. Bibljoteka Iskier. —
Wyd. Ksigznica Atlas. 1934 r. Liczne ilustracje.

Ksigzki Delmonta (patrz ,Przygody towcy zwierzatl) majg niewypowiedzia-
ny urok bezposredniej obserwacji. Nie autorska fantazja, lecz wiernie oddane przs-
zycia wtasne stanowig fabute tych ksigzek. ,Mieszkancy dzunglill to jak gdyby
szereg monografij opracowanych przez wnikliwego i mitujacego zwierzeta biogra-
fa. Autor pragnie, aby czytelnik poznal Swiat zwierzecy od strony jego swoistej-
socjologji i moralnosci i cel ten osigga. Obrazy przyjazni, poswiecenia, macierzyns-
kiej mitosci, wspotpracy etc. sa zaprzeczeniem pospolit j nazwy ,dzikie bestje’V
ktérej dla okreSlenia wtadcow dzungli uzywamy. Ksigzka b. ciekawa i pouczajgca.

Juljan Podoski. ,,Rycerze z K. O. P.“ Ksigznica Atlas. Lwéw — Warszawa..
(Bibljoteka Iskier T. 44). 1933 r.

Powie$¢ p. Juljana Podoskiego, napisana z prawdziwym temperamentem,,
stwarza mnéstwo epizodéw, wzbudzajagcych w czytelniku dreszcz zaciekawienia
i podniecenia. Niechybnie zainteresuje ona szerszg mtodziez, a zapewne i dorostych..
Od poczatku do korica pisana jest pod znakiem wielkiej i niektamanej mito$ci d*v
wojska granicznego i zycia polskiego na ziemiach wschodnich, ktére pisarz ten
zna i odczuwa S$wietnie.

.Rycerze K. O. Phill stang sie napewno umitowang ksigzkag dla tych wszyst
kich, ktérzy idg w zycie z wiarg w Swiete hasta: ,wierno$¢ i mito$¢ dla Ojczyzny
sg kanonami naszego dziatania na wschodzie Rzplitej!.

Powie$¢ bedzie tem ciekawsza, ze jest to pierwszy, wigkszy utwor beletrysty-
czny tegoz Juljana Podoskiego, ktéry znany jest czytelnikom dobrze ze swych ko—
respondencyj objazdowych i reportazy z catej Polski, a kreséw i Wotynia — spe-
cjalnie.

OGLOSZENIA

Kto z kolegoéw (zanek) z Wilna lub pobliskich okolic chciatby
sie zamieni¢ na posade w powiecie Ostréw Mazowiecki (szkota dwu-
klasowa) 4 km. od stacji kolejowej i dwie godziny kolejg od Warsza-
wy, niech zgloszenie nade$le pod adresem Redakcji Spraw Nauczy-
cielskich na imie kol. Jaworskiego Z., ktory udzieli blizszych in—
formacyj.

Ze wzgledéw rodzinnych zamienie Baranowicze na Nowag Wilejke lub inng
miescowo$¢ potozong w poblizu Wilna. Koszta przeniesienia wedtlug zagdania
zwréce.

Zgtoszenia kierowa¢ do Ogniska Z. N. P. w Baranowiczach pod.,Zamiana"



