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Plan pracy nauczyciela.
(Dokonczenie)

Program jezyka polskiego przeznacza na kazdg klase tematy,
zwigzane z czytaniem, méwieniem i pisaniem, czyni to jednak zgodnie
z uwagami do catosci programu, czesto w sposéb bardzo ogdlny, pre-
cyzowany nieco blizej przez wyliczenia bardziej szczeg6towe, ktére nie
krepuja nauczyciela w doborze tresci, w jakiej temat ma by¢ podany.
Swobody tej nie krepuje rowniez podrecznik: w programie kl. V prze-
widuje sie uzywanie ,,wypiséw, ksigzek dla mtodziezy (i ew. pisemek) ".

Program i statut szkoly powszechnej przewidujg pie¢ dzialdw
wychowawczych: religijny, moralny, umystowy, fizyczny i estetycz-
ny. Przystepujgc do utozenia planu wychowawczego dla danej szkoty
na dany rok, winnismy ustali¢, jakie dodatnie cecliy z kazdego dziatu
wychowania bedziemy w uczniach naszych budzili lub utrwalali. Ce-
che taka nalezy wiasciwie uja¢ dla kazdej klasy: jezeli z dzialu wy-
chowania moralnego zachodzi konieczno$¢ wdrazania do poszanowa-
nia cudzej whasnosci, to w klasach miodszych cecha ta moze ujawnié
sie w terminie — ,,nie zabieraj cudzej zabawki",, w klasach $rednich
— ,,5zanuj cudza wiasnosc¢"”, w klasach starszych — ,,przysparzaj do-
bra publicznego”. Tak wybrana tendencja wychowawcza winna w
miare moznosci by¢ uwzgledniana w tre$ci kazdego przedmiotu na-
uczania wspotczesnie, organizacja za$ pracy w klasie winna dawac
okazje i dowod stosowania zalecenia wychowawczego w czynie. Oczy-
wiscie zalecenia te beda niemal zawsze wystepowaly w formie pozyty-
wnej, a nie negatywnej i moga by¢ manifestowane czynnie w okoli-



cznosciacli naturalnych. Z powyzszego wynika, ze programu wycho-
wawczego ustali¢ nie mozna, nalezy jednak na kazdy rok okreslac¢
w sposéb do$¢ ogodlny i zgodnie z obranemi tematami, plan wycho-
wawczy dla szkoly, ze plan ten winien by¢ dostosowany do przeciet-
nej religijnosci, moralnosci, stanu zdrowotno$ci oraz wyczuwania
estetycznego sfer, z ktérych rekrutujg sie uczniowie szkoty, ze plan
na kazdy nastepny rok szkolny winien konsekwentnie wyptywaé
z planu roku ubiegtego, ze wreszcie ogdlny roczny plan wychowawczy
nalezy mozliwie doktadnie precyzowa¢, na mniejsze okresy roku
szkolnego w mozliwie Scistej tgcznosci z trescig poszczeg6lnych przed-
miotoéw nauczania, ze wykonanie planu wychowawczego nie ograni-
cza sie do udzielania uczniom pouczeh i powtarzania moratow, wy-
prowadzanych z bajek i czytanek.

Technika przygotowania planu pracy nauczyciela moze by¢ na-
stepujgca: 1) na poczatku roku szkolnego komisja klasowa dokony-
wa podziatu wiasciwego materjatu nauczania na okresy dwu- cztero-
tygodniowe, ustala tematy i uktada ogolny plan wychowawczy klasy,
ktéry uzgadnia na posiedzeniu rady pedagogicznej z planami wycho-
wawczemi innych klas, 2) taz komisja klasowa ustala szczegétowy
plan pracy na okres dwu- czterotygodniowy bezposrednio przed tym
okresem, dobierajgc dla kazdego przedmiotu odpowiednig tres¢, oma-
wiajac postepowanie metodyczne, uzgadniajgc organizacje pracy dla
lekcyj poszczegdlnych przedmiotéw i precyzujagc poczynania wycho-
wawcze.

(Pozostaje mi jeszcze wspomnie¢ 0 sposobie zapisywania planu
pracy. Czytelnicy moi majg rézne pomysty ujmowania takich zapiséw
w rubryki, wiedzg wiec z praktyki, ze rubryki te zawodzg, a nadto pro-
wadzg do suchego, formalistycznego ujmowania pracy szkolnej, kto-
ra przeciez winna I$ni¢ wszystkiemi barwami wewnetrznych przezy¢
uczniowskich oraz indywidualnosci nauczyciela. Moje pie¢ rubryk,
odpowiadajagcych przekrojom pracy, radze uzywac tylko do czasu
zdobycia dostatecznej wprawy w okreslaniu tych przekrojow i umie-
jetnosci przedstawiania w pismie krétko, treSciwie, lecz jednoznacz-
nie i wyczerpujaco, kazdej lekcji. Opis organizacji pracy na lekcjach
mozna traktowa¢ w formie ,wzorcow“, obowigzujgcych w pewnym
okresie czasu.

Dazeniem naszem jest dojs¢ do takiej perfekcji myslenia, a wiec
i wystawiania sie, jakg wykazali redaktorowie nowych programow;
wszystkie pie¢ przekrojow bedg stanowity wtedy jedng harmonijng
catosé. Turjan.



Wytyczne przy ukiladaniu planu wychowawczego.

Ponizej drukujemy mys$li nadestane nam przez
kol. Gérke. Pragniemy w ten sposéb zaznaczyé
ktopoty, z ktércmi ma obecnie,do czynienia nauczy-
ciel Réwnocze$nie chcemy zwr6ci¢ uwage na arty-
kut Turjana: ,,Plan pracy nauczyciela', oraz nad-
mieniamy, ze w najblizszych numerach ,,Spraw"
zamie$cimy zwigzane z tematem zalecenia Poradni
Dydaktyczno-wychowawczej K. O. S. W.

REDAKCJA

Zdajemy sobie doskonale sprawe, jaka role szkole polskiej wyzna-
cza ustawa ustrojowa z dnia 11 marca 1932 r. We wstepie do tej usta-
wy czytamy, iz ,ma ona utatwi¢ Panstwu organizacje wychowania
i ksztatcenia ogdétu na Swiadomych swych obowigzkéw i twdrczych
obywateli Rzeczypospolitej, obywatelom tym zapewni¢ jak najwyzsze
wyrobienie religijne, moralne, umystowe i fizyczne, oraz jak najlepsze
przygotowanie do zycia“. Cel wychowawczy szkoty, jak widzimy,
zostat nakre$lony wyraznie. | pod tym katem dokonywuje sie przebu-
dowa szkot wszystkich typow i Stopni tak pod wzgledem ustrojowym
jak i programowym. Jesli chodzi o programy szkoty powszechnej, bo
te nas, nauczycieli szk6t powszechnych najwiecej interesujg, to sa one
w kazdym przedmiocie i w kazdej klasie nasycone pierwiastkami wy-
chowawczemu W pewnych klasach i przy pewnych przedmiotach te
pierwiastki wychowawcze sg wiecej podkreslone i bardziej rzucajg sie
w oczy, w innych mniej, ale przy gruntownej analizie materjatu pro-
gramowego i nalezytem ustosunkowaniu sie do zatozen programowych,
pierwiastki wychowawcze znajdziemy niemal w kazdem zdaniu. | tu
najwieksza trudno$¢ lezy w tern, aby umieé¢ te pierwiastki wycho-
wawcze wyszuka¢ w programach, usystematywowa¢ je i nalezycie
sprecyzowac zatozenia wychowawcze tkwigce w programach i odtwo-
rzy¢ mysl przewodnig, jakg wtozyli w program jego tworcy. Musimy
bowiem przyznaé, ze program, jesli chodzi o materjat nauczania,
zwiaszcza w nizszych klasach, jest bardzo lakoniczny: przebogata tresé
przy matej ilosci stdw. A jesli chodzi o skonstruowanie planu wycho-
wawczego na kazdg klase na podstawie materjatu nauczania zawartego
w programach, to napotyka sie w tej pracy na pewne trudnosci. Trud-
nosci te poteguje jeszcze to, ze nie mamy doktadnie sprecyzowanych
ogélnych celow wychowawczych na kazdag klase, nie mamy, ze tak
powiem, jasno wytknietej osi wychowawczej na kazdg klase, dokotg



ktorej to osi koncentrowataby sie praca wychowawcza w ciggu catego
roku, oraz nie mamy doktadnie skonkretyzowanych wynikéw wycho-
wawczych, jakie mamy osiggnag¢ w kazdej klasie, tak jak sg sprecy-
zowane ,wyniki nauczania4

Mam wrazenie, ze wadze szkolne doskonale zdajg sobie sprawe
z trudnosci, na jakie napotyka nauczycielstwo przy uktadaniu planu
wychowawczego, i w tym celu zalecito zorganizowanie sieci ognisk me-
todyczno-pedagogicznych, aby nauczycielstwo wspolnemi sitami taka
oS wychowawczg, ogolny i szczegotowy plan wychowawczy na kazda
klase (narazie na pierwsza, drugg i pigta) wypracowato. Ale praca przy
uktadaniu, czy tez uzupetnianiu lub korygowaniu planéw wycho-
wawczych napotyka w ogniskach metodyczno-pedagogicznych na
pewne trudnosci. Wylaniajg sie tu bowiem rozne koncepcje, rézny
sposob ujmowania planu wychowawczego. Jedni twierdza, ze najpierw
trzeba wyszukiwacé cele wychowawcze dla kazdej klasy, a dopiero do
nich dostosowywa¢ tematy nauczania; drudzy powiadaja, ze trzeba
najpierw wyszuka¢ tematy nauczania, a dopiero w zwiagzku z tema-
tami przepracowywac¢ z dzie¢mi pewne zagadnienia wychowawcze,
jakie nasuwajg tematy nauczania; inni wreszcie powiadajg, ze trzeba
przedewszystkiem wychowywaé, a dopiero potem uczy¢. Kazda z tych
koncepcyj ma swoje uzasadnienie i gorgcych zwolennikéw w gronie
cztonkéw ognisk metodyczno-pedagogicznych. Ja chciatem podzielié
sie uwagami, jakie nasunety mi sie przy ukfadaniu planu wychowawcze-
go na klase pierwsza.

Praca wychowawcza w szkole, jak wogdle wszelka praca, aby
osiagneta swoj cel i byta racjonalnie wykonang, musi by¢ planowa.
Musimy wypracowac¢ plan wychowawczy dla kazdej klasy szkoty da-
nego stopnia w ramach zakre$lonych przez program danego szczebla.
Ale tutaj nasuwa sie pytanie, jak taki plan skonstruowaé, jakiemi kie-
rowac sie przestankami. Zdaniem mojem, przy uktadaniu planu wy-
chowawczego nalezy wzigé pod uwage: materjatl nauczania zawarly
w programach, psychike dzieci danej klasy i srodowisko. Musimy wziaé
za podstawe program nauczania, bo w nim kondensujg sie cele wycho-
wawcze, ktore szkota danego stopnia musi osiggng¢. Uktadajac plan
wychowawczy musimy uwzgledni¢ psychike dziecka; nie mozemy bo-
wiem z dzieémi klasy pierwszej przepracowywac takich zagadnien wy-
chowawczych, ktére sg mozliwe do przepracowania dopiero w klasie
wyzszej — wszelka praca bowiem musi by¢ przystosowang do mozli-
wosci psychicznych dziecka. Przy wypracowywaniu planu wychowaw-



czego musimy wreszcie wzigé pod uwage S$rodowisko dziecka; inne
bowiem zagadnienia wychowawcze bedzie nasuwato zycie w miescie
a inne na wsi. Nawet w Srodowisku wiejskiem plan wychowawczy
bedzie w duzym stopniu zrozniczkowany: w jednej wsi moga by¢
aktualne w danej chwili te zagadnienia wychowawcze, w drugiej inne,
chociazby nawet te wsie nie byly od siebie terenowo zbyt odlegte.

Aby praca wychowawcza w danej klasie byta planowg a nie
fragmentaryczng, musi mie¢ pewng o$ wychowawczg, dokota ktorej
bedg koncentrowaly sie wszelkie zabiegi wychowawcze, stowem, musi-
my wypracowaé¢ dla kazdej klasy ogdlny plan wychowawczy, ktory
bedzie nadawat kierunek naszej pracy zaréwno w szkole jak i poza
szkotg.

Jako naczelng idee albo inaczej 0§ wychowawczg dla klasy
pierwszej zaktadamy doskonalenie postepowania poszczegdlnego
dziecka i catej klasy jako catosci. Ze wzgledu na faze rozwojowg
dziecka, musimy mu przedstawi¢ przed oczy posta¢ konkretng, zywa,
ktorg dziecko mogtoby nasladowa¢. Postacig tg bedzie ,,CzyScioch
i Zuch*. Dokota tej postaci bedzie koncentrowata sie praca wychowaw-
cza w tej klasie. Dazeniem kazdego dziecka i catej klasy bedzie zdo-
bycie tytutu ,Czysciocha" i ,,Zucha". Nasuwa sie teraz pytanie, skad
bedziemy czerpali tematy wychowawcze. Bo zdajemy sobie sprawe,
ze praca wychowawcza w szkole nie moze polega¢ na werbalnem sfor-
mutowaniu pewnych regut postepowania, nie moze polega¢ na mora-
lizowaniu. Zagadnienia wychowawcze muszg wynika¢ z zycia i winny
by¢ przepracowywane z dzieémi na tle zycia szkoty i srodowiska.
Do wspotpracy wychowawczej musimy powota¢ w pierwszym rzedzie
wszystkie dzieci danej klasy. Spostrzezenia dzieci, ich przezycia beda
punktem wyjscia przy omawianiu wszelkich zagadnien wychowaw-
czych. Bardzo wazng role w pracy wychowawczej bede odgrywali bo-
haterowie bajek i basni. Przezycia tych bohaterow bedg wzbogacaty
przezycia dzieci, beda, jesli sie tak mozna wyrazi¢, podswiadomym
promotorem postepowania dziecka.

Osig tematowg dla klasy pierwszej bedzie ,,szkota i dom". Dokota
tej osi bedziemy gromadzili i grupowali tematy nauczania. Ale tematy
te muszg by¢ tak wybrane i przemyslane, aby z jednej strony dawaty
rzeczywisty obraz zycia, zeby wynikaly z zycia dziecka a nie byly
sztuczne, a z drugiej strony, zeby temat nauczania zawierat w sobie
temat czy tematy wychowawcze, przy pomocy ktérych mozna bytoby
przepracowac pewne zagadnienia wychowawcze, dostepne umystowosci



dziecka w danej fazie rozwojowej. | tu musimy sobie jasno zda¢ spra-
we, ze nie mozemy oddzieli¢ wychowania od nauczania: nauczanie
musi by¢é wychowujace, poprzez nauczanie musimy wychowywaé, po
przez tematy nauczania muszg przewija¢ sie zagadnienia wychowaw-
cze. Bo jesli szkota ma wychowac spoteczenstwu petnowartosciowego
obywatela, da¢ mu ,jak najlepsze przygotowanie do zycia", musi wy-
posazy¢ go w pewng ilos¢ niezbednych wiadomosci, a jednoczes$nie
nauczy¢ go, jak ma zdobyte wiadomosci wykorzysta¢ dla dobra swego,
bliznich i Panstwa.

Terenem, skad bedziemy czerpali tematy nauczania i wychowa-
nia (nazwijmy je tematami wycliowawczo-naukowemij, bedzie ,szkota
i dom". Bedziemy wiec mieli szereg tematéw: szkota w porownaniu
z domem, umeblowanie szkoty i domu, zagroda, sad, ogrod, pole, dro-
ga dziecka z domu do szkolty — do tematéw tych bedziemy powracali
w roznych porach roku; zachowanie sie dziecka w domu, w szkole
i poza szkoty, zabawy dzieci; przezycia dzieci w domu, w szkole i po-
za szkolg; praca i troski bliskich dziecku osob, wzbudzanie uczué
podziwu i uznania dla tych osob; przejawy zycia zwierzat, roslin i pta-
kdw z najblizszego $rodowiska dziecka na tle por roku, oraz wzbudza-
nie uczu¢ przyjaznych dla istot, ktéorym dziecko mogtoby przyjs¢ z po-
mocga; przejawy zycia panstwowego w zwigzku z urzgdzanemi przez
szkote uroczystoSciami panstwowemi i t. p. W zwigzku z tematami
nauczania bedziemy przepracowywali z dzieémi zagadnienia wycho-
wawcze, ktore tkwig w tych tematach, wystrzegajac sie wszelkiego
naciggania i sztucznosci. Wynikiem pracy wychowawczej, jaki musimy
osiggna¢ w klasie pierwszej, bedzie: pewne wdrozenie dzieci do zacho-
wania czystosci osobistej (ciato, ubranie, buty) i porzadku, czystosci
klasy i sprzetow, opanowanie sie w ruchach i mowie, postuszenstwo,
nastawienie na oszczedzanie sprzetow, ubrania, pomocy naukowrycli
it. p., osiggniecie prymitywow wychowania obywatelsko-panstwowego.

Majac w ogoOlnym zarysie nakreslony szkic pracy wychowawczej
na klase pierwszg, mozemy przystapi¢ do szczeg6towego rozbudowania
planu wychowawczego, naprzyktad miesiecznego. Jest rzeczag zrozu-
mialg, ze szczegOtowy plan wychowawczy nie moze by¢ zbyt sztywny,
t. zn. musi sie znalez¢é w tym planie miejsce na przepracowanie zagad-
nien wychowawczych, ktére wynikty z zycia czy tez zostaty wysu-
niete przez dzieci, a ktorych mysmy nie mogli przewidzie¢, projektujac
miesieczny plan wychowawczy. Nie bede przedstawiat szczegétowego
planu wychowawczego, bo to nie lezy w ramach niniejszego artykutu,



a powtore, szczegotowy plan wychowawczy kazdej prawie szkoty bedzie
miat whasciwe sobie oblicze, i modawanie t. zw. ,,wzorédw* uwazam
za szkodliwe i zabijajgce tworczo$¢ nauczyciela. Chciatem tylko zwré-
ci¢ uwage na czynniki, ktore musimy mie¢ na wzgledzie przy pro-
jektowaniu szczeg6towego planu wychowawczego. Czynnikami temi
zdaniem mojem, sg: pory roku, Swieta i uroczystosci panstwowe, Swieta
koscielne, materjat nauczania zawarty w programach, nie méwigc juz
0 tem, ze tematy wychowawczo-naukowe, jesli chodzi o klase pierwszg,
muszg by¢é bezwzglednie czerpane z najblizszego $rodowiska dziecka,
jakiem jest szkota i dom.

Przy uktadaniu planu wychowawczego musimy uwzglednié pory
roku, bo wszelkie przejawy zycia ludzkiego, jak réwniez przejawy
zycia Swiata roslinnego i zwierzecego odbywajg sie na tle por roku
1w Scistej zaleznosci od tych por. Jesli chodzi o wie$, to zalezno$¢ ta
jest bardzo widoczna.

Projektujac plan wychowawczy musimy uwzgledni¢ uroczystosci
panstwowe, bo witasnie na tle tych uroczystosci i w zwigzku z niemi be-
dziemy przepracowywali z dzieémi pewne zagadnienia z dziedziny wy-
chowania obywatelsko-pafstwowego. W zwigzku z uroczystosciami
panstwowemi, organdzowanemi przez szkote, dzieci aktywnie bedg po-
znawaty elementarne przejawy zycia panstwowego. Przy ukiadaniu
planu wychowawczego musimy uwzgledni¢ wreszcie materjat naucza-
nia, zawarty w programach. Bo chociaz rola t. zw. przedmiotdw nau-
czania w nowych programach sie zmienita (maja one by¢ nie celem sa-
mym w sobie, ale srodkiem pracy wychowawczej), to jednak materjat
nauczania, zawarty w programach, musi by¢ przepracowany i ,wyniki
nauczania“ muszg by¢ osiggniete.

Najwieksze trudnosci napotyka sie tutaj przy powigzaniu tema-
téw wycliowawczo naukowych z naukg czytania i pisania, a wasciwie
z elementarzem. Bo chociaz elementarz nie moze by¢ punktem wyjscia
przy nauczaniu czytania i pisania, a ma by¢ ,ksigzkg do czytaniall,
to jednak materjat czytankowy, zawarty w elementarzu, musi sie
Scisle taczy¢ z tematem wycliowawczo-naukowym, w danej chwili
przez klase opracowywanym. CobySmy bowiem powiedzieli o takim
nauczycielu, ktéry opracowujgc z dzie¢mi temat ,,sad w jesienill, my-
cie owocow, zrywanie owocow, zachowanie sie¢ dzieci w sadzie i t. p.,
polecit czyta¢ im z elementarza np. o Ali i jej lalkach. Jezeli nauczyciel
opracowuje z klasg przyktadowo wymieniony powyzej temat, to ma-
terjat czytankowy w elementarzu musi bezwzglednie koncentrowac



sie dokota tego tematu: dziecko bowiem chce co$ o tym sadzie powie-
dzie¢, napisa¢, czy narysowac, wreszcie.przeczyta¢. Chcac w ten sposob
powigza¢ tematy wychowawczo-naukowe z elementarzem napotyka sie
na powazne trudnosci, przedewszystkiem dlatego, ze elementarze nie
sg Scisle przystosowane do por roku na tutejszym terenie i do poziomu
umystowego naszych wiejskich dzieci.

Okres przygotowawczy do nauki czytania i pisania trwa w na-
szych szkotach, potozonych w zapadtych wsiach, przecietnie 8—9 ty-
godni. W poszczego6lnych wypadkach okres ten trwa jeszcze dtuzej,
a to zpowodu stabej frekwencji. Wskutek tego nauka czytania i pisa-
nia zostaje opdézniona, tematy elementarza nie sg zgodne z temata-
mi, opracowywanemi przez klase. W rezultacie powstajg takie
nonsensy, ze przy opracowywaniu czytanelc z elementarza temat ,,$wie-
ta Bozego Narodzenial wypada w lutym, a ,zimall w kwietniu. Na
mniejsze trudnosci napotyka tutaj nauczycielstwo uczgce czytania i pi-
sania metoda zdaniowga. Przy postugiwaniu sie bowiem tg metoda nie
jest sie tak bardzo skrepowanym elementarzem, a powtore caty okres
przygotowawczy do nauki czytania i pisania jest whasciwie czytaniem
i odwzorowywaniem catosci my$lowych — zdan, bez znajomosci ele-
mentow tych catoSci — liter *). A wiec tatwiej jest nauczycielowi przy-
pomocy tej metody zorganizowac¢ prace, a dziecko moze wypowie-
dzie¢ sie w zwigzku z omawianym tematem juz od pierwszych dni
pobytu w szkole.

Feliks Gorka.

Zajecia praktyczne.
(Budowa lekcji w nowoczesnem wychowaniu).

Z catosci programu ministerjalnego wytaniajg sie rézne zatoze-
nia pedagogiczne, ktdre nie figurujg zszeregowane, ale wynikajg juz-
to z uktadu materjalu nauczania, juzto z uwag objasniajacych pro-
gram.

Chcac unikng¢ chaosu, jaki sie wytwarza w czasie budowy lek-
cji przy uwzglednianiu zatozen pedagogicznych, trzeba je sobie ze-
stawi¢ razem.

Trzymajac sie kolejnosci w jakiej program jest zestawiony wy-
taniajg sie:

*) Mamy tli do$¢ duze zastrzezenia. WolelibySmy widzie¢ rozwigzanie

omawianych trudno$ci w innej postaci np. we wskazaniu konieczno$ci rychtego
opracowania elementarza dostosowanego do naszych $rodowisk. (Przyp. Redakcji).



. Zatozenie wychowawcze w kulturze technicznego usprawnie-
nia potrzeb w zyciu codzienem. Czysto$¢, porzadek, sposéb mycia sie,
czyszczenie obuwia i t. d.

. Zatozenia wychowawcze w Kkulturze zycia gromad
Zachowanie sie na drodze w parku, witasciwe chodzenie ulicami poje-
dynczo i gromadnie, wchodzenie do autobusu i wychodzenie i t. d.

I11. Zatozenia wychowawcze w kulturze ochrony swego zdro-
wia, zycia i mienia przez higjeniczne zabiegi w czystosci, korzystanie
z urzadzen, wilasciwe przechodzenie przez jezdnie, schrony przeciw-
gazowe, porzgdek w ksigzkach, teczkach, ubraniu i t. p.

IV. Zalozenia wychowania panstwowego, chorggiewki, oznaki
pafnstwowe, bukiety i wience do zdobienia sal na uroczystosci panst-
wowe. Urzadzanie scen i kostjumow w tychze salach.

V. Zatozenia w wytwarzaniu osrodkéw koncentrujgcych w so-
bie zalazki zagadnien dla innych przedmiotéw przez korelacje. Zaba-
wki, domki, sklepy, poczta, autobus, szopka, kolej, kostjumy i t. p.

VI. Zatozenia ksztalcagce wyobraznie przez apercepcje i repro-
dukcje ksztattow przedmiotow fizycznych. Lalki, meble, narzedzia,
zwierzeta i t. d. jako ekspresje modelowane w glinie lub ksztattowane
przez tgczenie i wigzanie roznorodnego tworzywa z sobg, np. lalki
z makéwek, bibutki, papieru, szmatek i wtoczki i t. d.

VII. Zatozenia ksztatcace sprawnosci techniczne, konstrukcyjne,
rekodzielnicze w zastosowaniu do wykonywania przedmiotow w urza-
dzeniu gospodarczem i administracyjnem.

VIII. Zatozenia ksztatcgce uczucia estetyczne. Zdobienie choi-
nek, robienie wigzanek, bukietow, wiencow, przedmioty dobrze odpo-
wiadajgce celom funkcji i celowosci urzgdzenia z uwzglednieniem
rozwoju twadrczosci i pomystowosci.

Kazde z tych zalozen moze spetnia¢ naczelng role jako cel gtow-
ny lekcji albo gtdwne zagadnienie.

Kazdemu z tych zatozen odpowiada jaki$ materjat nauczania w
programie ministerjalnym.

Dla przerobienia materjatu musi by¢ zastosowany odpowiedni
temat.

Zagadnienia lekcyjne, zawarte w temacie wymagajg warsztatu
pracy, materjatu technicznego (papier, glina, blacha) narzedzi i mo-
delu czyli wzoru, ktdre to rzeczy musi nauczyciel odpowiednio do
lekcji mie¢ w pogotowiu.



Zaleznie od lekcji, predzej czy pdzniej, trzeba uwzgledni¢ kore-
lacje, to znaczy wspdzaleznos$¢ lekcji z innemi przedmiotami naucza-
nia, lub w niektérych wypadkach inne przedmioty nauczania uzalez-
ni¢ od lekcji zaje¢ praktycznych, jak to ma miejsce w przewaznej
czesci lekcyj o zatozeniach wychowawczych z kultury zycia codzien-
nego.

Wystepuje tez potrzeba rozpatrzenia, jakie jeszcze zatozenia wy-
chowawcze oprocz obranego za cel gtéwny, przy realizacji przejawia
sie do zaznaczenia w lekcji.

Wreszcie trzeba tez okres$li¢ jakich wynikéw doraznie po prze-
prowadzeniu lekcji nalezy sie spodziewa¢ i opracowa¢ plan poste-
powania.

Jak z tych danych wynika trzeba mieé¢ na wzgledzie: 1) gtéwny
cel lekcji; 2) materjat nauczania; 3) temat; 4) tworzywo; 5) model,;
6) korelacje; 7) momenty wychowawcze, nasuwajace sie przy realizacji,
8) plan postepowania i 9) spodziewane wyniki.

Przyktad:

Zachodzi potrzeba nauczenia dzieci wiasciwego chodzenia po uli-
cy. Wiasciwe chodzenie po ulicy nie okre$la ani zatlozenia ani tematu,
tylko materjat nauczania. Wtasciwe chodzenie po ulicy miesci sie w
zatozeniach wychowawczych zycia gromadnego, a na ujecie w temat
jest zbyt obszerne i w lekcji jednej nie da si¢' wyczerpa¢. Tematem wiec
bedzie to, co jest w danej chwili najwazniejszem, azeby materjat, a
lem samem i zalozenia wychowawcze w celu gtbwnym w jak najwie-
kszej mierze wykorzysta¢. Pierwszg takg potrzebg jest umiejetnos¢ cho-
dzenia prawg strong chodnika i wymijanie sie na prawo oraz wyprze-
dzanie powolnych.

Decyzja:

1) Cci gtowny lekcji: kultura zycia gromadnego.

2) Materjat nauczania: wtasciwe chodzenie po ulicy.

3) Temat: wymijanie sie na prawo, chodzenie prawg strong.

4) Tworzywo: chodnik (naturalny, lub sztuczny na boisku, dzie-
ci, nauczyciel, grabie, motyka, zydel, polewaczka, dzbanek, wiadro
(przygotowac).

5) Model: przec¢wiczenie poprzednie jednego z dzieci i pokaz
wraz z nauczycielem chodzenia i wymijania sie krokiem zwykiym
: przy$pieszonym. Rece wolne i zajete przedmiotami.



6) Korelacja: Pogadanka w jezyku ojczystym z wydarzen i przy-
g6d powstatych przez niewtasciwe chodzenie. — Cwiczenia cielesne.
7) Momenty wychowawcze: Techniczne usprawnienie w dobrem
stawianiu stopy i utrzymaniu postawy w wymijaniu i wyprzedzaniu,

w korelacji z gimnastykg. — Ochrona zdrowia: uwaga przed siebie.
— Wychowanie panstwowe: przepisy policyjne. — Ksztatcenie wy-
obrazni: zmiany stosunku lewej do prawej strony. — Ksztatcenie u-

ezu¢ artystycznych: osgdzanie kto pieknie i zgrabnie chodzi.
8) Plan postepowania:
a) Nawigzanie: llustracyjna, czesciowa inscenizacja nastepuje
go opowiadania:
Przygoda Jasia.

Jas z pierwszej klasy byt dzielnym chtopcem. Zawsze wesoly,
zwawy, usmiechniety mial przyjaciela w sasiednim domu, Adasia,
réwniez dzielnego chtopca. Szkote bardzo lubit. Pewnego pieknego
poranku wesoto, jak zwykle, szedt do szkoly, a ze chciat tam by¢
wczesniej, wiec szedt krokiem przysSpieszonym. Stonko grzato przy-
jemnie, a po niebie przesuwaty sie chmurki. Chmurki takie, co to sie
wcigz zmieniajg. Wszyscy je znamy i wszyscy sie chetnie przyglada-
my ich zmianom. Nic dziwnego, ze i Jas sie im przygladat, cho¢ kroku
nie zwolnit. Szczegélnie jedna chmurka dziwnie sie zmieniala. Spo-
strzegt jg Jas kiedy wygladata jak kot gonigcy mysz. Za chwile kot
utracit nogi i zmienit sie w rybe. Potem chmurka sie rozszerzyta, bo-
ki jej tak sie wyprostowaty, ze przybrata podobienstwo domu. Potem
brzegi powykrecaly sig, skiebity. Jas zobaczyt w chmurze ja-
kis nos, czoto, oko potem usta. Z ust zaczat sie wydobywaé jakis je-
zyk — ale nie — to nie jezyk. To wyrazna fajka, z ktérej nawet wydo-
bywat sie dym. — A ta twarz taka podobna do... Naraz trach! Gwal-
towny bol w czoto, jakis krzyk i Jas przewrocit sie oblany mlekiem,
a obok niego Ada$ i zbity garnek. Zbiegajg sie ludzie, jest 'juz i pies.
chtepczacy mleko rozlane, przybiegta tez i adasiowa mamusia. Za-
wsze byta ona gniewliwa. Kiedy zobaczyta rozbity garnuszek i rozla-
ne mleko, zamierzyta sie juz aby daé¢ tegie klapsy chtopcom, ale
wstrzymala sie, bo coraz wiecej schodzito sie ludzi, nadchodzit tez po-
sterunkowy i biegta mamusia Jasia. Obie matki gniewaty sie na dzie-
ci za nieuwage. Ada$ usprawiedliwiat sie tem, ze nie mogt patrzeé
na droge, bo garnuszek byt petniutki i Adas musiat uwaza¢ na mleko.
Jas ttumaczyt sie, ze zapatrzyt sie w chmurki i zdawalo mu sie, ze



na chodniku nikogo niema. Jas nawet nie wie, skad sie wzigt Adas na
drodze. Policjant nakazywat ludziom, ze zawsze trzeba chodzi¢ prawa
strong chodnika i dzieci pouczaé¢ azeby tak chodzity, no i zeby uwaza-
ty przed siebie.

Mamusie zabraty dzieci do domu. Jas musiat przebrac sie, ale
przez to spoznit sie bardzo na lekcje i musiat sie usprawiedliwiac
przed panem nauczycielem. —Biedne dzieci! lle miaty przykrosci?
Dlaczego? Co powiedziat posterunkowy? Czy posterunkowy miat ra-
cje (wychowanie panstwowe) ? Czy rzeczywiscie tak jest, ze gdyby
kazdy z chtopcéw szedt prawa strona, to nie bytoby przygody Jasia?
1'ak stowami trudno to wyjasni¢, chodzmy na boisko, a tam pokaze-
my jak to mogto by¢. Wyjdzcie z tawek ustawcie sie parami, a po
wyjsciu ze szkoty zatrzymacie sie przed chodnikiem tam, gdzie pokaze
Franus, ktory wyjdzie pierwszy (korelacja z ¢wiczeniami w zaj. prakt).

b) Przeglagd ugrupowania sie dzieci na poczatku chodnika. Po-
kaz inscenizacyjny ochotnikdw jak Ja$ z Adasiem zderzyli sie. Proba
mozliwosci chodzenia przy trzymaniu sie prawej strony chodnika
(6 min.)

c) Pokazy nauczyciela z Franusiem. Chdéd zwykty, przyspieszony,
wyprzedzanie, uktony (3 min.).

d) Podziat klasy na dwie grupy. Odestanie jednej grupy na drugi
koniec chodnika, po ktérym wraca Franu$. Obserwacje, ktore dzieci
stosujg same pouczenia w chodzeniu, odpowiednie uwagi gtosne (3 m.).

e) Punkt obserwacyjny nauczyciela. Zamiana miejsca obu grup
przez wywotywanie pojedynczych dzieci do wymijania sie na chodni-
ku. Polecenie dzieciom obserwacji kto najpiekniej chodzi (moment
wychowania estetycznego — korelacja z éwiczeniami cielesnemi —
5 min.).

f) Osadzenie kto chodzi pieknie. Badanie spostrzegawczosci
przez pytania jakie przedmioty przed sobg widziaty dzieci idgc, — co po
prawej, co po lewej rece. Zwrocenie uwagi w tym kierunku w dal-
szych éwiczeniach. Wymijanie sie na chodniku wywotanych grup po
czworo dzieci, az do zamiany miejsca catych grup (4 min.).

g) Sady i spostrzezenia jak poprzednio. Szybkie tempo wyjas-
ni¢ dzieciom. Nie dotkng¢ nikogo. Ktére z dzieci przejdg najpredzej
bez btedu. Zamiana miejsc grup grupkami matemi (wprowadzenie
bodzcéow emocjonalnych w korelacji z ¢wiczeniami sportowemi przez
dodanie rekordu). Zadanie natezonej uwagi dla osadzen (3 min.).



h) Osadzenia i uwagi, punkty karne. Pomystowos$¢ dzieci w
mianie miejsc dla grup i uszeregowania si¢ na obu koricach chodnika.
Préby i osadzenia (5 min.).

j) Wprowadzenie wymijania i wyprzedzania z zasada niedo-
ikniecia po drodze nikogo w grupkach po 3 dzieci z kazdej grupy.
Ktére grupki bez biegu najpoprawniej to wykonajg. Osagdzenia (5 m.).

k) Te same ¢wiczenia grupkami po 6 osob: (2 min.).

] Te same ¢wiczenia calemi grupami z omowieniem (2 m

h) Pokaz wymijania sie z réwnoczesnem noszeniem narzedzi.
Zastrzezenie nie potrgcania niczego i nikogo niesionem narzedziem
(2 minuty).

m) Zaznaczenie nowych warunkow dla nauki chodzenia w lekcji
nastepnej (nawigzanie antycypujace. Wybranie w obu grupach po tro-
je najlepiej osadzonych, powierzenie im narzedzi i rozstawienie w
grupach miedzy wolno idacemi. Zamiana miejsc dla grup z bodZcem
emocjonujgcym, ktora grupa przejdzie i wyminie druga czysSciej, bez
btedéw. Sadzi nauczyciel. Uzasadnienie osgdzenia (5 min.).

n) Uporzadkowanie boiska, wzajemna pomoc w przyprowadze-
niu do kulturalnych wymagan catego zewnetrznego wygladu dzieci.
Ustawienie sie w szeregu przed wejSciem. Przeglad nauczyciela czy
dzieci sg w dostatecznym porzadku i odpowiedniej czystosci. Polece-
nie niedostatecznym doprowadzenia swego wygladu do porzadku w
czasie przerwy miedzylekcyjnej. Wejscie do klasy. Uspokojenie (5 m.).

9 Wyniki: 45-minutowa lekcja zaje¢ praktycznych wycze
na. Z tatwoscig da sie podzieli¢ na dwie pétgodzinne. W7 pogadance
statarycznej p. t. Przygoda Jasia wytania sie dobra sposobnos¢ do ilu-
strowania schematycznego ksztattéw, ktére Jas widzi w chmurkach.
Do ksztatcenia wyobrazni i utrwalenia spostrzezen pogadanka stata-
ryczna bedzie wspotzalezna od zilustrowania odpowiedzi na pytania
takie jak: ktorg strong chodnika bedziesz chodzit? Pokaz reke. Po kto-
rej stronie znajdzie sie przechodzen? Co widziate$ po prawej a co po
lewej stronie gdy szedte$ na drugi koniec chodnika? Co zpowrotem?
Czy widzisz twarz, czy plecy tego, ktérego wymijasz? A tego, ktérego
wyprzedzasz? Papier-chodnik — narysuj tego, ktérego chcesz wyprze-
dzi¢ i tego, ktérego wymingc.

Wyniki powinny da¢ dobre zaczatki do kulturalnego chodzenia
chodnikiem i zrozumienia uzasadnionych zarzadzen policyjnych, co
wchodzi w zakres wychowania pafnstwowego. Wytwarzanie ambicji gro-
mady lub gromadki przyczynia sie do wychowania spotecznego, zwia-



szcza przy wzajemnej pomocy, porzadku i czystoSci oraz przestrze-
ganiu przepiséw w emocjonujgcych ¢wiczeniach. Bodzce emocjonuja-
ce zaszczepig dzieciom uczucia estetyczne przez osadzenie, kto naj-
piekniej chodzi. Pomystowos$¢ i twdrczos¢ rozwijajg sic; przez danie
dzieciom inicjatywy do obmys$lenia nowego ¢wiczenia (h). Technika
noszenia przez chodnik przedmiotéw. Technika chodzenia zwykte-
go i przys$pieszonego, wymijania i wyprzedzania jest wspo6izalezng
z ¢wiczeniami cielesnemi.

Przez nauke religji czytania, pisania i rachowania nie osiggnie
sie zadnych rezultatébw w nauce wtasciwego chodzenia po ulicy; wiec
daremnem bytoby szuka¢ tu dodatniej korelacji. Przedmioty te jed-
nak moga wystapi¢ jako pomoc naukowa, np. rysunek powyzej wspom-
nianych tematéw.

Wspotzaleznos¢ przedmiotdw pominietych znajdzie miejsce w
innych zatozeniach wychowawczych.

Zatozenia wychowawcze zestawione sg tu réwnolegle z zaloze-
niami celow nauczania stopniowego w klasach szkoty powszechnej.
W oddziatach pierwszych rozwojowo-wychowawczych, w oddziatach
starszych — uzytkowo-praktycznych.

Wytanianie sie budowy lekcji z fantomu zaleznem jest od in-
tuicji i inteligencji budowniczego i dlatego nie mozna da¢ przepisow
szczegotowych w jaki sposob trzeba lekcje budowac. Pierwsze
szkicowanie budowy narzuca bardzo wiele momentow. W opracowa-
niu momenty znajdujg odpowiednie miejsce.

Pierwsze budowania przychodzg z duzemi trudnosciami, naste-
pne wytwarzajg w rozumowaniu pewng utatwiajacg logike. Osiggnie
sie jg przez prace.

Eugenjusz Kazimirowski.

Rola dziejow miejscowosci i rejonu w nowych programach.
«
l.

W zwigzku z realizacjg przewodniej idei nowych programoéw
~Polska i jej kultura'l juz na pierwszym szczeblu szkoly powszechnej
wysuwa sie zagadnienie dziejow miejscowosci i regjonu, jako central-
nych ognisk pracy dzieci i nauczyciela.

W programie geografji, w uwagach do klasy Il mamy taka
wzmianke: ,Program wystepuje w dwu odmianach: dla typowej wsi
i duzego miasta, z ktérych kazda obowigzuje w okreSlonych w ten



sposdb warunkach, te dwie odmiany, wskazujg na konieczno$¢ przy-
stosowania programu do warunk6éw miejscowych, nie przesgdzajgc
bynajmniej wszelkich mozliwosci w tym zakresie; nauczyciel pracu-
jacy na krancu duzego miasta, bedzie czerpa¢ tematy czesciowo z je-
dnego, czeSciowo z drugiego programu; w matych miastach znajdzie
zastosowanie raczej program wiejski z matemi odchyleniami na ko-
rzysc¢ tych specyficznych warunkow tematéw, ktdrych dostarczy mia-
steczko. natomiast we wsi, w poblizu ktérej znajduja sie jakie$ zakta-
dy przemystowe i ktorej ludno$¢ w tych zakladach pracuje, nalezy o-
pracowac¢ odpowiedni temat, jakkolwiek nie zostat on uwzgledniony
w programie dla typowrej wsi“ 1). Jednem stowem nalezy ustali¢ pro-
gram, ktoryby S$cisle odpowiadat warunkom miejscowym, z tern za-
strzezeniem, Ze tematy te sg powszechnie obowigzujace.

Dalej program nauki historji tez wyraznie podkresla potrzebe i
niezbedno$¢ ,rozwiniecia elementu lokalnego w nauczaniu historji",
przyczem nauczyciel winien pamieta¢, ze kazda miejscowos¢ jest hi-
jasnienie historyczne" -).

Stad wniosek: program nowej szkoty jest prawie caty oparty na
znajomosci $rodowiska, ktére w bardzo wielu wypadkach staje sie
punktem wyjscia w naszej pracy, bo dostarcza przebogatych mater-
jatdw, utatwiajgcych nam poznanie ludu i jego kultury, tak materjal-
-iiej, jak i duchowej.

A wiec zagadnienie poznania, Srodowiska staje sie dzi$ kwestjg
dnia. Nie umiemy sobie wyobrazi¢ nauczyciela, dla ktérego poznanie
Srodowiska i jego kultury, cho¢by nawet prymitywnej, nie stanowito-
by zagadnienia pierwszorzednej wagi, jako majacego praktyczne zna-
-czenie i stanowigce ogniwo do poznania Panstwa Polskiego.

W zawodzie nauczycielskim mamy zwolennikdw najrozmait-
szych eksperymentéw, wydaje sie im, ze przeprowadzajgc rozmaite
eksperymenty, potrafig dotrze¢ do sedna rzeczy, utatwig sobie droge,
prowadzacg do osiggniecia pewnych celdw i zadan. Doswiadczenia
jednak wykazaty, ze podobne podejscie do zagadnien natury wycho-
wawczej i spotecznej jest catkiem bledne w swoim zatozeniu. Mozna
eksperymentowaé¢ w laboratorjum, na stacjach doswiadczalnych i t. p.,
ale nie mozna tego robi¢ w pracy wychowawczej i spotecznej.

Dlaczego?

* Program geografji, sir. 9.
- Program historji, sir. 19—20.



Ot6z dlatego, ze eksperymentowac¢ nad dusza ludzka nie wolno
— szczegOlnie nad duszg dziecka, ktora jeszcze nie jest w catej petni
skrystalizowana. Drogg eksperymentéw dusze dzieciecg mozna wy-
paczy¢, wykoszlawi¢ i nigdy nie osiagng¢ zamierzonego celu. Zamiast
eksperymentow powinnismy poszukac innych srodkéow.

Zycie codzienne uczy nas, ze osiggniecie pewnych wynikow i
powodzeh w tych lub innych zamierzeniach przychodzi nam daleko-
tatwiej tylko wtenczas, kiedy my dazymy do tych zamierzeA drogg
poszukiwania pewnych prawd.

Poszukiwanie prawd, dociekanie przyczyn najrozmaitszych zja-
wisk sitg rzeczy prowadzi nas do badania $rodowiska, do poznania?
ludzi, ich kultury, ideatow i psychologji. Dyplomata, misjonarz, u-
rzednik, kupiec, o ile chca wywiazac¢ sie ze swoich zadan i zamierzen,
w pierwszym rzedzie dgzg do poznania $Srodowiska, w ktorem zamie-
rzaja pracowaé. Bez poznania $rodowiska nikt, a tem bardziej nau-
czyciel, nie potrafitby z nalezytg przenikliwoscig i umiejetnoscig
zanalizowac i zrozumieé zjawisk zachodzacych tak w duszy poszcze-
gblnej jednostki, jak i catego spoteczenstwa z jego najrozmaitszym
splotem wszelkich zwigzkéw natury materjalnej, spoteczno-ekonomi-
cznej i duchowej.

Kiedy patrzymy na nauczyciela, przeszczepionego z seminarjum
na wie$, lub ze wsi do wielkiego miasta, to jego sytuacje mozemy po-
rownac¢ z sytuacjg podrdznika, ktéry znalazt sie w dziewiczej puszczy
nieznanego kraju z tg tylko réznicg, ze zamiast w niezbadanej puszczy
— nauczyciel znalazt sie w obliczu niezbadanych bezmiaréw puszczy
dusz ludzkich.

Rzecz jasna, ze pierwszem i nieodzownem zadanieip takiego na-
uczyciela bedzie zbadanie tej puszczy ludzkiej. Pominiecie lub zlek-
cewazenie tego zadania srodze zemsci sie na nauczycielu, bo, nie zna-
jac Srodowiska i ludzi, nie potrafi zastosowaé¢ odpowiednich metod
pracy i dojs¢ do pozadanych wynikow, jakie mu zakre$la nowy pro-
gram nauki w szkole powszechnej. Takiemu nauczycielowi grozi sza-
blon i rutyna, a zycie tych rzeczy nie znosi.

Nauczyciel badacz!... Nieraz ten wyraz wywoluje usmiech lub
politowanie... Jakto? Nie bedac cztowiekiem nauki, nie posiadajgc
specjalnego przygotowania raptem zabiera sie do pracy badawczej!...

Prawda, musimy stwierdzi¢,' ze ,,dzi§ do wyjatkéw nalezy nau-
czyciel, ktéry swojg wiedze traktuje jako podstawe do samodzielnych
badan. Zaréwno metoda produkcyjna, jak i materjat zyciowych zja-
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wisk, su nauczycielowi obecnemu obce. Nie moze on w obrebie tych
zjawisk dziata¢ i tworzy¢, nie umie ich analizowa¢ i dochodzi¢ do
pewnych uogélnien113).

Stad wynika, ze o ile chcemy ,dziata¢, tworzy¢, analizowac i
dochodzi¢ do pewnych uog6blnienL— musimy p06j$¢ w kierunku uak-
tywnienia naszej wiedzy, bo w przeciwnym razie bedzie ona przed-
stawiata martwy kapitat.

Droga do uaktywnienia i zglebienia wiedzy — to skrupulatna
praca nad $rodowiskiem.

Nie obawiajmy sie ani uSmiechow, ani politowania, bo jak, po-
wiada redaktor czasopisma p. t. ,,Stuzba Naucell , Kazdy, kto poczat
rozumieé role dziejowg nauki, kto potrafi by¢ rzetelnym i wytrwatym,
ma petne prawo szukaé najbardziej odpowiedniego miejsca w nie-
zmiernie dzi$ juz licznych szeregach tych, ktorzy stale lub przygodnie
uczestniczg w odkryciu prawd naukowychll

Niech te stowa stang sie dla nas zachetg i bodzcem do pracy
badawczej $rodowiska, tem bardziej, ze praca ta: ,,nauce historji i
.geografji moze oddac niejedng ustuge przez swoje obserwacje i bada-
nie. Zanotowanie wsi okolicznych, nakres$lenie planéw wsi i miastecz-
ka, nazw ulic, czy drdg, odszukanie dat pomnikéw, krzyzéw, nagrob-
kéw na cmentarzu, kapliczek, kosciotéw, wreszcie doméw, zastano-
wienie sie nad sposobami budowania, nad rozsiedleniem mieszkan
cow. nad ich nazwiskami, nad ich wedréwkami i podrozami, obser-
wacja sprzetéw, narzedzi, strojéw, obyczajow, zdobnictwa, melodyj
miejscowych — oto wdzieczne pole do pracyl14). Praca ta prowadzo-
na sumiennie i systematycznie da mozno$¢ szkole zgromadzi¢ nad-
zwyczaj ciekawe i niespozytej wartosci materjaty, ktére utatwig prace
natury dydaktycznej i wychowawczej. Oprdcz tego gromadzenie i bli-
zsze badanie tych materjatdw przyczyni sie do pogiebienia wiedzy na-
uczyciela, bo praca taka, o ile ona jest owiana urokiem zamitowania,
msilg rzeczy zmusza badacza do zagladniecia do niejednego naukowego
dzieta, tak o charakterze ogdlnym, jak i regjonalnym. Nauczyciel
wiejski w pierwszym rzedzie powinien zainteresowac si¢ poznaniem
wsi. bo ,,wie§ — powiada prof. Franciszek Bujak — jest zrodiem wie-
cznie odmtadzajgcem wyzsze warstwy narodu. Lud wiejski jest najbar-
dziej zblizony sposobem zycia i pracy do przyrody i do ziemi, stano-
wi wiec najsilniejszy tgcznik narodu z wiasnem terytorjum. Kultura

3) J. Ostrowski, Zywa szkolg, str. 33.
si 1. Pohos ka, Historja w szkole powszechnej, str. 35.



ludowa jesl tem cudownem zwierciadtem, klére pozwala narodowi pa-
trze¢ w przeszto$¢ i oglada¢ swojg miodos¢. Jest ona zarazem rodza-
jem rodowodu kultury narodowej i wskazuje z jakiego korzenia ona
wyrosta, jakie soki byty zaczynem jej rozwoju p6zniejszego. Lud wiej-
ski jest wiec niejako kapitatem zaktadowym narodu, z ktérego on
czerpie swoja terazniejszos$¢ i buduje swojg przysztos¢. Lud i jego kul-
tura musi by¢ przedmiotem szczegGlnej uwagi i staran wiladz pan-
stwowych i wyzszych warstw spotecznych aby mogt o1l przedstawic
zawsze maksimum wartosci dla narodu i panstwa" r). Te gtebokie sto-
wa pioniera badan $rodowiska, dobitnie nam modwig, jakie olbrzymie
znaczenie ma dla kultury zbadanie i poznanie Indu wiejskiego we
wszystkich jego warstwach i zakatkach kraju.

Kultura wiejska, kultura $rodowiska nie jest tez obca naszym
programom. Prof. Tadeusz Mayzner opracowujac tezy, dotyczace kul-
tury ludowej w nauczaniu szkolnem mowi: ,.Przy zapoznawaniu mto-
dziezy z kulturg ogdlnonarodowg nalezy zwrdci¢ troskliwg uwage tak-
ze i na kulture ludu wiejskiego w najszerszem tego stowa znaczeniu,
lak w dziedzinie materjalnej jak i duchowej, przyczem nalezy w mio-
dziezy wiejskiej utrwala¢ to przekonanie, ze nietylko miasto ale i
wies ma swdj konkretny, posredni i bezposredni udzial w tworzeniu
kultury, za$ w miodziez wiejska, obok znajomosci kultury ogd6lno-na-
rodowej, trzeba wpaja¢ uczucie szacunku i przywigzania do kultury
wiejskiej wogole, a do kultury bezposrednio jg otaczajgcego Srodowi-
ska wiejskiego w szczegdlnosci, chocby ta kultura byta prymitywna i
dzi§ zatracajgca swoje formy*“ 6.

Elastyczno$¢ naszych programow, a wiec wynikajgce stgd mo-
zliwosci dostosowania planéw dydaktycznych do warunkéw lokalnych
i regjonalnych, daje nam mozno$¢ omawiania tez kultury naszych
mniejszosci narodowych: Biatorusinéw, Zydéw, Litwinéw, Karaimow.
Tatarow i t. p.

Wspotzycie tych mniejszosci na jednem terytorjum przez cate
wieki bezwatpienia pozostawito gtebokie Slady, wplywow kultury
polskiej. Jednak to wspotzycie nie zatarto pewnych odrebnych cech
kulturalnych tych narodowosci. Te cechy wtasnie przedstawiajg dosé
szerokie pole dla badacza srodowisk zamieszkatych przez te narodo-
wosci. Na jedno tylko musimy zwroci¢ uwage, ze podejscie do tych
zagadnien musi by¢ bardzo umiejetne i ostrozne, chodzi bowiem nam.

5 Kultura wsi, wydawnictwo 1930 r., str. 72.
®» J. Michalo wska, Zagadnienia wychowawcze.



0 to, azeby przy takiem badaniu $rodowiska nie urazi¢ uczu¢ naro-
dowych i religijnych poszczeg6lnych mniejszosci.

Przy umiejetnem i sumiennem potraktowaniu przez nauczyciela
: badacza tego zagadnienia mozna wykazaé, ze wszyscy, zamieszkujg-
cy dane terytorjum panstwowe i poddani wpltywom kultury starszej,
jaka bezwatpienia jest kultura polska, posiadajg wspdlny rys kultury
tej zdobyty przez wiekowg styczno$¢ z narodem polskim. W niekté-
rych wypadkach mozna przytem wykaza¢ miodziezy, ze ta styczno$c
spowodowata to, iz cze$¢, moze nieznaczna, kultury mniejszosciowej
stata sic; wspo6lng kulturze polskiej. Takie ujecie sprawy utatwi wspot-
zycie wszystkich narodowosci na terytorjum Panstwa Polskiego, a co
za tern idzie, spoteguje naszg zwartos¢ panstwowa.

Niech ta ostatnia okolicznos$¢ stanie sie dla nas wszystkich po-
teznym bodzcem i zachetg do pracy nad realizacjg przewodniej idei
naszych nowych programéw ,Polska i jej kultura™. Dazac od pier-
wszych dni pobytu w szkole do zapoznania naszej miodziezy z kul-
turg Polski, bedziemy te miodziez coraz dokiadniej zapoznawac ze
Srodowiskiem, terenem przysztej obywatelskiej jej pracy i Panstwem
Polskiem, jako catoscig i objawami dokonywajacej sie w niem pra-
cy na wszystkich odcinkach zycia, co utatwi nam zalozenie trwatych,
tak niezbednych podstaw wychowania panstwowego.

W nastepnej czesci omowimy zagadnienia praktyczne, oraz po-
damy literature ze szczeg6lnem uwzglednieniem Wilenszczyzny i No-

wogrdédczyzny. ©. d ny
.ad.on.

Jozef Milenldewicz.

Samodzielna praca ucznia przy nauce czytania.

Klasa poczatkujgcych, nastawiona na prace samodzielna.

W pracy p. t. ,Btedy i zamieszania przy poczatkach- czytania i
pisania oraz ich rozwigzanie” 3 odrzuca Green wielkie litery jako
pismo podstawowe i jako powod swego stanowiska podaje zbyt wiel-
kg tatwosé mylenia M i W, M i N, R i B, istnienie zbyt mato charakte-
rystycznych cech tych liter. Jako ,rozwigzanie" zagadnienia zaleca
011 postugiwanie sie przy poczatkach nauki czytania 14 literami ma-
temi — tatwo dajgcemi sie rysowac, a pozniej dopiero przechodzi do
znakéw fraktury i liter pisanych.

* Gireon L. Irr- lund Wirni.sse im ersten Lese — und Schreibuntersicht
und ilire Loesung. — Neupaedagogischer Yerlag.



Wetekamp jest jednym z pierwszych, ktorzy zastosowali prakty-
cznie zasady szkoty pracy przy poczatkach nauki czytania i pisania.
W swej ksigzce, ktora wyszta w roku 1908 p. t. ,Samodzielno$¢ i ra-
do$¢ twdrcza w nauce i wychowaniu" - zaleca on uktada¢ wielkie li-
tery rzymskie z precikéw, formowac je z plasteliny wzglednie tez ma-
lowa¢, albo rysowac. Jezeli uwaza Green warto$¢ uktadania liter ja-
ko watpliwg, to ma poniekad stuszno$¢. Wada jest to, ze uczniowie
niewiele odnoszg korzysci z utozonych przez siebie liter, ho litery za-
ledwie bedg z precikéw ztozone, a juz sie ,rozlatujg*l Obejscie doty-
kiem ksztattu, chwytanie i stwierdzenie ksztattu palcami jest prawie
niemozliwe, gdyz litera zachowuje swa posta¢ i forme jedynie na
podkiadce. Wskutek tego struktura ogoélna litery uwydatnia sie nie-
do$¢ wyraznie jak i w ograniczonej mierze. Nie w opracowaniu po-
szczegO6lnych form znakoéw pisarskich lezy gtéwna trudnos¢ i cel, ja-
ki przyswieca nauczycielowi najmtodszych.

Przy nauce czytania ma sie do czynienia z réwnoczesnem spo-
gladaniem na kilka znakéw. Fakt ten wymaga, aby poszczegélne zna-
ki byly tak wykonane aby uczeh moégt z nich kazdego czasu uktadac
stowa. Dlatego winniSmy zawsze o tem pamieta¢, aby litery, wykona-
ne przez uczniéw, miaty takie state formy, aby w razie potrzeby by-
ty zawsze do uzytku.

Cel ten mozna osiggna¢ bez wiekszego naktadu pracy. Potrzebne
sg tylko otwory w uzywanych precikach. Z tatwoscig ztgczy uczen do
danych liter konieczne cze$ci (struktura czesciowa), a tem samem uzy-
ska wtasng pracg ogolny obraz litery (struktura ogolna).

WLlanalitycznej metodzie nauczania nauczyciel poda w zadaniu
wzgl. stowie nowg litere. Uczniowie rozktadajg jg na czesci, ktore
nastepnie oznaczajg. Po analizie nastepuje odpowiednia synteza,
ktéra po kilku prébach prowadzi do catkowitego opanowania znaku
pisarskiego. Takie przeprowadzenie nauki oparte jest na radosnej
pracy wiasnej. W dawnych czasach ¢wiczono litere tak diugo, az
przeszta ..do krwi i kosci*'; dzisiaj za$ przez stowo ,.Ewiczenia** rozu-
mie sie uzyskanie t. zw. ,rozszerzonego wglagdu**. Dalsza praca nad
dang literg umozliwi uczniowi stawianie nowowytworzonych form
obok dawnych oraz poréwnywania ich.

Przeprowadzenie lekcji wyzej wymienionym sposobem da na-
stepujagce mniej wiecej wyniki:

) Wydanie polskie pod tym samym tytutem, Ksigznica Atlas, .Lwow —.
Warszawa 1925.



)] Praca ucznia, polegajagca na sktadaniu liter w omawiany
s6b przypomina uktadanie przez dzieci figur przestrzennych (klocki).
Jest ona przejSciem w prostej linji od zabaw do zaje¢ powaznych.

13 Zainteresowanie nowicjusza podlega zaleznosci, albowiem
opiera sie ono bezposrednio na czynnosciach pobierania, opracowy-
wania i tworzenia.

3) Czy wszystkie litery nadajg sie do uktadania przestrzenne-
go? Gdyby niemi byly nawet tylko nieliczne, proste litery, wiasnie
pierwsze, t. zn. te, ktdre opracowuje sie na samym poczatku, wtedy
zyskanoby juz wiele. Jednolite utwory tatwo wytworzy¢ przy naste-
pujacych literach: I, L, F, E, A, H, U, O, T, N, M, W, C, D, P, R, B, S.
U niektorych potrzebne sg potkola na wysokosci polowy, czy catej
litery. Wazne jest, aby mozna byto przedstawi¢ samogtoski, ktore —
jak wiadomo — odgrywaja przy nauce czytania wielka role.

4) Czesto styszy sie, ze analityczna metoda nauczania, za ktérg
tak goraco przemawiajg Dr. Decroly, prof. dr. Wittman i inni, zbyt
wolno prowadzi do znajomosci poszczegOlnej litery. Ten zarzut nie
.ma stusznosci. Podamy krétko przyktad analitycznej metody naucza-
nia. HELA umie juz pisa¢ swe imie; widziata je gdzie$ i tak diugo je
na$ladowata, az sie udato. W ogromnych wymiarach pisze je przy po-
mocy nauczyciela na najnizszej linji wielkiej tablicy Sciennej. Teraz
cata klasa nasladuje poszczegdlne litery przy pomocy precikdw i przy-
ktada je do napisanych znakéw. Jako podstawka dla zbudowanych
liter stuzy listwa, umieszczona na dolnej krawedzi tablicy.

5) Prowadzac wyzej wymienionym sposobem nauke czytania,
wprowadzamy mimowoli i nauke rachunkéw. Opisana metoda wy-
maga odrazu od dziecka, aby orjentowato sie w liczbach. Oto moéwi
ono: Do E potrzebuje jeden dtugi precik i trzy krotkie. Z L chce zro-
bi¢ E, brak jeszcze dwoch precikdw4 i t. d. Pojecia jak. ,,za mato, za
duzo* stale bywajg uzywane. Tutaj wystepuje liczba jako koniecznos$é¢
w sposob bardzo pomystowy 3.

Do ¢wiczen rachunkowych jest duzo okazyj, gdy bedzie chodzito
0 stwierdzenie czy kazdy posiada otrzymang ilos¢ precikow, albo tez
przy rozdzielaniu i zbieraniu czesci. Mylne bytoby jednak twierdzenie,

3) ,Jednym z najpowazniejszych btedéw wydaje mi sie to, ze nauka, szcz
nie za$ nauka poczatkowa, uboga jest w prawdziwg tres¢, i jest w wielkiej mierze
powodem, ze u mwielu dzieci wytwarza sie beznadziejna nieche¢ do szkoty. O ile
nauka ma by¢ petna tresci, musi by¢ tez i pomystowa™. Ustep z ksigzki: Willman
Aus .Theorie und Praxis eincs analytischen Uinterrichts, str. 71.



jakoby nauka czytania dawata juz w tym wypadku dostateczne wia-
domosci z rachunkow. iPewne jest jednak to, ze moze ona da¢ wdzie-
czne pole do pracy oraz sta¢ sie bodzcem do wykorzystania wszystkie-
go, o ile pamietac¢ sie bedzie o powyzszym zwigzku4).

6) Wiecej ruchu przy procesie nauki czytania i pisania. Kto poj-
dzie za tem wezwaniem, stwierdzi u ucznia rados$¢ do pracy, a u stab-
szego, pobudzonego pracg reczng, sposéb pracy jemu odpowiadajacy.

7) Jest ogdlnie pewne, ze wyniki ortograficzne oparte by¢é musza
na podstawowej pracy pierwszego roku. Do tego nalezy miedzy inne-
mi przedmiotowo skierowana metoda w nauce czytania i pisania.

Marj<m Mituta.

Nachylenie gospodarcze w nowych programach.

Pragngc wychowanie miodego pokolenia uczyni¢ najbardziej
wartosciowem, uczyniono nasze programy dla epoki wspdiczesnej naj-
odpowiedniejszemu i najnaturalniejszemu, azeby obudzi¢ dusze catego
narodu, a wiec dusze ludu polskiego przez to, co jest dla niego naj-
blizsze.

Dziecie ludu, zzyte od zarania bytu z chatg ojcowa, z dolg rolni-
ka, z jej troskami i radoscia, tylko w zwigzku ze swem umitowaniem
rozwija¢c moze zamitowania gospodarcze, godzac szlachetny poped
do wiedzy ze swg pozycja socjalng, ktdra przestaje istnie¢ jako wyeli-
minowana zapora, oddzielajgca cztowieka od zywych i czystych zro-
det wiedzy.

Dzisiejsza szkota nie razi werbalizmem i suchg wiedzg ksigzko-
wa, ale wszystkie zdolnosci dziecka troskliwg otoczy opieka, wykaze
wartosci zaje¢ praktycznych (zyciowych), wskaze nowe horyzonty
pracy, skapane w $wietle dorobku duchowego dalekich stuleci.

Pielegnujac i rozwijajagc zamitowania rolnicze, moze sie ksztat-
ci¢ ,,nie mieszajagc wiedzy fachowej z duchem" (jak wyrazit sie ltoll-
man w jednem ze swych dziet tre$ci spotecznej) i rozumiejac znacze-
nie wiersza Konopnickiej, ze ,lud i praca to sg sity, a Swiat caly nie-
mi stoi”.

Szkota powszechna spetnia¢ bedzie w swym zakresie wielkie za-
danie wychowania, podkreslajac je zyciowo i praktycznie, dajgc moz-

4) O 'uzmystawianiu w nauce rachunkéw od 1 do 1.000.000 znalezé m
szczegbtowe wskazéwki w pracy: Eichhorn F. Werkslaetiges Rechnen. Verlag.
E. Goebel Ww, Schoenberg.



no$¢ wykazania na przyktadach faktycznych zdolnosci, inteligencji i
inicjatywy ucznia, co bedzie zacheta do przysztej, twdrczej pracy rol-
nika-spotecznika.

Ksigzka odgrywac bedzie ogromng role jako przyjacidtka i nau-
czycielka w samoksztatceniu, w poznawaniu $wiata i ludzi, ale nie be-
dzie wszystkiem, jak byto kiedy$ w szkole starej, oderwanej od rzeczy-
wistosci. ,Sama bowiem ksigzka — moéwi Hollman — jest tylko cie-
niem zywego stowa i nie zbudzi tudu“.

Szkota obecna, kierujgca sie nowemi wskazaniami programo-
werni, nie staje sie szkotg fachowg ani rolnicza, ate uczy zyciowej u-
miejetnosci. zy¢ pracowicie, oszczednie, gospodarczo, stowem: ekono-
micznie i przy kazdym przedmiocie nauczania podkre$la myslacy,
czynny stosunek przysziego obywatela do zycia.

Szkota taka, oparta o nowe programy, dazy — jak wyrazit sie
jeden z dziataczy spotecznych — do powszechnego wychowania ludu
na narodowej podstawie w celu tworzenia jednorodnej kultury, ktora
jest fundamentem zycia obywatelskiego i intensywnej twdrczosci'l

Nauczajgc wiec poszczegdlnych przedmiotow wysuwamy te po-
stulaty, o ktdrych moéwitam.

| tak - nauczajac historji, przesuwamy przed oczyma dziecka
znamienne fakty historyczne o wybitnych postaciach bohaterskich,
petnych poswiecenia, odwagi, -ofiary dla celéw wyzszych i rozgrzewa-
jac uczucia patrjolyczne, ukazujemy znamienne okresy rozkwitu gos-
podarczego, zdobyte pracg i ofiara, poswieceniem bez granic, dla do-
bra og6tu, dla dobra panstwa.

»Ztoty wiek™ w Polsce, naptyw zlota za pracowity trud, za tany
pszeniczne, uprawiane rekg rolnika, ktory mezny w walce, niestrudzo-
ny w pracy, orze lemieszem czarng ziemie — jest dla ucznia tym obra-
zem chlubnym, godnym rozmyslan i rozwazan, bo takiej nam Polski
trzeba, bo do wytezonych wysitkéw stang¢ mitodzi muszg w ,,wyscigu
pracyl (osobliwie dzi$, w dniu kryzysu i zataman), z wiarg w stonecz-
ne jutro.

Uczac geografji, uczmy poznawaé kraj wiasny, pracowac nad
zachowaniem jego piekna i catosci. Przez wycieczki mozemy najlepiej
pozna¢ kraj caly, wiec zwiedzajmy go i przemierzajmy wiasnemi kro-
kami w czestych podrézach. Poznajgc kraj, poznajemy jego potrzeby
i braki. Widzimy btedy wadliwego gospodarstwa, ktére nalezatoby usu-
na¢. Uczmy sie rozumie¢ potrzeby racjonalnej gospodarki lesnej i
rzecznej przy poznawaniu laséw i rzek. Zwalczajmy gospodarke te-



pienia, gospodarke rabunkowg. Przy tem, poznajac warto$¢ handlu i
pracy zawodowej, zachecajmy do takowej, obranej wedlug zamitowa-
nia: w handlu, przemysle, rolnictwie, bo rozwdj rzemiost i fachow
dzi$ bardzo potrzebny, aby przyczyni¢ sie do powiekszenia bogactw
kraju, bo w wartosci obywatela lezy warto$¢ kraju.

Przy nauce przyrody uczmy poznawac zagon ojczysty, jego flo-
re i faune. Uczmy kocha¢ ,ziemi zagon czarny“, uczmy wspomagac
rolnictwo, wprowadza¢ nowy sposob pracy, konkursowy, polka do-
Swiadczalne, ogrodki szkolne, zasadza¢ nowe, nieznane, a pozyteczne
rosliny. Uczmy zbiera¢ ziota lecznicze, uczmy sie wykorzystywac
kazdy dar ziemi polskiej, azeby nie przechodzi¢ z zamknietemi oczy-
ma nad bogactwem ziemi naszej, w przysztoSci ulepszy¢ dole wsi,
podnie$¢ jej stan materjalny, azeby nie byto tyle skargi w stowach:

»0j, ziemio, ty ziemio, sieroto
jest w tobie i srebro i ztoto"..

Przy nauce arytmetyki uczmy oszczedza¢ ,bo ucieka nedza
przed tym, co oszczedza", pouczajmy czem jest kraj, majacy obywate-
li roztropnych, oglednych i oszczednych. Zaktadajmy kasy oszczedno-
Sciowe, niech dziecko $ledzi wtasnemi oczyma, jak z groszy zioty uro-
$nie. Zakladajmy spdidzielnie szkolne, niech prowadza je same dzie-
ci. Uczmy zy¢ nie z wyrachowaniem, prowadzgcem do skagpstwa, ale
z powazng myslg o przysztosci.

Przy zajeciach praktycznych ma na celu szkota obecna rozwi-
na¢ zamitowanie do pracy fizycznej, wyrabia¢ w dziecku zyciowg za-
radnosé, nauczy¢ opanowac technike pracy recznej, wystepujacej w
zajeciach rekodzielniczych i gospodarskich i ma wyrobi¢ wiasciwe
przyzwyczajenia w zakresie kultury zycia codziennego.

Nie tylko tyle; oprocz tego musi szkota nauczy¢, zaprawi¢ mio-
dziez do stosowania tej umiejetnosci w zyciu powszedniem domu, bo
praca taka nie bedzie tylko lekcjg zadang w szkole. — Ona musi pdjs¢
za dzieckiem w Swiat, w dalsze jego zycie, musi oprécz celéow utyli-
tarnych i technicznych sta¢ sie pomocnicg w zwalczeniu szarzyzny
dnia.

Oloczenie estetyczne odgrywa ogromng role w zyciu kazdego
cztowieka, osobliwie cztowieka pracujgcego. Sa ludzie, ktérzy umiejg
wiele rzeczy, ale nie umiejg zy¢ pieknie i zycia swego upiekszy¢. W
zyciu domowem otoczeni sg jakiem$ zaniedbaniem. Dzisiejsza szkota
usuwa te braki. Pragnie, aby dziecko umiato sobie urzgdzi¢ dom, usu-
nac to, co przykre, nieestetyczne.



Zajecia praktyczne, zmierzajgce do wyrobienia usprawnien i
nawykow kulturalnych w dziedzinie wiasnego otoczenia, wiasnej oso-
by, usprawniane sg w tym celu, aby te powtarzane czynnosci, np. hi-
gjeniczne, staly sie drugg naturg, czem$ nieodzownem w zyciu co-
dziennem.

Jest tu wielkie pole do popisu, osobliwie na wsi, gdzie matka
dziecka liczy kazdy grosz wydany na mydto, gdzie czystos¢ liigjenicz-
na dziecka jest uwazana za fantastyczny wymyst nauczycielstwa.

Nie mozna sie temu dziwi¢, ale z tern wiekszem poswieceniem
nalezy przystapi¢ do pracy. Wie$ jest zaniedbana higjenicznie, zasta-
rzata w swych pojeciach, wyrostych przed wiekami. Czasy prze-
sztosci wytworzyty ciemng nieufno$¢ do wszelkich nowatorstw kultu-
ralnych. Programy, nacechowane niezyciowym werbalizmem, odda-
laty wie$ od szkoty, ho wiadomosci, ktdre dziecko czerpato ze szkoly
byty czem$ dalekiem i obcem, obcigzajacem pamieé, o czern dziecko
po wyjsciu ze szkoty — zapominato. Tyko wyjatkowe szkoty przez
umiejetne wspotzycie z wsig umialy zachowac #aczno$¢ i wywrzec
pewien rzetelny wptyw na wies i jej kulture.

Dzi§ programy szkolne przyszty nam z pomoca. Wprawdzie
podwoic¢ i potroi¢ trzeba serdeczny wysitek, ale idzmy z wiarg naprzod

Moze sie speini wielkie marzenie Prusa o odrodzeniu wsi przez
podniesienie higjeny i zdrowia fizycznego, przez rozwdéj krytycyzmu,
energji zyciowej i umystowej, przez czynne ujmowanie zagadnien zy-
ciowych.

Stara¢ sie trzeba w miodziezy szkolnej, a potem pozaszkolnej-
rozwing¢ zamitowanie do czynno$ci o celu konkretnym, azeby praca
byta produktywnga, wartosciowg i w granicach sit fizycznych dziecka.
Przez dzieci docierajmy do rodzicow i zmieniajmy bierno$¢ pokolen.
Przyktadem niech bedzie takie dziecko chtopskie, obudzone duchowo
i umystowo, jak chtop Margy$ z gtebi Polski, ktdry pracg swg nad ro-
dakami z jednej wioski, rozbudzit jg ze snu ciemnos$ci. Prace catego
swego zycia opisat i wydrukowat w dziele wiasnem ,Zywot chiopa-
dziatacza“.

Nowe programy wiec w ,nachyleniu gospodarczem ' wskazujg
nam, ze mamy uczy¢ zyé, ze z mestwem i samozaparciem sie mamy
walczy¢ z btednemi tradycjami wiekow, a zachowaé z przesztosSci ma-
my jedynie to, co jasnieje wartoScig szczeroztotg przesztych pokolen.



i jest nam pomocne w wydobywaniu wielkich skarb6w ducha najm#to-
dszych i wykuwania z nich hartownej przysztosci, tamigcej fatalizm
depresji kryzysowej i stwarzajgcej nowe wtodarstwo Rzeczypospolitej
dla szczescia ludu polskiego.

Irena Durejkowa.

OKOLNIK Nr. 1

Do Zarzadéw Oddziatdw Powiatowych Z. N. P.
w Okreg u.

I. Prawo o stowarzyszeniach.

W zwigzku z odbywajacemi sie zjazdami powiatowemi, wzgle-
dnie walnemi zebraniami Ognisk i ewentualnemi zmianami w Skiadzie
osobowym prezydjéw, wyjasniamy, iz, w mysl art. 41 Rozporzadzenia
Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 pazdziernika 1932 r., dotycza-
cego prawa o stowarzyszeniach (Dz. U. R. P. Nr. 94, poz. 808), kiero-
whnictwo (zarzady Oddziatu (Ogniska) ma obowigzek w dwutygodnio-
wym terminie zawiadomié¢ witadze administracji ogolnej (Starostwo)
miejsca siedziby Oddziatu (Ogniska) o kazdorazowej zmianie swego
sktadu osobowego (z podaniem doktadnych adresow), liczac termin
powyzszy od dokonania zmiany. (O powyzszem prosimy pouczy¢ za-
rzady Ognisk w powiecie).

Termin dwutygodniowy musi byé bezwzglednie dotrzymany,
gdyz zaniedbanie zarzadu w przedmiocie obowigzku terminowego
zawiadomienia witadz o jego skladzie osobowym, pocigga za sobg
sankcje karne z art. 57 w/w. rozporzadzenia, w postaci grzywny do
500 ztotych.

Wobec tego, ze wspomniany art. 57 przewiduje réwniez, iz nie-
zastosowanie sie do zarzadzen witadzy nadzorczej, ktorg jest powiato-
wa wiladza administracji ogdlnej (Starostwo) miejsca siedziby stowa-
rzyszenia, wydanych na podstawie art. 11, ust. 2, art. art. 15 i 24 oraz
przekraczanie postanowien art. art. 12, 13, 23, 41, 43 i 59 ulega w try-
bie administracyjnym grzywnie do 500 zi., cytujemy art. art. 15 i 24,
jako najbardziej obchodzgce Oddziaty (Ogniska).

Art. 15, —  ,Bezposrednia wiladza nadzorcza moze wezwac
zarzad stowarzyszenia do dostarczenia jej odpi-
su protok6tu posiedzenia lub tresci powzietej
uchwaly, jezeli te byty spisywane, oraz moze w



lokalu stowarzyszenia przeglagda¢ prowadzone
akta, ksiegi i posiadane dokumenty, jak réwniez
sporzadza¢ z nich notatki, odpisy i wyciagi, a
takze uprzednio wzywac zarzad do okazania ich
w doktadnie okreSlonym przez nig czasie.
Zarzad obowigzany jest prowadzié, utrzymujac
w stanie aktualnos$ci, imienny spis cztonkéw
stowarzyszenia, ze wskazaniem przynaleznosci
panstwowej i dostarczy¢ wiadzy na jej zadanie
danych z tego spisul.

Art. 24. — .»-..Nadto, jia pisemne zgdanie bezposredniej wia-
dzy nadzorczej, zarzad stowarzyszenia pod 0so-
bistg odpowiedzialnoscig kazdego z cztonkow
zarzgdu, obowigzany jest ztozyC jej, nie wiecej
niz w dwoch egzemplarzach sprawozdanie za u-
biegty okres sprawozdawczy, a takze udzielaé
potrzebnych wyjasnien".

Wreszcie, przyjmujac pod uwage, iz w okolniku niniejszym
zbyt ucigzliwem bytoby oméwienie wszelkich zagadnieA i obowigz-
kéw, wynikajagcych z rozporzadzenia o nowem prawie o stowarzysze-
niach, a znajomos$¢ ktorych, wzglednie przestrzeganie, obowigzuje
wszelkiego rodzaju stowarzyszenia, stoimy na stanowisku iz bytoby
bardzo pozgdanem, by Oddziaty Powiatowe (Ogniska) nabyty ksigzke
Antoniego Pruszkowskiego ,,Nowe prawo o stowarzyszeniach", (Rozp.
Prez. Rzplitej z dnia 27. X. 1932 r. Dz. U. R. P. Nr. 94, poz. 808, wraz
z rozporzadzeniami wykonawczemi i okdlnikiem Min. Spr. Wewn.)
z komentarzami, ktérg naby¢ mozna w ksiegarni Gebethnera i Wolf-
fa — Wilno, Mickiewicza 7. w cenie 2 zt. za egzemplarz.

Konferencja Prezydjow Oddziatow Powiatowych
Wilenskiego Okregu Z. N. P.

W dniach 12, 13 i 14 stycznia 1934 roku odbyta sie w Wailnie
Konferencja Prezydjéow Oddziatow Powiatowych naszego Okregu.

W pierwszym dniu obrad na porzgdku dziennym znalazty sie na-
stepujgce referaty:

1) Pozycja spoteczna Zwigzku i wynikajgce z niej zadania — kol.
poset Dobosz.

2) Program pracy Komisji Pedagogicznej — kol. Z. Jaworski.

3) Program pracy Sekcji Prasowej — kol. tyszczarczyk.



4) Program pracy Sekcji Zaje¢ Praktycznych — kol. Ra(ki
nowski.

Po wystuchaniu pierwszego referatu ,,Pozycja spoteczna Zwiazku
i wynikajace z niej zadania i obszernej dyskusji Konferencja stwier-
dzita:

1) pogarszajgce sie z kazdym dniem warunki stuzbowe i mater-
jalne pracy nauczyciela

2) niedocenianie tej pracy przez niektdre czynniki.

3) rozwdéj Organizacji i wzmozone tempo pracy spotecznej i go-
spodarczej nauczycielstwa, a jednocze$nie niepowazne préby elementow
niezwigzanych z organizacjg zdazajgce do obnizenia znaczenia Zwigz-
ku i roli nauczycielstwa.

Bioragc powyzsze pod uwage Konferencja wzywa:

1) Wszystkie Komorki Organizacyjne i Cztonkéw do uaktywnie-
nia pracy organizacyjnej w celu skonsolidowania sit Organizacji dla
zdecydowanego przeciwstawienia sie poczynaniom idgcym w kierunku
ostabienia Organizacji i pomniejszenia roli nauczycielstwa.

2) Zarzad Gtéwny do energicznej walki z nowg ustawg uposaze-
niowa, ktora pauperyzuje nauczycielstwo i nie zapewnia mu minimum
egzystencji.

3) Czlonkdéw Zwigzku do wziecia liczniejszego udziatu w zyciu
gospodarczem i samorzgdowem naszego terenu.

4) Oddziaty Powiatowe do zorganizowania Kolegdw pracujg-
cych w samorzgdach i na odcinku gospodarczym w Sekcje samorzado-
we i gospodarcze, ktore winne S$cisle wspétpracowaé z organizacjami
jak Towarzystwo Kétek i Organizacyj Rolniczych, Zwigzek Osadnikow,
Spotdzielnie, Kasy Stefczyka i innemi, dzialajacemi na odcinku gospo-
darczym.

5) Zarzad Gtéwny i Okregu do zorganizowania kurséw przygoto-
wujacych cztonkéw do pi‘acy gospodarczej i samorzadowe;j.

W programie pracy Komisji Pedagogicznej lezy dazenie do uru-
chomienia przy kazdem Ognisku referatow, mogacych udziela¢ porad,
wyjasnien wzglednie wskazan natury dydaktyczno-wychowawczej
szczegblnie tym cztonkom, ktdrzy stawiajg w zawodzie pierwsze kroki.
Dla ustalenia wtasciwego kierunku pracy i utrzymania statego kontak-
tu z Komisjg Okregowg — Zarzady Ognisk winny zatroszczy¢ sie o od-
powiedni dobor ludzi i poda¢ nazwiska referentdw spraw pedagogicz-
nych do wiadomosci Okregu. W oddziatywaniu Organizacji na bieg
spraw zwigzanych ze szkolg nalezy potozy¢ nacisk przedewszystkiem



na witasciwg analize programdw oraz ostatnich zarzadzen wiadz Szkol-
nych normujgcych bieg zycia w szkole (np. Statut dla siedmioletniej
szkoty powsz.). Pozatem nalezy dotozy¢ staran, by wiasciwie byty opra-
cowywane plany pracy nauczycielskiej i wychowawczej. Rzeczy te
nalezatoby traktowa¢ w ten sposob, by nauczyciel przez umiejetng
organizacje pracy osiggat z niej mozliwie maksymalny wysitek.

Poruszone tu byly réwniez sprawy: Konferencyj rejonowych
i samoksztatcenia sie cztonkoéw, zakiladania i rozszerzania bibljotek
pedagogicznych przy Ogniskach, prenumeraty odpowiednich czaso-
pism zwigzkowych, korzystania z porad istniejagcej przy Okregu Ko-
misji Pedagogicznej oraz organizowanych przez nig kurséw Swigtecz-
nych i letnich i t. d.

Sekcja Prasowa dazy réwniez do nawigzania S$cislejszego kontak-
tu z terenem. W tym celu zaleca stworzy¢ przy Ogniskach odpowiednie
referaty prasowe, a nazwiska i adresy prowadzacych je kolegéw podac
do wiadomosci Okregu. Referent stwierdza, ze jesli idzie o dziatalnos¢
prasowg Organizacji nastgpito tu w ostatnich czasach pewne ozywie-
nie, — nie mozna jednak uwazac tego za wszystko. Istnieje bowiem
caly szereg zagadnien, z ktdremi trzeba zapoznaé szersze spoteczenstwo
i wzbudzi¢ w ten sposéb wieksze zainteresowanie warunkami, w ktd-
rych pracuje szkota powszechna i jej nauczyciel. Kwestje zwigzane
z reformg szkolnictwa, budownictwem szkot powszechnych, przepetnie-
niem klas, warunkami higjenicznemi pracy nauczycielskiej, ogromem
zadan i obowigzkdéw cigzacych na nauczycielu, ktopotami materjalnemi
dzieci szkolnych oraz zorganizowaniem odpowiedniej pomocy, frekwen-
cja dzieci (szczegOlnie wiejskich), zjawiskiem drugorocznosci, zaopat-
rzeniem szkét w odpowiednie pomoce naukowe, niewtasciwym stosun-
kiem tych czy innych organéw do stusznych postulatow szkoty, nau
czyciela czy rodzicow i t. p. winny by¢ w pierwszym rzedzie wziete
pod uwage i w odpowiedni sposéb naswietlone na tamach prasy co
dziennej.

Sekcja Zaje¢ Praktycznych rok biezacy poswieca na zorganizowa-
nie odpowiednikdw swych przynajmniej na terenie Oddziatbw Powia-
tow. W tym wiasnie celu apeluje do zainteresowanych kolegow, by
zechcieli zapoznac¢ sie ze statutem Sekcji Zaje¢ Praktycznych oraz przy-
stgpi¢ do zmontowania tego dziatu pracy w terenie.

W drugim dniu obrad oméwiono:

1) Technike pracy organizacyjnej — kol. Chmielewski.

2) Wytyczne dla pracy Komisji Spoteczno-Oswiatowej— kol
Stubiedo.



W ,Technice pracy organizacyjnej" omoéwiono przedewszystkiem
sprawy kancelaryjne Oddz. Pow.:

a) Do dziennika podawczego nalezy zatlozy¢ alfabetyczny skoro-
widz;

b) Wszelkie pisma wptywajace do kancelarji zatatwione by¢ mu-
szg w ciggu tygodnia z powotaniem sie przy odpowiedziach na liczbe
i date pisma (odpowiedz negatywna obowigzuje);

c) Akta prowadzi¢ systemem teczkowym, przyczem nalezy zato-
zy¢ teczki dla kazdego Ogniska, dla Zarzadu Okregu i dla Zarzadu
Gtownego. OkélIniki wtasne, Zarzadu Okregu i Zarzadu Gidwnego gru-
powaé¢ osobno tak, jak i wszelkie pisma dotyczace spraw rachun-
kowych ;

d) Ewidencje cztonkéw Z. N. P. w powiecie prowadzi¢ w ksigzce
ze skorowidzem alfabetycznym, ktdra zostanie sporzadzona i przestana
Oddziatom przez Zarzad Okregu;

C) Nowi cztonkowie mogg by¢ do Organizacji przyjmowani j
nie na podstawie wskazan zawartych w okélniku Zarzagdu Okregu za-
mieszczonym w 1 N-rze ,,Spraw Nauczycielskich™ z biezgcego roku.

f) Rachunkowos$¢ prowadzi¢ w mys$l ustalonych zasad, uje
w odpowiednim okolniku Zarzadu Okregu. ,,Ksiege Gtowng" otrzymajg
Oddziaty z Zarzgdu Okregu.

»Wytyczne dla pracy spoteczno-oswiatowej" omdéwimy w oschnym
artykule.

W trzecim dniu obrad miaty miejsce referaty:

1) Plan pracy Sekcji Nauczycieli Szkét Srednich — kol. Anto-
szczuk.

2) Polityka Szkolna i Zawodowa — kol. Machowski.

Z braku miejsca nie mozemy szerzej ujag¢ obu punktow, wobec
czego ograniczamy sie jedynie do wzmianki, iz naswietlenie referatu
wymienionego w p. 2 znajdg Kolezanki i Koledzy w ,,Glosie Nauczy-
cielskim™. k. L.

KOMUNIKATY.

Pozyczka Narodowa: Oddziat Powiatowy w Swiecianach poinfor-
mowat nas dodatkowo, ze na Pozyczke Narodowg wptacity jeszcze:

Ognisko Z. N. P. w Swiecianach — 100 zt.

Ognisko Z. N. P. w lloduciszkach — 50 zt.

Ognisko Z. N. P. w N. Swiecianach — 50 z.



Kurjer Poranny: Redakcja Kurjera Porannego (Warszawa, konlo
P. K. O. 26.888) zwrocita sie do Zarzadu Okregu pismem z dnia 23-go
stycznia b. r. w ktérem prosi o poinformowanie cztonkéw Organizacji
na naszym terenie, iz doceniajgc role nauczycielstwa zwigzkowego
w zyciu spotecznem Ziem Poétnocno-Wschodnich i pragnac nawigzaé
z Ogniskami Z. N. P. staty kontakt dla odzwierciadlenia przejawdw pra-
cy- obywatelskiej nauczycielstwa w terenie, — proponuje wsp&iprace
i obniza cene miesiecznej prenumeraty dla cztonkéw do 3 zt. 75 gr.

Podajgc powyzsze do wiadomosci, zachecamy Kolezanki i Kole-
géw do skorzystania z propozycji i zwracamy réwnoczesnie uwage na
sprawozdanie z Konferencji Prezydjow Zarzadéw Oddziatéw Powiato-
wych (punkt odnoszacy sie do sekcji i referatéw prasowych).

Wypracowania piSmienne w Swietle nowych programow.
Artykut do dyskusji.

Niepomiernie wazny problem w nauczaniu jezyka polskiego —
to kwestja ¢wiczen, zadan i wypracowali piSmiennych. Niektdrzy
nawet mowig, ze styl w piSmie jest odzwierciedleniem wartosci indy-
widualnych cztowieka. Na szkole powszechnej cigzy obowigzek
ksztattowania ekspresji stylowej, tak w mowie, jak w piSmie. Rola to
doniosta, ale poza tem mato wdzieczna. Zagadnienie éwiczen pismien-
nych wymaga ogromnej pieczotowitosci i trwatego wysitku. Jezeli
spojrzymy na zagadnienie ¢wiczend piSmiennych ze stanowiska histo-
rycznego, to powiemy, ze cechg starej metodyki byto: I. Juz na ele-
mentarnym stopniu nauczania rozpoczyna¢ od opisu. Il. Nie zadac
samodzielnosci, ale mozliwie wiernej reprodukcji. 111. W przygotowa-
niach krepowano ucznia tres$cig i forma, tak, ze tylko w zakre$lonem
kétku madgt sie obracaé. Byt to poglad jednostronny, uczen nie magt
wyj$¢ poza narzucony szablon. W ten spos6b chciano da¢ moznos¢
opanowania i przyswojenia przez ucznia sztuki pisarskiej. Nowa me-
todyka gtosi hasto wrecz przeciwne. ,Niech dziecko pisze o tem, o
czem chce, tak jak mysli, czuje i jak je sta¢“. Temat niech nie bedzie
narzucony dziecku jako obcy jego zainteresowaniu i poziomowi umy-
stowemu, ale niechaj ten temat bedzie wysnuty z zycia dziecka i je-
go przezyc.

Ten kierunek dydaktyki wypracowan piSmiennych zdaza do roz-
wijania samodzielnosci i umiejetnosci jezykowych, do ksztatcenia w
pismie uczu¢ i mysli zwiagzanych S$cisle z odrebnosciag piszacej jedno-



stici. Chodzi o rozbudzenie tworczosci i samodzielnosci. Wyrobienie
wilasnego stylu, jako odrebnosci wilasciwych jednostce jest celem
metodyki ¢éwiczen piSmiennych. Oczywiscie nie chodzi tutaj o wyro-
bienie wytwornych stylistéw stowa, ale o wyksztatcenie i wydoskona-
lenie indywidualnych wartosci stylowych dziecka.

By dziecko mogto wyrazaé¢ swoje mysli i przezycia pisemnie,
musi posiadac¢: 1. odpowiedni zaséb mysli i uczu¢; 2. musi posiadaé
odpowiedni zas6b form jezykowych; 3. musi w piszagcym tkwi¢ zain-
teresowanie i che¢ podzielenia sie trescig ujetg w ramy stow; 4. dziec-
ko musi posiada¢ zdolno$¢ skupienia uwagi na okresSlony czas. Zréz-
nicowanie bedzie znaczne, zaleznie od zdolnosci i wieku piszacego.
Badania nad rozwojem zdolnosSci pisarskiej wyrézniajg cztery okre-
sy. Tak je okresla prof. Klemensiewicz: 1 okres najwczes$niejszy,
kiedy dziecko wyznaje swoje mys$li czeSciowo i schematycznie, kiedy
jeden wyraz zastepuje cate zdanie; 2. w drugim okresie pisze naiwnie
i bez planu; szczegéty nie wigzg sie w cato$¢ ani logiczng, ani chro-
nologiczna; 3. w trzecim okresie dziecko wprowadza porzadek w swo-
ich pracach, w miare wskazéwek udzielanych; 4. w czwartym okresie
dziecko staje sie samodzielne i opracowuje przedmiot poprawnie, we-
dtug wiasnego planu i srodkéw jezykowych.

Styl dzieciecy jest odrebny i znacznie réznigcy sie w ujeciu i w
Srodkach jezykowych. Zwykle ze wzgledu na poczatkowe daznosci
pisarskie wyr6zniamy typy: 1. typ opowiadajgcy; 2. opisowy; 3. re-
fleksyjny (sktonny do zastanawiania sie i rozumowania); 4. uczucio-
wy (sktony do wynurzania swych uczué i nastrojow).

Ciekawg jest rzecza, kto ma wilasciwie ustala¢ temat?
Nauczyciel — czy uczen? Radykalniejsi metodycy pozostawia-
ja peing swobode dziecku — dziecko pisze samo o czem chce.
Jest to poglad nader skrajny, a nam w tak licznych klasach naszych
trudno eksperymentowaé. Przypuszczalnie — tak dalece iS¢ nie mo-
zna. Jesli ¢wiczenia piSmienne maja doprowadzi¢ do pewnych spra-
wnosci, to muszg by¢ prowadzone planowo. Nie wolno nam zostawiaé
ich przypadkowi i kaprysowi dziecka, ale musimy pokierowa¢ usta-
laniem i rozwijaniem tematu, musimy ucznia zwigza¢ S$cisle z przed-
miotem, o ktorym ma pisa¢. Nie znaczy to, aby wptyw ucznia na do-
bor tematu byt zupetnie usuniety. Pozostaje zawsze, czesto przemoz-
ny i decydujacy, posredni, czy bezposredni. Praca ucznia zostaje tyl-
ko odpowiednio pokierowana i planowo kontrolowana przez nauczy-
ciela. Dobdér tematu jest rzecza nader wazng. Niejednokrotnie inte-



resujacy temat daje bardzo pomysiny wynik zadania, gdy tymczasem
zle dobrany temat, niejasno ujety — przekre$la rezultat pracy W do-
borze tematow powinno sie pamietaé: 1. by temat byt przystepny;
2. interesujacy; 3. ksztalcagcy. Temat musi sie opiera¢ na przezyciach
i wiadomosciach ucznia, musi by¢ dostosowany do rozwoju umysto-
wego i obliczony na zaséb $rodkéw jezykowych. Samo opracowanie
winno autorowi sprawiac¢ przyjemnos¢ i dawa¢ zadowolenie, a wresz-
cie temat winien pogtebia¢ i pomnaza¢ wiedze stylistyczna.

Szersze omoOwienie samych tematéw pozostawiamy jako materjat
do osobnego artykutu.

Przy okreslaniu zadania pisemnego musimy wzia¢ pod u-
wage zarowno tre$¢, jak tez forme zadania. Teorja stylu
przewiduje 4 postaci ujecia: 1). opowiadanie; 2. opis; 3. rozpra-
wa; 4. charakterystyka. Mozna powiedzie¢, ze opowiadanie i opis s3
fatwiejsze, gdy tymczasem rozprawa i charakterystyka przedstawiaja
znaczne trudnos$ci. | my w naszych pracach bedziemy rozpoczynali
zakres Cwiczen, wypracowan pismiennych od powiadania, jako for-
my przystepnej, interesujacej, zwigzanej bezposrednio z dusza dzie-
cka. Po6zniej wchodzi w gre opis, a znacznie pdzniej rozprawa i cha-
rakterystyka ktére wymagajg logicznego mys$lenia, warto$ciowania i
wyrazania sadow.

Dla jasniejszego obrazu naszych zatozen rzucimy na tlo
wypracowan pismiennych kilka uwag natury praktycznej. Za-
zwyczaj w drugim roku nauczania przechodzimy do ¢wiczen
piSmiennych. Najczesciej postugujemy sie dwoma sposobami: 1 nau-
czyciel daje uczniom jedno, dwa pytania, na ktore uczen odpowiada,
albo 2. nauczyciel daje temat, a dzieci, po doktadnem opracowaniu
formalnem i materjalnem, samodzielnie piszag. Np.: napisze dwa zda-
nia o moim koledze, piesku, o moich zabawach i t. d. W klasie trze-
ciej zakres nieco powieksza sie. Forma mniej wiecej pozostaje ta sa-
ma. Dochodza jeszcze krotkie opowiadania o wydarzeniach z wias-
nego zycia, krdtkie opisy przedmiotow na podstawie bezposredniej
obserwacji wreszcie opowiadania o wypadkach z wiasnego zycia, kté-
re juz sg nieco dtuzsze, dalej opisy przedmiotéw mozliwie ztozonych,
np. nasza klasa, nasz ogrdédek, o kilku narzucajgcych sie szczegétach.
Mogg tez by¢ pamieciowe np.: Co widze z okna mej chaty? i t. p. 1
tutaj wprowadzamy opowiadania na podstawie obrazku, lub szeregu
obrazkdw. Wprowadzamy takze streszczenia przeczytanych powiastek
i probki uzupetnienia czytanek i innych. W pigtym roku mamy opo-



wiadania z wilasnego zycia, opisy przedmiotdw ztozonych z pamieci,
proby opisu obrazdw na podstawie bezposredniej obserwacji. Dalej
stosujemy streszczenia powiastek i opisow, uzupeinienia opowiesci
na zasadzie lektury ksigzkowej, czy tez opowiadan nauczyciela. Mo-
zliwe sg tez opowiesci z podanych wyrazéw (wilasne powiastki) od-
wotujgce sie do wyobrazni dzieciecej. W klasie VI i VII mamy opo-
wiadania z pamieci, przezyé, opisy widzianych miejscowosci, wy-
darzen i t. jd Staramy sie na tym stopniu o przedmioty bardziej zto-
zone. Opisy krajobrazow, obrazéw historycznych, streszczenia opi-
séw i opowiesci, uzupetnienia czytanek, bajek i opowiadan — para-
fraza tresci i formy, witasne twory wyobrazeniowe, jak opisy boha-
terskich czynow, fantastycznych podrozy i t. p. Wreszcie prébujemy
opiséw subjektywnych, ktdre sa odzwierciedleniem wuczu¢ i mysli
ucznia, wprowadzamy proby charakterystyk i rozprawek. Tak pokré-
tce wyczerpalibySmy nasze uwagi, zwigzane z doborem tematow. Na
zakonczenie naszych rozwazan nalezy wspomnie¢ o przygotowaniach
do wypracowali piSmienycli. Nie zawsze sg one potrzebne, czasem ca-
ty zakres szkolny jest materjatem wypracowali — jednak je$li ucz-
niowie sg mniej biegli, to przygotowanie jest konieczne. W przygoto-
waniu uwzgledniamy tre$¢ i forme wypracowania. Taki materjat
przygotowawczy stanowi w znacznej mierze ¢wiczenie w modwieniu.
Ono stawia ucznia wobec koniecznosci ksztattowania jezykowego
treSci zawartej w temacie. Drugiem zrddiem bedzie lektura. Powsze-
chnie nawet twierdzi sie, ze uczniowie, ktdrzy czytaja ksigzki, z ta-
twoscig piszg poprawnie, wyrazajg swoje mysli i uczucia. Metodycy
polecajg wypracowania piSmienne poprzedza¢ pogadanka, ktdrej te-
mat winien by¢ zblizony do zamierzonego tematu wypracowania pis-
miennego. Przez to uzyskujemy wydobycie pewnych szczeg6tow,
podkreslamy wazniejsze momenty, wzbogacamy tres¢ i stwarzamy
nowe obrazy, tem samem psychike ucznia odpowiednio nastawiamy.
Zaleznie od poziomu klasy pogadanka mniej lub wiecej obfituje w
tre$¢ i zestawianie faktow. W pracy tej winniSmy przestrzega¢ pew-
nej konstrukcji planowej. Plan dla ucznia jest niezmiernie waznym
Srodkiem, ktory zapobiega chaotycznosci prowadzi my$l ucznia i
zwolna przyucza do formutowania pisSmiennego tresci myslowej. Na
tem konczymy nasze uwagi z myslg by ten drobny przyczynek, uje-
ty w ramy powyzszych stow, rzucit promyk Swiatta na trud czynu
twérczej osobowosci nauczyciela.
M. Karawan.



Propagowanie jagodnictwa w ogrodku szkolnym.

mNowy program wymaga od nauczyciela zaktadania w ogrédku szkolnym
sadu, oraz opiekowania sig¢ juz istniejacym. Na pierwszy rzut oka wyglada, ze pro-
gram przyrody pod pojeciem sadu rozumie tylko drzewa owocowe wysokopienne,
a wytgcza krzewy, jak porzeczki, agrest i t. d. Tak jednak nie jest. Na stronie
11, w ust. 3 i 4, program przyrody, podajagc do opracowania: ,,...Sliwki, jabtka,
gruszki', uwaza to tylko za przyktadowe okazy, a nie wyklucza mozliwosci, ze
obok tych owocédw nie wolno omoéwi¢ owocéw naszych krzewdédw. Na stronie 13

w ust. 5 programu przyrody, czytamy: ,Na przyktadzie wisni, $liwki lub tarniny
rozréznianie w kwiecie: kielicha, korony, precikéw, stupka™. Nic nie stanie nam
na przeszkodzie, jezeli $liwe lub wisnie zamienimy nie laming, ale agrestem, po-
rzeczkami lub malinami (interpretacja programu niewtasciwa — przijp. Redakcji).

Zajrzyjmy leraz do programu zaje¢ praktycznych, aby ostatecznie przekonac
sie, czy nam program przyrody, o ile nie poleca wyraznie, to czy pozwala zaja¢ sie
jagodniotwem. Na stronie 13, w podtytule ,,zajecia ogrodnicze™ program wyraznie
powiada, ze ma by¢: ,,Opieka nad krzewami uzytkownemi: malinami i porzeczka-
mi. Na stronie 17, w takimze podtytule znajdujemy polecenie: ,Dalsza opieka
nad krzewami". Korong wymagan jest ust. 5 na str. 22, gdzie zalecono: ,Uprawe
roélin propagandowych, t. j. majagcych duze odzywcze znaczenie dla szerokich mas
lub wybitne znaczenie gospodarcze, np. kukurydzy na ziarno, zywokostu na pasze,
soji, porzeczek, malin, rumianku, jako rosliny lekarskiej".

Z tych krotkich zestawien i poréwnan jasno widaé, ze obowigzkiem ogrédk i
szkolnego jest tak rozpowszechni¢ krzewy owocowe, aby kazde dziecko miato tych
owoc6w poddostatkiem, aby te miejsca, gdzie obecnie wszechwtadnie panoszy sie
wierzba-toza, kruszyna i t. p., porastaly maliny, porzeczki i agrest. W zwigzku
z temi zestawieniami proponujemy wstawienie do nowego programu przyrody na
stronie 11, w ust. 4, po stowach: ,,Owoce: S$liwki, jabtka, gruszki', stéw nastepuja
cych ,lub porzeczki, maliny i agrest".

Podamy teraz praktyczny a bardzo lalwy sposéb rozpowszechniania tycn
krzewéw. Zachecimy gospodarzy, posiadajacych te lub ininc krzewy do zaofiarowa-
nia szkole po jednym krzaku owocowym. Wykopujemy go wczesng wiosng lub je
sienig, rozdzielamy ostroznie na poszczeg6lne pedy, oczyszczamy od grzybéw, poro-
stow i zbutwiatej kory, bielimy lekko wapnem i zasadzamy do przygotowanych
dotkéw w ogrodku szkolnym. Jesienig sadzimy krzewy najpézniej w koncu paz-
dziernika, kiedy po kilku przymrozkach liscie z nich zaczng sie sypa¢ lub od lek-
kiego potracenia Opadaja. W gruntach mokrych i tegich lepiej jest sadzi¢ krzewy
na wiosne, w pare tygodni po odmarznieciu gruntu (marzec — kwiecien).

Jezeli szkota nie zdobyto krzewdédw na wiasno$¢, to robimy rozmnazanie ro-
stowe na krzaku gospodarza. W miesigcu kwietniu nachylamy kilka gatagzek danego
krzewu do gruntu i przysypujemy w S$rodkowej czes$ci ziemig ogrodowag. W celach
eksperymentalnych dokonujemy tego zabiegu na kilku gatgzkach w maju. W miej-
scu, przysypanem .ziemia, wyrosng korzonki przybyszowe. Cze$¢ gatazek jesieniag
a cze$¢ wiosng odcinamy od pnia macierzystego i razem z ziemig przenosimy topa-
ta do przygotowanych dotkéw w ogrédku szkolnym. W nastepnym roku z kazdej
gatazki wyrosnie krzaczek.



Dotki tez nalezy umiejetnie przygotowaé. Na dwa tygodnie przed sadzeniem
wykopujemy dotki gtebokosci 40—50 cm., o powierzchni V2 m.2. Wierzchnig war-
stwe gleby sypiemy osobno od podglebia. W tym stanie dotki pozostawiamy t1/
tygodnia. Na 3—4 dni przed sadzeniem dajemy do dotkéw nawé6z obornik lub kom-
post, pomieszany z wierzchnig, wykopanag warstwg ziemi. Kilka topat tej ziemi
zostawiamy, aby nig potem zasypa¢ korzonki. Na czwarty dzien sadzimy o 3—4 cm.
gtebiej niz siedzialy poprzednio, poniewaz nasypana ziemia jest pulchng, wiec po
pewnym czasie osigdzie. iDoty kopiemy jednakowo czy to wiosng, czy jesieniag —
Dziatwa to samo bedzie czynita u siebie w domu.

Rozpowszechnia¢ mozna rozmaite odmiany krzewéw owocowych. Agrest ma-
my: ,,Przemystowy" (Industry) — przezroczysty; ,Siewka Maurera”, ,Samson"
i ,Fenomen™, z bardzo wielkiemi owocami — zielony; ,,Duckwing", ,,Siewka z6tta"
(Yellow Seedling) — z6tty i ,,Brytyjski (British Horo) — czerwony. Z porzeczek
mozemy rozpowszechnia¢: ,,Holenderskie™ — biate, ,,Wielkie wisniowe"™—czerwone
* ,Neapolitanskie™ — czarne. Z malin mozemy kultywowaé: ,Naparstkowe", ..Kor-
net” i, Taestolf — czerwone, ktére to odmiany rodzg raz do roku: ,,Czterech por
roku™ — czerwone, ktére drugi raz wydajag owoce we wrze$niu — pazdzierniku
i ,Anlwerpskie"” — biate, rodzace lez tylko raz do roku.

Agresty, maliny i porzeczki sadzimy w odlegto$ci 2—2,5 mir. Agresty i po-
rzeczki mozna tez sadzi¢ i pod drzewami owocowemi, po jednym krzaku miedzy
kazdemi dwoma drzewami. Agrest na miejscu moze rosng¢ 10 — 12 lat, porzeczki
12 — 15 lat, a maliny 6 — 8 lat. Potem je odmtadzamy przez zmiane miejsca. Aby
zwiekszyé urodzajnos$¢ porzeczek i agrestu, zasilamy je co rok obornikiem i popio
tem wiosna, a suparfosfatem na jesieni, a co 3-ci rok posypujemy ziemie wapnem.
Gdy stare gatezie agrestu i porzeczek do potowy sie obnaza, wycinamy je w celu
przerzedzenia i otrzymania bujniejszych owocéw. Malin sadzi¢ miedzy drzewami
owocowemi nie wolno, gdyz swemi diugiemi korzeniami bardzo wyczerpuja glebe.
Z nawozOw lubig najlepiej kompost na jesieni i gnojowke na wiosne. Z nawozéw
mineralnych dajemy co 2—3 lata pod kazdy krzak po 100— 120 graméw siarczanu
amonowego, kainitu i superfosfatu, oraz obsypujemy co rok nieco ziemig. Suche
teeiny nalezy w zimie wytamaé¢, a mitodych pozostawi¢ w krzaku nie wiecej, jak
5—6, aby otrzymac lepsze owoce.

Czyz nie przyjemniej bedzie dziatwie szkolnej chwile spedza¢ we wiasnym
ogrédku doswiadczalnym, zaprawiajac sie czynnie do petnienia przysztych funkcyj
obywatelskich, a nauczycielowi z ogrédka szkolnego przygotowaé¢ sobie na zime
rozmaitego rodzaju konfitur? Owoce tc przysporzg wielkg ilo§¢ witamin, ktérych
niestety dziatwie wiejskiej braknie do$¢ czesto.

Wobec wejscia w zycie od lutego 1934 r. nowej ustawy uposazeniowej, obni-
zajacej bardzo znacznie i tak juz nedzng -stope zyciowg nauczycielstwa, zaktadanie
i prowadzenie eksperymentalno-dochodowych ogrédkéw szkolnych, bedzie miato dla
nauczycielstwa pierwszorzedne znaczenie.

A. Mainczyc.



Gornie, chmurnie i rados$nie.

»T0 sie lubi — co sie niema — sie nie lubi, co sie ma“. Jesli te zasade da
sie zastosowa¢ do wszystkich ludzi — wiec chyba do nauczycieli tez, a do mnie —
napewno!

~kudz" siedzacy na wsi nie wyobraza sobie raju inaczej jak z asfaltowemi
ulicami, kominami, dymami, kinami i innemi ,ami“. W przystepie rozrzewnienia
ozdabia ten swéj raj kilkoma zakatarzonemi drzewkami no i réznemi wiadomos$-
ciami z drzewa ,dobrego i ztego™ — i juz ma gdzie umiejscawia¢ swg szlachetng
tesknote ,,do wyzszych celéow™. Jednak, gdy sie taki ,teskliwigcy”™ tudz — kapry-
sem losu, ktéry czasem spetnia marzenia (regulacja poboréw!) — znajdzie w swym
marzonym Wielkim Swiecie — odrazu budzi sie w nim pierwotny instynkt samo-
obrony i zaczyna wysyta¢ soczyste tzami westchnienia w strone ,,pdl zatopionych
latem w zboza zlocie, zimag tongcych w $niegu, wiosng w grzaskiem btocie”. Tym
razem chodzito mi tylko o to drugie, t zn. o $nieg, gdyz rozrzewnienie moje
nie osiggnawszy punktu kulminacyjnego — nie idealizuje jeszcze wiejskiego btotka.
Wiec niedtugo czekajacy jak skrobnetam ze ,stolicy” tak oprzytomniatam az wte-
dy, gdy nos pociggu utkwit w miedzyg6rzu biatej Worochty. A byto z czego przy-
tomnie¢! Przedewszystkiem: pieciogodzinna tesknota do pociggu na dworcu War-
szawy. Muzyka zebdw szczekajacych w zachwycie nad kilkunastostopniowym mro-
zem. Potem napowietrzna podréz do wagonu w beztroskim spokoju o bagaze, ktére
i tak kto$ z taski wrzuci do ktérego$ wagonu i kiedy$ w dtugiej drodze doszukam
sieg ich wreszcie i skompletujg swoje — zwracajgc po drodze te, ktdre sie do mnie
przybtgkaty. Potem juz w btogim dosycie zdobytego ,stoiska™, obserwacja pigme-
jow $miesznie szturmujgacych nieczute pudfa wagondéw,' pojekujacych od przeje-
dzenia Swigtecznego. To tez po kazdem nieostroznem otwarciu drzwi — wysypy-
waly sie na ryzykujaca gtowe $miatka paczki, paki i paczuszki, jak z walgcej sie
Pompei, albo innej Kaczej Wdlki, czasem wysypywaty sie i ludzkie cztonki nie-
wiadomego pochodzenia. Ci rozcztonkowani cztonkowie ludzkiej niedoli byli z calg
zyczliwoscig i posSwieceniem podpierani i wpierani zpowrotem przez stuzbe kolejo-
wa, ktéra majagc w tej tragikomedji bezptatng ucieche — z jednakowa troskliwo-
Scig tadowata do wagonow ciata twarde i miekkie, zenskie, meskie i semickie i wo-
gole starata sie jak mogta o to, zeby tylko uprzywilejowane jednostki odczuty
szczeScie nadkreconego podkapelusza (trywialnie mowiac: gtowy!), duza reszta mu-
siata sie zadowoli¢ gtupiem wykreceniem reki, nogi, lub innej kombinacji odrodli
ludzkiej cieleciny (od: ,ciato™). Taki stan rzeczy co do ,,gesto$¢ zaludnienia™ trwat
do samej Worochty. Kontroli biletdw wog6le nie byto; tadnieby wygladat kon-
duktor, ktéremu by sie zamarzyto przej$¢ z kontrolg przez ten pedzacy Tartar, wy-
szedtby z niego tak, jak nauczyciel z regulacji poboréw: goty, golszy, — pedagog!

W drodze trzeba sie byto zorjentowa¢ w rozkomunikowanem potozeniu (ra-
czej zawieszeniu) swojej ,,0sobowos$ci™ ... to znaczy pozbiera¢ sie w sobie. Swoje
czesci ciata — od wypozyczonych z koniecznos$ci — rozpoznawato sie w len nieza-
wodny sposéb — ze sie w nie szczypato! Jeédli krzyknetam ja: ,to" szczypniete by
to bezwatpienia moje jesli mnie a nic! — to kto$§ inny sprzatal swojag cze$é
indywidualnosci blizej siebie i rozcieral dotkniety , kawatek".

Skompletowawszy w ten nieomylny sposdéb swojg charakterystyke zew
uelrzna zaczeto sie kombinowaé: jakby sie tu najwygodniej w pétzwisie ulokowacé



zeby i nie zacigzy¢ zbytnio na ,sumieniu™ swoich najblizszych sgsiadéw i ulzy¢
sobie wedle ciezaru wtasciwego swojej indywidualnosci. Jako$ sie to jedno z dru-
giem pogodzito i kiedy zestrachany dzien wcisnagt si¢ z trudem w szpary wolne od
meczennikéw ,rozsporcenia™ — rozrumienit si¢ radosScia wschodzgcego- storica, bo
widok ktéry go w tej wedrownej arce uderzyt — byt rzeczywiscie w czasach giebo-
kiego pacyfizmu i odwojnienia $wiata — rzadki! Zycie gromadne prasuje indywi
dualno$¢, to tez tu witasnie taka wyprasowana na dwanascie kantéw osoba — poi-
siedzac btogo na ¢wier¢... tawce poswiecata wszystkie mozliwe i niemozliwe doliny
i wzgérza swojej ,,psychologji zewnetrznej” — na ulokowanie na nich rak, nég
i gtow sasiadoéw piastujacych czule w swoich objeciach ,dalszy cigg programu™ —
wiotkie postaci przysztych mistrzyn ,telemarka™ lub — jednakowo czule — ob-
skurne postaciska profanéw sportu, ignorujacych szat ,kropkowania™ na $niegu!

W reszcie Worochta! Wystrzelony sitg zawiesistego powietrza ttum krztusi
sie i chwieje od napadu na przyduszone ptuca goérskiego oddechu. Potem kazdy
taki zraz ubity (zeby to z — raz a nie dziesie¢) poleciwszy swoje paczki i plecaczki
przypadzistym saniom i ztapawszy w zdrewniate ramiona rodzone narty — szoro-
wat do pensjonatu jak archaniol na Zwiastowanie, pieszczac w giebi zachtystujace-
go sie radoscig serca mys$l: ,szczeScie od jutra™! Gdy sie jutro przerodzito w dzi$
— wszyscy rozprostowani nerwowo i fizycznie rzucili sie jako lwy bohaterskie na...
$niadanie (zaczynajmy od rzeczy znanych), a potem z zapatem neofitdw na narty
i na (czeSciej) $nieg.

»Jecza gory jecza i szumi osika: kurs narciarski na dét gtowa po przete
czach bryka". Zaczeta sig, bo zaczeta uzywanka. tatwiej okresli¢ to, co sie tam
nie dziato, niz opisa¢ te cuda wypryskujacych w goére gejzeré6w $niegu i wykopuja
cych sie z pod nich z gtebokich wyrw — ,kursantéw". ,,W pierwszych juz dniach
rozdzielito sie kroélewstwo ich i legta przepas¢ miedzy nimi". Powodem lego roz-
dziatu byt wiekszy lub mniejszy stopien ,ryzykanctwa"™ w podktadzie charakteru
jednostki. Kto$, kto uwazat — ze ,raz kozie $mier¢ grozi" — szedt do grupy tak
zwanych instruktoréw™, albo jeszcze groZzniej: ,zaawansowanych”. Inni, ktérzy
w smarze podkitadowym swej indywidualno$ci nie mieli grubej warstwy deter-
minacji, dla ktérych zycie — mimo regulacji poboréw — przedstawiato jeszcze
jaka$ warto$¢ — zrezygnowali ze szumnych tytutdw i podszczytnych rozpedéw —
i poszli potulnie do grupy ,patatachéow™.

Potem ,patatachy™ jako pie$n rozstania zanucity rzewnie ,awansiakom™: Ty
pdjdziesz gora, ty pdjdziesz goéra, a ja doling; ty skrecisz gtowe, ty skrecisz gtowe,
a ja cze$¢ inng". Po tym prologu zaczat sie dramat wtasciwy. Awansiaki rzeczywi-

$cie chodzili zawsze gérami! nositoz ich bo nosito! — po ,,Perichrestach™ i ,,Kiczc-
racll”, i po ,,Kukulach™ i ,,Serednich", a wreszcie zarozumiato$¢ ich lak rozpuchia,
ze samg wysokoczotg Howerle tytutowali poprostu ,szczeniak"™ — i powaznie roz-

prawiali o malenkiej wyprawie narciarskiej na szczyt Everestu. Ale ten syfon ude-
rzyt im do gtowy dopiero pod koniec kursu. Przez caty prawie czas byli normalni
— i normalnie chodzili na codzienne ¢wiczenia po stokach i na podboje ,,pomniej-
szych™ szczytow. Z kazdego ¢wiczenia wracato sie gruntownie ,niepoludzku™. Uka-
czany w $niegu awansiak nie dawat sie na pierwsze wejrzenie odr6zni¢ od batwa-
na ($nieznego naturalnie, ho ja przeciez musze przebywa¢ w réwnem sobie towa-
rzystwie, wiec o innem ,,odchyleniu™, nie moze by¢ mowy!). A juz chronicznie nie
mozna bylo odrézni¢ narciarza od ,narcicy”, bo nawet le z nich, ktére wiecznie



narty w kochajacych ramionach nosity, nie chcac ich zniza¢ do swych ubuciorowa-
nych podstaw — nawet te zaprzysiegty wierno$¢ ,kaloryferom™ na caly czas trwa-
nia kursu. ©peczniata dumg i siedmioma swetrami taka chodzaca narcica — jak sie
0 Swicie ulokowata w swoich spodniach, tak dopiero giteboka nocg decydowata sie
z nich wyemigrowaé, by wczesnym rankiem znéw sie na pracowity dzien ,,uspodnic¢™.
1 jak tu wobec takiej konjunktury rozezna¢: co Andzia, a co Filipek? Zato nieo
mylnie odrézniato sie ,,awansiaka™ od ,patatacha"™, ho to i prezencja inna i ter-

minologja zawodowa stosowana z kastowa surowoscig przy — i bez okazji — ob-
fitsza; no i najwazniejsze, pytania skierowywane ku instruktorom brzmialy w ten
sposéb, ze gdy pytal patatach — instruktor stawat niemy rozpaczal Bo i jakze
tu okresli¢: ,,Jakim smarem pociggnaé deski” — jesli sie potem to narzedzie ka-
tuszy i $nieznej wscieklizny podzwiga pieczotowicie i malowniczo w ramionach!?
— czyz nie wszystko jedno — czem smarowac¢? ,,Awansiak™ za$ pytat tylko: ,Jaki
szczyt bierzemy"™ — po otrzymaniu informacji — bez dalszych pytan smarowat trzy
meble: nos ,zjazdowym"™ — parter ,lepniakiem", wreszcie narty — byle czem, no
i wiedziat napewno — ze lak, czy siak zjedzie klasycznie, bo wszystko ma nasta-

wione na witasciwy ton.

W dziedzinie jezykowej sprawy przedstawialy sie w ten sposéb, ze gdy
awansiak raczyt taskawie wtajemniczy¢ patatacha w drogi i koleje swej nadchmur-
nej wycieczki, to ten stuchat zadumany jak Pictros, z gebg otwarta, jak szlaban na
czeskiej granicy — i wkoncu (a raczej poczgtkowo, bo potem i oni przy nas wyk-
sztatcili sie zawodowo) nic z lego wyktadu nie rozumiat. Bo i kto ze zwyktych do-
liniarzy (zle nie mys$le!) zrozumie jezyk aniotéw (z powodu: géry, chmury i uka
czanie w $niegu), brzmigcy w ten desen: ,Trawka na holwegu, rozmienit kalory-
fery". Chodzi o proze rozdartych spodni, ale awansiak musiat to jako$ ,,sportowo"
wypowiedzie¢, a ,patatach™ do zrozumienia tego nic doré6st. Gdy sie juz goérskie
i dolskie bractwo otrzaskato (dostownie) z atmosferg (to dosy¢ bolesne) i wprawito
sie klasycznie w dotowaniu odpowiednim aparatem szlachetnej pokrywy $nieznej
— ruszyly w $wiat wycieczki. Do Talarowa, do Przetgeczy Jabtonkowskiej, do Za-
biego i do innych endekéw. Awansiaki rwaty szczytami naprzéd! — patatachy szty
tatwizng, ale drogi ich schodzity sie w jednym punkcie i tu zaczynata sie¢ praca je-
zykoéw, zziajane ,instruktory”™ S$piewaty piesn triumfu o zdobytych szczytach, gu-
zach i sincach; patatachy wywodzity cudowne historje o swoich bohaterskich wy
czynach, wiec: o tern, jak to jeden z nich chcial przejs¢ gdzie inni jechali, wiec
»zdjat obuwie 7 nég swoich™ — i siegnagt nogami, gdzie wzrok nie siega —
chrzczac sie w Prucie od suteren i parteru po wzniostg linje pasa; jak znowu inna
chitra narcica wygodnie urzadzata sie z nartami naktadajgc je mozolnie przed
kazdem podchodzeniem, a zdejmujac przezornie przed kazdym zjazdem, inna zno-
wu trojka sfatygowana rzetelnie dzwiganiem nart w objeciach wpadta na genjalny

pomyst: zagrzebaly poprostu narty w $niegu — i poszty! W powrotnej drodze zat-
rzymaly sie nad grobem swych narzedzi katuszy i odstonit sie przed niemi gréb
ich nadziei! — Narty znikly! Wsigklty! — Pojechaty! Pomimo sumiennie, zgrabia-

temi przerazeniem i chtodem rekami przeprowadzonych robét wykopaliskowych
—enart nie odkryto. Zaptakaly rzewnie ze szcze$cia, ze juz sie ich nartofiks skon-
czyt — i poszty. Niestety policja sie uwzieta — i narty sie znalazty!



Mijaty dni pracowite — i noce tez (dancing! rados$¢ zycia! — karnawat!). —
Coraz blizej w kalendarzu czerniat rozpaczliwy ,dzieA jego powrotu'™. Wreszcie
wszystko zaczeto sie dzia¢ po raz ostatni! Ostatnia wycieczka, na niej ostatni w po-
$piechu dokompletowany guz; ostatni lyk goérskiego powietrza; ostatni, rzewny
obiad pozegnalny; ostatnie spojrzenie na rozbielong $niegiem i pograzong w topieli
stoica Worochte; ostatni grosz wydany na ,pamiatki'; ostatnie miejsce zajete w
przedziale (wagon zarezerwowany, blogi powro6t!)... i odjazd!

A w drodze pod takt k6t nasmarowanego ,zjazdowym" pociagu — marzyty
nam sie strome holwegi i nadchmurne szczyty. | podczas gdy zmaltretowane ciato
w pociggu jeszcze zmeczeniem dyszalo — unarcona dusza awansiaka wyrywata na
zbocza i tam wyczyniata nowe ,kropki", szlifowata kanly, obijata nieréwnosci
spoteczne swej charakterystyki zewnetrznej; kapata sie w ,,puchu™, darta po sko-
rupie” stgpata triumfalnie po ,kalafiorze"™, kantowata, lapkastowata i wogéle uzy-
wata!

Dusza ,patatacha"™ umieszczona wygodnie w kaloryferach (te Andziowate
Filipki jeszcze i teraz przysiegi dotrzymywaly! Niech wie $wiat poziomy kto zdo
bywat ,,nadpoziomy™!). Wiec dusza ,,patatacha™ w btogim dosycie zdobytych trium
fow zachtystywata sie szczesciem powrotu i — czasem tylko jekta rzewnie, gdy
twarda rzeczywisto$¢ (trzecia klasa!) przypominata o tein, ze ,wolny plac", przez-
naczony do innych celéw, ozdobiony jest pokazng kolekcjg granatowo-zielonka-
wych w odcieniu ,,orderéw™, ze parter, pietra i oficyny z balkonami poobszlifowa-
ne gruntownie — jeszcze odczuwajg gtebokos¢, ,,zwarto$¢™ dotéw wybitych w gor-
skich stokach; ze sfatygowane kaloryfery sg watpliwe w mocy na swej fotogenicznej
powierzchni...

A kiedy zasapany pociag dowlekat swych nartomanéw do Warszawy — nie
byto juz rozdzialu miedzy awansiakami i patatachami, zespolita ich czarna rozpacz
wygladajagca szyderczo z pod tandetnego kocyka $nieznego gotizng ziemi. | jak
tu sie popisa¢ przed dolskimi zdobytym Kkunsztem jazdy?... Wiec wspominajac
swoje wysokie wzloty, szerokie rozpedy i giebokie (jeszcze jak!) upadki (w $nieg
naturalnie!) zbratane nartofiksy odbity zblizajgca si¢ szaro$¢ stolicy biatg piesniag
zimy: ,,Nic narciarza nie powstrzyma... trzyma... trzyma...". A gdy sie juz narciaslkie
ciato rozcztonkowato na pojedyncze ,komorki" — kazdy samotnik w duszy oto-
czonej mgta biatych puchéw, z ktérych sie jeszcze nie mogta wygrzebaé, przez sza
re, ciezkie kamienice, przez wlokace sie¢ dymy czut oddech gér i zwidywat miraze
Zaro$laka i Howerli i dtugich cichych holweg6éw i nucit piesh przyszto$ci zapowia
dajacej za rok znéw to samo szcze$cie z przylegtosciami: ,,Jak dobrze nam zdoby
wac gory... (i nosem bo6s¢ $niegowe chmury)... mie¢ w uszach szum... (pewnie, tak
gruchnaé, to i zaszumi)... strumieni $piew (chrzest parteru) a w zytach roztetniong
krew"™ (wieczorem dancing i.. szkota podchorazych!). | po tej pie$ni, po $niegu
i stoncu w duszy kotatato sie echo szczescia i rozpedu, ktéry czasem przygnieciony
strachem przycupywat trwozliwie na dnie serca mordowanego pierwszg trzezwa
mys$la: ,,nic a nic z zadanych prac przez Swigta... wezmg do galopu!"... ale co go6-
ry to gory, a po $mierci swa skotatang na nartach dusze ulokuje napewno w Wo-
rochcie — -zdata od W. K. N-u — klopotdw ,,mnemotechnicznych”™ i ,,mamono-wy-
starczalnych™.

Marja tawrukiancéwna.



Recenzje.

H. Gnoinska. Obchody, uroczysto$ci i inne fragmenty zycia szkolnego. Cz. |I.
‘Naktadem ,Naszej Ksiegarni Sj> Atoc. Z. N. P. Warszawa 1934, str. 132.

Broszura treScig swa obejmuje zagadnienia zwigzane z aktualjami zycia szkol-
nego, (Swieto 11 listopada, $w. Mikotaj, Boze Narodzenie, Powstanie Styczniowe,
Imieniny Pana Prezydenta, Swieto Morza, Zapusty, Imieniny Marszatka Pitsudskie-
go, Wielkanoc, Imieniny nauczyciela, 3 Maja i inn.). Moze ona by¢ bardzo pozytecz-
na — szczeg6lnie w reku mitodego nauczyciela.

Angelo Patri. Nauczyciel w wielkiem miescie. Bibljoteka Dziet Pedagogicz-
nych. ,Nasza Ksiegarnia™, Nr. 37. Warszawa 1933. Str. 195. Cena 4 zi

Autor opisuje tu pierwsze swe kroki na niwie pedagogicznej, najpierw w cha-
rakterze nauczyciela, — a potem kierownika. W pracy swej notuje szereg barwnych,
zywych obrazéw, ktére muszg przemoéwi¢ i poruszy¢ kazdego czytelnika. Kazdy z
nauczycieli (nietylko miejskich) znajdzie tam caty szereg wtasnych mysli oraz prze-
jy¢ i wynikajacych z nich wiele ciekawych rozwigzan, to lez szczerze radzimy czy-
telnikom zdobycie tej cennej ksigzki.

Albert Dryjski. Zagadnienia seksualizmu dziecka i mtodziezy szkolnej. Bibljo-
teka Dziet Pedagogicznych ,Naszej Ksiegarni®™ Nr. 38, 39 i 40. Warszawa 1934.
Str. 456.

Autor w dziele swem omawia podstawy biologiczne dojrzewania piciowego
.(problemat faz rozwojowych, cechy pitciowe, dojrzewanie i t. d.), teorje seksualne,
poped piciowy w okresie pokwitania, Zrédia podniecenia piciowego, niektére ano-
.tnalje tegoz i gtéwne wytyczne pedagogiki seksualnej. W zakonczeniu pracy podaje
obfitg literature zagadnienia, wykaz autoréw umieszczonych w teks$cie, wykaz rze-
czowy i stowniczek. Ostatnie utatwiaja czytelnikowi orjentacje w catosci, a nawet
umozliwiaja powaznie pojete samoksztatcenie sie. Cato$¢ napisana przystepnie,
wiec czyta sie ksigzke z duzem zainteresowaniem. W dobie realizacji nowych pro-
gramow, ktére tak silnie podkreslaja potrzebe znajomos$ci psychiki kazdego dziec-
ka, ,,Zagadnienia seksualizmu™ przeczytane by¢ winne przez wszystkich nauczycieli.

D. Gaydéwna. ,Nauczanie przyrody zywej. ,Z praktyki szkolnej”. Tom Nr. 19.
Wyd. ,Naszej Ksiggarni'. Warszawa 1933. Str. 80.

Cze$¢ | obejmuje wskazéwki do realizowania programéw przyrody zywej w
Hasie V szkoty powszechnej. W tresci uwzgledniono sprawe przygotowania nauczy-
ciela i dzieci, omoéwiono hodowle i postugiwanie sie podrecznikiem oraz podano
wskazowki dotyczace pracy w terenie. Catos¢ — tak jak i inne prace autorki —e
odznacza sie przejrzystoscig ujecia i duzem doSwiadczeniem zaczerpnietem z zycia
szkolnego.

K. Konarski. Tajemnica zegara krélewskiego. Ksigznica Atlas, Lwéw — War-
szawa 1933.

Niezwykle! ciekawa fabuta powieSciowa, pigkna forma literacka, oto walory
tej ksigzki jako dzieta sztuki. A zarazem jest to dzietko o gtebokiem podiozu wy-
chowawczem, ukazujagcem duchowe oblicze naszych bojownikéw o niepodlegto$é w
dobie powstan narodowych. Ksigzke Konarskiego mozna poleci¢ jako lekture ciekawa
j pouczajgcg zwtaszcza dla mtodziezy gimnazjalnej.

Marjan Krawczyk. Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej. ,Z praktyki
szkolnej™, Nr. 18. Naktadem ,Naszej Ksiegarni. Warszawa 1933.

Autor w broszurze swej omawia realizacje nowego programu na terenie szko-
ty powszechnej, uwzgledniajgc ich podstawy anatomiczno-fizjologiczne i psycholo-



giczne oraz Zestawiajac program stary z nowym. Szczeg6lnie szeroko omawia spra-
we C¢wiczen w klasie pierwszej (zabawy ze $piewem, orjentacyjno-porzadkowe, na
czworakach, biezne, rzutne i t. pi). Cze$¢ | -uzupetniaja wskazéwki odnoszace sie do
klas I, 111 i IV. W czeséci drugiej omawia klasy starsze. Ksigzke, szczerze polecamy
zainteresowanym.

D. Gaudéwna. Podrecznik do nauki o przyrodzie zywej dla kl. 1' szk6l powsz.
Naktadem ,,Naszej Ksiegarni. Warszawa 1933 r. Cena 1 zt. 20 gr.

Wiadomos$ci Historyczno-Dydaktycznc. Rocznik I, zeszyt 3-4. Lwoéw 1933.

Tre$¢: H. Radlinska: O wspéiprace historykéw i pedagogéw, — Dydaktykal
na VII Miedzynarodowym Zjezdzi¢ Historycznym. - Na marginesie dyskusyj Sekcji
Dydaktycznej Kongresu Warszawskiego. — Nowe ksigzki popularno-naukowe o J.
Sobieskim. — Recenzje i sprawozdania. Zapiski bibljograficzne.

Gen. M. Zaruski. Na skrzydtach jachtéw. (Dokota Ziemi. T. X.). Ksigznica
Atlas. Lwéw — Warszawa 1933 r.

W kilku opisach podrézy podat autor dzieje pierwszych wypadéw ,za mo-
rze", kiedy to ,Witez" — jeden z dwo6ch naszych jachtéw — stat przycumowany do-
torfu w tern miejscu, gdzie dzi$ wznoszg sie gmachy Urzedu Morskiego, a gdy wte-
dy o Jaclit-Klubach w Gdyni niewielu tylko zeglarzom sie $nito.

Sa lez tam echa pierwszych polskich ,,akademij" sportowych Os$rodkéw Mor-
skich w Gdyni, ktére daty poczatek masowemu ruchowi miodziezy ku morzu.

St. Irzyk. ,Dzienny rozktad materjalu naukowego dla klasy V publicznychm
szk6l powszechnych. Ksigznica Atlas. Lwéw — Warszawa 1933.

Jest to pierwszy zeszyt z serji rozktadéw, dokonanych na podstawie nowych
programow szkolnych, za ktérym ukaza sie zeszyty dla kl. 1i Il

St. Irzyk. ,,Dzienny rozktad materjalu naukowego dla klasy | publicznych-
szkél powszechnych. Ksigznica Atlas. Lwéw — Warszawa 1933.

Dzienny rozktad materjalu naukowego winien mieé tytut: dzienne dyspo-
zycje i przygotowania lekcyjne, bowiem ten tytut odpowiada jego charakterowi,,
treSci i uktadowi. Daje on nauczycielowi nietylko kazdodzienne tematy lekcyjne
ze wszystkich przedmiotéwl nauki szkolnej na caly rok, uregulowane odpowiednio-
miejscem, czasem i ze sobg sharmonizowane, ale ré6wnocze$nie podajac jedna z naj-
przystepniejszych metod nauczania, naprowadza na inne mozliwosci dydaktyczne”
jakie nasung¢ moze tok lekcyjny.
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