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PO ZGONIE.

Kol. Juljon Smulikowski nie zyje !

Zmart wzorowy organizator i diugoletni zastuzony Wiceprezes
Zarzgdu Gitéwnego Z. N. P., Wychowawca szarych mas dzieci robotni-
czych, Dziatacz rewolucyjno-konspiracyjny, Wychowawca olbrzymiej
gromady Braci Zwigzkowej i szerokiego spoteczenstwa.

Byt cichym, skromnym, zmudnym pracownikiem, wykazujgcym
niewyczerpang energje zyciowg i niestygnacy zapat. Spalat sie w za-
dzy czynu i zawsze z entuzjazmem zamierzenia spetniat. Praca w Leg-
ionach, aktywny udziat w P. O. W., obrona Lwowa i wreszcie 16 iai
mrowczej, skupionej, petnej odpowiedzialnosci Jego pracy w Odrodzo-
nej Polsce stanowity chlubny dorobek spoteczeristwa.

Pamietamy Go z szeregu Zjazdéw Okregowych i Powiatowych.
Wydaje sie nam, Ze jest jeszcze w naszej Gromadzie i krzepi swym
optymizmem, niestabngcym zapatem i owym, Jemu wiasciwym, lwle-
zenskiem ustosunkowaniem sie clo kazdego. Nie chcemy wierzy¢, ze
Smier¢ nieubltagana wyrwata Go z naszych szeregéw. 1 wierzy¢ w to
nie mozemy, bo posta¢ $. p. Juljana Smulikowskiego bedzie wiecznie
zyta w sercach i pamieci naszej.

Posiew rzucony przez Niego w szeregi Organizacji Z. N. P. bedzie
stale wydawat plony, ktére wiecznie bedg méwi¢ o Tym Cichym, Nie-
strudzonym Siewcy z Bozej taski.

Mysli nasze i serca, spowite kirem zatoby, wznosza sie dzisiaj ku
Niemu i czerpig zachete do dalszej walki o lepsze jutro, — do dalszego
borykania sie z tg twardg, tak przez Niego dobrze poznang rzeczywi-
stoscig. Niech nas krzepi! Niech zacheca do realizowania testamentu,
ktdry nam pozostawit.

m CzesC Jego Swietlanej pamieci!



Zasady korelacji.

Oba artykuty omawiajace zagadnienia kore-
lacji pochodza z Pracowni Dydaktyczno-Wycho-
wawczej K. O. S. W. z ktdrg wspdtpracujemy. —
Zamieszczamy je z przekonaniem, ze wyjasnig
naszym Czytelnikom szereg watpliwosci i utatwig
prace. Redakcja.

Dotychczasowe programy szkdt powszechnych zawiodty, ponie-
waz byty nieprawdopodobnie przetadowane materjatem stownym,
przyczem materjat ten byt zbyt obszerny. Energja nauczyciela byta
skierowana ku temu, azeby 6w materjat w jakikolwiek sposéb opano-
wac i wyczerpaé. Nauczyciel trwoni moc czasu i energji na szuka-
nie sposobéw i srodkéw, prowadzacych do tatwiejszego opanowania
materjatu. Stad znana wszystkim tak zwana ,,przemetodyczatos¢” nau-
czycielstwa, ktore w swojem postepowaniu dydaktycznem zupetnie nie
liczylo sie z psychologjg dziecka. Wtlaczano szereg poje¢, starano sie
da¢ moc wrazen, z ktérych, wskutek niedostosowania materjatu nau-
czania zaréwno pod wzgledem jego ilosci, jak i tresci do poszczegdl-
nych faz rozwojowych dziecka, urastat tylko zamet i chaos w umy-
stach dzieciecych.

Z posréd innych wad natury czysto psychologicznej w starych
programach nalezy wskaza¢ te, iz punktem wyjscia w pracy pedagogi-
cznej nie byto bezposrednie spostrzeganie, ale che¢ rozwiniecia inteli
gencji, uczucia i woli dziecka zapomocg stownych pogadanek, zaczer-
pnietych z podrecznika, albo uprzednio przygotowanych przez nau-
czyciela. Rzecz jasna i zrozumiata, ze procesy psychiczne, powstajgce
pod wpltywem tylko stéw, musiaty by¢ blade, bezbarwne i niedtugo-
trwate, a co najgorsza — niezdrowe pod wzgledem intelektualnym, albo
wiem czeste moralizowanie nauczyciela nieraz paczyto charaktery mito-
dziezy i nie dawato bodzca do pracy samodzielnej, tworczej i pozy-
tywnej.

Jezeli byliSmy przeciwnikami wszelkiego werbalizmu w dotych-
czasowej szkole, to jeszcze w wiekszym stopniu zwalczalismy szuflad-
kowos$¢ nauczania, ktdre w zasadzie rozcztonkowywato dusze dziecka.
Stary program naprzykiad, omawiatl zosobna zjawiska historyczne,
ustroj gospodarczy, spoteczny, polityczny i t. d. W rzeczywistosci za$
wszystkie te rzeczy, zjawiska i elementy tworzg cato$é, maja wspolne
Zrédto ktérem jesl; przestrzen, nardd i panstwo. Takie traktowanie



nauczania nie jest zgodne z elementarnemi zasadami psychologji, to
tez szufladkowe ujecie zjawisk jest absolutnie niedopuszczalne. Spoty-
kaliSmy wprawdzie rzeczy, ktére na pierwszy rzut oka mowity nam
0 tein, ze program ten zrywa ze starg dawniejszg szkotg. Naprzykiad,
podstawg nauczania geografji, w/g starego programu, byta najblizsza
okolica. Podejscie jednak do tego zagadnienia byto niewtasciwe, gdyz
ta okolica nie byta celem nauczania, lecz tylko $rodkiem. Dzieci, po-
wiedzielibySmy, miaty punkt oparcia, punkt wyjscia, ale nie zapozna-
waty sie z wioskga, jako takg, nie byly tez one przygotowane do pracy
nad podniesieniem wioski pod wzgledem gospodarczym, kulturalnym
1 moralnym. Przy takiem traktowaniu tego zagadnienia, rzecz jasna,
nie mogty dzieci zrozumieé¢ zadan gminy, sejmiku i pafAstwa idgcych
w kierunku podniesienia ogdlnego dobrobytu, nie rozumiaty one takze,
ze wszystkie te czynniki, poczynajac od wioski i koficzac na panstwie,
stanowig nierozerwalng catosc.

Reformatorzy szkolnictwa, opracowujgc nowe programy, musieli
usung¢ te anomalje i zatrzymac sie na programach o charakterze
elastycznym.

Program elastyczny mozna porownac ze szkieletem. Szkielet ten
nie tworzy witasciwie sam materjatu naukowego, lecz posiada tylko za-
sadnicze cele nauczania. Kos¢cem pacierzowym sa wskazania o spo-
sobie dobierania materjatu. Nie tytuty partyj naukowych, lecz prze-
wodnie idee tworzg catos¢ elastycznego programu, ktéry jednoczesnie
okresla minimalny zakres wiadomosci, obowigzujacych na terenie
calej Rzeczypospolitej. Jednak to nie znaczy, ze materjat naukowy
wedtug nowego programu ma by¢ jednolity na catym obszarze nasze-
go panstwa. Materjat ten moze by¢ rozszerzony i uzupetniony w za-
leznosci od Srodowiska, w ktérem ta lub inna szkota istnieje. Innenn
stowy czynnik regionalny w elastycznych programach odgrywa pierw-
szorzedng role. O ile dotychczasowy program jednakowo traktowat
dziecko wiejskie, pochodzace z okolic przemystowych i rolniczych,
0 tyle program elastyczny bierze pod uwage odrebnosci psychologicz-
ne dzieci, pochodzacych z rozmaitych $rodowisk, uwzgledniajgc postu-
laty regjonalne, spoteczne, kulturalne, ekonomiczne, narodowos$ciowe
1 wyznaniowe. Wyszczeg6lnione postulaty tworzg kompleks czynni-
kéw zewnetrznych, majagcych wptyw na opracowanie planéw wycho-
wawczych i dydaktycznych w tej, lub innej szkole, z jednoczesnem
uwzglednieniem psychiki dziecka danego o$rodka. Przytern to uwzgled-
nienie moze poéjs¢ tak daleko, ze w pewnych wypadkach zajdzie pot-



rzeba opracowania odrebnych planéw wychowawczych i dydaktycz-
nych dla poszczeg6lnych klas, bo klasy nieraz tez posiadajg swoiste
i odrebne oblicza. Z praktyki i doSwiadczenia wiemy i czesto.méwimy
iz klasa N jest trudna do prowadzenia, a znowuz klasa X jest tatwa
do prowadzenia; mamy tez klasy bardzo tatwo ulegajace sugestji i za-
mitowaniom swego wychowawcy pod warunkiem, ze ostatni potrafi
szerzy¢ zapat i entuzjazm nietylko do pracy ogolnej, lecz i do poszcze-
gdlnych zagadnien zycia wspdtczesnego, jak naprzykiad: spotdziel-
czo$¢, L. M. K,, L. O. P. P. i t. d. Jednocze$nie program elastyczny
bez watpienia wysunie potrzebe opracowania przez zespoly nauczy-
cielskie pewnych, uzupetniajacych szczegotéw, scisle uzaleznionych
od warunkow lokalnych. W rezultacie — ,tre$¢ tematu“ — dom
rodzinny dziecka, urzadzenia i narzedzia pracy, bedzie inna na wsi,
inna w mieécie, inna na Slasku, inna na Polesiu i t. d.1).

Stad wynika, ze nauczyciel, majacy wielkag swobode w uktada-
niu i opracowywaniu plandw dydaktycznych, musi doktadnie poznac
srodowisko, wzglednie caly regjon, o ile przedstawia sie¢ on jednolicie,
by unikna¢ chaosu i logicznego nieporzadku w planach.

Program elastyczny pozwala nam na szerokie stosowanie dydak-
tycznej zasady, zwanej korelacjg. ,Samo zagadnienie korelacji tgczy
w sobie strone programowg i organizacyjno-rnetodyczng i polega wta-
Sciwie na wyzyskiwaniu zwigzkow, istniejagcych miedzy poszczegOlne-
mi przedmiotami. Stosujac zasade korelacji, wprowadzamy wspotprace
wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej bez wyraznego zaznaczenia
tego w programie. Jeden temat, rozwazany z réznych punktéw widze-
nia, moze by¢ tgcznikiem wszystkich przedmiotow"2).

Zwigzki te dadza sie ustali¢ bardzo czesto. Prawda, nieraz potra-
fimy skorelowaé mniejszg ilos¢ przedmiotéw, ale stosujagc te zasade,
opanowujemy najrozmaitsze zagadnienia ujmowane z rozmaitych pun-
ktow widzenia, co wyrabia w dzieciach zdolno$¢ syntezy tak niezbed-
nej cztowiekowi w zyciu wspotczesnem i umiejetno$¢ ogdlnej orjen-
tacji w najrozmaitszych zagadnieniach wspotczesnosci.

Oprécz tego zasada korelacji umozliwia nam przepojenie catego
programu jednolitg ideg uobywatelnienia szkoty, czyli innemi stowy,
daje nam mozno$¢ nawigzania tgcznosci miedzy wszystkiemi przedmio-
tami nauczania z uwzglednieniem zasad wychowania obywatelsko-
panstwowego.

1) Program jezyka polskiego, sir. 57.
* Dr. F. Burdecki. Elastyczno$¢ programoéw, Gt Naucz., rok 1932, str. 664.



Program ktadzie tez wielki nacisk na zagadnienia gospodarcze,
utylitarno-praktyczne i w tym celu wprowadza tak zwane ,zajecia
praktyczned, ktdre przy nalezytem skorelowaniu z innemi przedmio-
tami i poparte wycieczkami, dajg wspaniaty system wychowania spo-
teczno-gospodarczego i utylitarno-praktycznego. ,,W przedmiocie tym
chodzi juz nietylko o zwigzek z zyciem, o postawe praktyczna, o wy-
robienie samych dyspozycyj do czynnego ujmowania rzeczywistosci —
ale, i to przedewszystkiem, o zdobycie odpowiednich sprawnosci, opa-
nowanie coraz bardziej metodyczne, czynnosci z zakresu pracy fizycz-
nej, mozliwych i najbardziej celowych w tym wieku i w danem $ro-
dowisku413).

Dotychczasowa praca nauczyciela przy ukiadaniu materjatu
naukowego byta $ciSle oparta na programach i nosita charakter ukita
du pionowego (podtuznego), przyczem tak utozony materjat nalezato
wyczerpa¢ w okreslonych odstepach czasu. Uktad ten zupetnie nie
brat pod uwage faz rozwojowych dziecka, jego zainteresowan, $rodo-
wiska, w ktdrem dziecko zyje i obraca sie, wymagan przysztego zycia,
potrzeb spoteczno-panstwowych i uzdolnien naszego wychowania do
wchioniecia pewnego pensum wiedzy. Praca tak dziecka, jak i nauczy-
ciela byta mechaniczng, nosita charakter tresury zniechecajacej dziec-
ko do szkoty i nauki.

Dzisiejsze programy radykalnie zmieniajg posta¢ rzeczy, udzie-
lajagc jednoczes$nie nauczycielowi wielkiej swobody przy realizacji pro-
gramOw na terenie poszczegOlnych klas. W uwagach do programu
czytamy: ,,Rozlozenie i rozbudowanie materjatu, wskazanego w tema-
tach pozostawia sie nauczycielowi z tem, ze tres¢ musi by¢ dostosowa-
na do $rodowiska, w jakiem sie dziecko i szkota znajduja44). Srodo-
wisko, jak widzimy, odgrywa pierwszorzedng role. Zainteresowania
i zamitowania dzieci réwniez sg brane pod uwage. ,Tematy zostaly
ujete w pewne grupy w/g rodzajow zagadnien, przyczem kolejnos¢ ta
nie obowigzuje, przeciwnie, mozna, a nawet nalezy tgczyé tematy
z roznych grup w wieksze catosci celem osiggniecia plastycznych barw-
nych obrazow zycia w réznych krainach i regjonach Polski. Obrazy
te winny by¢ ozywione akcjg wspotczesng lub historyczng z wysunie-
ciem na plan pierwszy przezy¢ i pracy cztowiekaD.

3) Program zaje¢ praktycznych.
4 Program jezyka polskiego, str. 6.
5 Program jezyka polskiego, str. 26.



Ujecie w grupy zagadnien jest mozliwe tylko przy wzajemnem
przenikaniu sie i uzupetnianiu poszczegélnych tematow. ,Przy opra-
cowywaniu tematéw o charakterze historycznym, geograficznym
i przyrodniczym, nalezy nawigza¢ do wiadomosci, zdobytych na lek-
-cjach odpowiednich przedmiotow, przyczem w sposobie ujecia tych
tematéw winien przewaznie wystepowa¢ moment akcji“ 6).

Z powyzszych uwag wynika, ze przystepujagc do stosowania
zasad korelacji nauczyciel powinien przedewszystkiem uwzglednic:

1) Potrzeby psychiczne rozwijajgcego sie organizmu dziecka
z uwzglednieniem $rodowiska 7);

2) Wymagania przysztego zycia naszego wychowanka;
3) Potrzeby (w szerszym zakresie) spoleczno-panstwowe;
4) Zdolnosci ucznia.

Poniewaz pomiedzy niektéremi przedmiotami (historja a éwicze-
nia cielesne, jezyk polski a zajecia praktyczne, jezyk polski a mate-
matyka) trudno byloby znalez¢ zazebienia korelacyjne, zachodzi
potrzeba ustalenia zwigzku pomiedzy przedmiotami, nalezgcemi do
jednej grupy, by w ten spos6b zapobiec stosowaniu sztucznej, niena-
turalnej korelacji, ktéra w przysztosci mogtaby przyja¢ niewlasciwe
formy i sta¢ sie zonglerstwem dydalctyczno-metodycznem. Stad ptynie
potrzeba przestrzegania zwigzku pomiedzy przedmiotami, nalezgcemi
do jednej grupy, oraz tgcznosci miedzy grupa przedmiotédw a poszcze-
go6lnemi przedmiotami. Takie ujecie uktadu materjatu utatwi prace
i przyczyni sie do spowodowania w umys$le ucznia zwartosci, a wiec
wiegkszej trwatosci wiadomosci i uwypuklenia zwigzku faktéw. Przy
uktadaniu planéw dydaktycznych powinnismy uwzglednié:

1) Grupe przedmiotéw humanistycznych: jezyk polski, historja'
i religja, a na poziomie oddziatu VII — Nauka o Polsce Wspdiczesnej;

2) Grupe przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych: rachunki,
geometrja, nauka o przyrodzie i geografja;

3) Grupe artystyczno-techniczng: rysunki; $piew, zajecia prak-
tyczne (grupa pomocnicza).

Bioragc pod uwage powyzsze przestanki, powinniSmy tez uprzy-
tomni¢ sobie, jakie typy korelacji nalezy uwzgledni¢ przy opracowy-
waniu planoéw, aby korelacja byta skuteczng w swoich wynikach. —
Rozrézniamy korelacje jednoczesng, nastepcza, uprzednig i dorazng.

“) Program jQzyka polskiego.
7 Patrz artykut H. Radlinskiej, ,,Ruch Pedag.”, Nr. 5—6, rok 1934.



1) Korelacja jednoczesna polega na réwnoczesnem opracowywa-
niu danego tematu, przyczem przedmioty nawzajem sobie pomagajg
w utrwalaniu tych lub innych poje¢, naprzyktad: jezyk polski — ry-
sunki — $piew.

2) Korelacja nastgpcza powinna by¢ stosowana przy nauczaniu
historji, t. j. partje programowe z historji nalezy korelowa¢ z jezykiem
polskim lub religjg tylko w tym wypadku o ile takowe zostaty przero-
bione na wiasciwej lekcji historji, naprzyktad: Historja — ,,Meczen-
stwo $w. Wojciecha"; polski — ,,U grobu sw. Wojciecha"; religja —
,»Sw. Wojciech".

3) Korelacja uprzednia bedzie miata szerokie zastosowanie w od-
dziatach VI i VII, gdyz takie zagadnienia, jak ,Zmiana w gospodaro-
waniu na zachodzie", ,Wojna $Swiatowa", ,Polska w Lidze Narodéw"
bez uprzedniej charakterystyki potozenia geograficznego bytyby nie-
mozliwe do opracowania na lekcji historji.

4) Korelacja dorazna powinna by¢ stosowana w jak najszerszym
zakresie. Materjatu dostarczy zycie biezace tak spoteczne, jak i pan-
stwowe oraz zycie Srodowiska, czyli regjonu naprzyktad: Historja:
»Poczatki polskiej floty", uwspdétczes$nienie L. M. i Iv. — Gdynia; ,,Dru-
zyna rycerska Bolestawa Chrobrego”, uwspdtcze$nienie — dzisiejsza
organizacja sity zbrojnej: Armja, K. O. P., Przysposobienie Wojskowe,
L. O. P. P.

Wprowadzajgc zasady korelacji, tem samem bezpowrotnie zry-
wamy z pionowym (podtuznym) ukiadem materjatu dydaktycznego.
Na miejsce tego uktadu wprowadzamy nowy ukiad — poziomy (pop-
rzeczny), ktdry nam pozwala tgczy¢ pewne zagadnienia — tematy,
zwigzane z poszczeg6lnemi przedmiotami trescig, dostosowang do faz
rozwojowych dziecka i Srodowiska, w jakiem sie dziecko i szkota znaj-
duja. Opracowanie poprzecznego ukiadu materjatu dydaktycznego
sprawia, bez watpienia, wielkie trudnosci, oraz wymaga jeszcze wigk-
szego naktadu pracy, tem bardziej, ze, jak zaznaczyliSmy wyzej, nie
wszystkie przedmioty dajg sie potagczy¢ w ten spos6b, azeby wyraznie,
bez sztucznego naciggania, wystepowata przewodnia mysl.

W takich watpliwych wypadkach nauczyciel powinien odwotaé
sie do Srodowiska, szkoty i zycia biezacego, ktére dostarczg mu pod-
dostatkiem potrzebnego materjatu pierwszorzednej wartosci.

Kazde bowiem S$rodowisko tak miejskie jak i wiejskie posiada
rozlegte zycie spoteczne, ekonomiczne i kulturalne; szkota znowuz,
jako spotecznos$¢ zyje swoistem i ciekawem zyciem; zycie codzienne



tez wcigz stawia przed nami nowe zagadnienia, wysuwa nowe idee,
zmierza do doskonalenia wspoétdziatania i postepowania jednostek,
tworzacych spoteczefdstwo. Rzeczg nauczyciela i zespotdw nauczyciel-
skich jest czerpanie z tych zrddet potrzebnych materjatéow do nau-
czania. Umiejetne postugiwanie sie tym materjatem dopomoze nam za-
petni¢ niejedng luke i wyrwe, powstajgcg w uktadzie materjatu; nic
przewodnia nie urwie sig, fad i porzadek w uktadzie tematdéw, potgczo-
nych wspdlng trescig, nie zostanie zaktocony.

Podobne podejscie do spraw korelowania przedmiotéw utatwi
nam wciggniecie w orbite pracy dydaktycznej i wychowawczej $rodo-
wiska, szkoty i zycia biezacego. Wszystko, czem zyje $rodowisko, sta-
nie sie sktadowg czescig naszej wspolnej pracy, zmierzajgcej w osta-
tecznym swoim celu do urobienia tworczej jednostki. Szkola i jej
zycie zespolg sie z zyciem codziennem. ldee i zagadnienia, nurtujgce
w spoteczenstwie dotrg do szkoly, gdzie przy odpowiedniem naswiet-
leniu i nastawieniu predzej zostang wcielone w zycie lub odrzucone,
jako niepotrzebne i nierealne, — w zalezno$ci od ich wartosci lub
aktualno$ci.

Nareszcie waznym czynnikiem korelacyjnym sg wycieczki, ktére
utatwig nam niejedno potaczenie tematéw wspdlng tresciag. Dobrze
przemys$lana i racjonalnie zorganizowana wycieczka da nam mozno$¢
podejscia do niektérych rzeczy i zagadnien od innej strony i potrakto-
wania takowych z innego punktu widzenia.

Stosowanie zasad korelacji, jak widzimy, wymaga od nas wyjat-
kowej pracy. Planowanie pracy rocznej, utozenie planu dydaktycznego
wymaga wysitku zbiorowego. Jednostki nie potrafig zrealizowa¢ za-
sad korelacji. Dotychczasowy spos6b planowania pracy na terenie tak
szkoty, jak i poszczegélnej klasy nosit charakter indywidualnej twor
czosci nauczyciela. Nieraz jednostki o silniejszej woli wybijaly sie na
czoto ze swoim przedmiotem. MieliSmy zjawiska, kiedy, naprzyktad,
nauczanie historji lub geografji w tej lub innej szkole byto bez zarzu-
tu. Natomiast inne przedmioty byly zaniedbywane. Dzi$ takie zjawisko
bytoby wprost niedopomyslenia, tem bardziej, ze plan dydaktyczny szko-
ty powinien by¢ opracowany przez zespoty nauczycieli pracujgcych na
terenie danej klasy, nastepnie taki plan musi by¢ uzgodniony na ogol-
nem zebraniu Rady Pedagogicznej, Chodzi bowiem o to, azeby catos¢
lego planu nie kolidowata z zamierzeniami i celami, ktore wytkneta
sobie szkota. H. Péhoska poréwnowuje nowe programy z jednolitg
brytg. Taka witasnie jednolita brytg powinien by¢ tez plan dydaktycz-



ny kazdej poszczeg6lnej szkoty. Lecz osiggng¢ te monumentalng jed-
no$¢ planow potrafimy tylko wysitkiem zbiorowym zespotéw nauczy-
cielskich i Rad Pedagogicznych.

Reasumujgc nasze rozwazania w sprawie zasad korelacji, docho-
dzimy do nastepujacych wnioskow:

1. Nowy program, zbudowany na zasadach elastycznosci, pozo-
stawia nauczycielowi szerokie pole do indywidualnej i zespotowej twar-
czosci, zaleznej od warunkow S$rodowiska i regjonu;

2. Elastyczny program pozwala nam na szerokie stosowanie
dydaktycznej zasady, zwanej korelacjg i polegajacej na wprowadzeniu
wspotpracy wszystkich przedmiotdw nauki szkolnej;

3. Temat, rozwazany z rozmaitych punktéw widzenia, moze by¢
korelacyjnym #acznikiem wszystkich przedmiotéw;

4. Stosujac zasady korelacji, nalezy przestrzega¢ zwigzku pomie-
dzy przedmiotami nalezgcemi do jednej grupy oraz #acznosci miedzy
grupg przedmiotdw a poszczegOlnemi przedmiotami;

5. Przy opracowaniu planéw dydaktycznych nalezy rozrézniaé
typy korelacji: jednoczesnej, nastepczej, uprzedniej i doraznej;

6. Luki, powstajgce przy opracowaniu planow dydaktycznych,
nalezy wypetnia¢ materjatem ze Srodowiska, szkoly i zycia biezgcego;

7. Plany dydaktyczne powinny by¢ wynikiem zbiorowej pracy
komisyj klasowych i Rad Pedagogicznych.

Jozef Milenkiewicz.

Formy korelacji w praktyce szkolnej.

Postulat korelacji przedmiotow jest czesto niechetnie przez nau-
czycieli realizowany. Nieche¢ ta datuje sie od czasu poprzedniego pro-
gramu, gdy wymagane #gczenie przedmiotow pod nazwg koncentracji
pociggato za sobg stosowanie niezwykle sztucznych pomystow; brak
uzgodnienia materjatu w programach poszczegélnych przedmiotow
i w podrecznikach zmuszat do stosowania takich sztucznych sposobdéw
tagczenia. Nieche¢ do tgczenia przedmiotéw droga inercji przenosi sie
ina nowy program, chociaz w tym nowym programie sytuacja znacz-
nie sie zmienita: i w programach poszczeg6lnych przedmiotéw i w pod-
recznikach jest juz duze uzgodnienie.

Ale sg i inne powody niecheci. Pomijam obawy przed zwieksze-
niem pracy, obawe zresztg przy duzym nawale pracy zrozumialg. Ko-
relacja naprawde wymaga wydatnego zwiekszenia pracy nauczyciela:



wspomnijmy dla przyktadu czeste posiedzenia rad pedagogicznych, po-
Swiecane zagadnieniu uzgadniania pracy poszczegdlnych nauczycieli.

Inne powody niecheci ttomaczymy sobie brakiem gtebszego prze-
konania co do koniecznosci korelacji, a wiec traktowaniem tego postu-
latu, jako nowej mody lub nowych dokuczliwych przepiséw. W zwig-
zku z tern niewystarczajgcem wyjasnieniem sobie podstaw korelacji
stoi brak zdecydowania, w jakich granicach nalezy stosowac korela-
cje. Stad powstaje z jednej strony obawa przed zbyt ograniczonem
stosowaniem korelacji, co moze pociaggna¢ za sobg przykros$ci ze stro-
ny kierownika szkoty i inspektora, a z drugiej strony obawa przed
przesada i sztuczno$cig. Niejasno$¢ zatozen pocigga za soba niepew-
no$¢ w postepowaniu, ktora jeszcze bardziej poteguje sie brakiem usta-
lonych sposobow w technice uzgadniania pracy nauczycieli poszcze-
gblnych przedmiotow.

Zadaniem niniejszego artykutu jest podanie praktycznych spo-
sobow postepowania nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow przy
ustalaniu przez grono pedagogiczne planu pracy uwzgledniajgcej po-
stulat korelacji. Jednoczes$nie bede sie starat wykaza¢ jak to postepo-
wanie z koniecznosci wyptywa z celow pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej.

Przy uktadaniu rozktadu materjatu poszczegdlni nauczyciele
nktadajg niezaleznie od siebie te partje materjatu, ktore ze wzgledu na
ciagtos¢ wymagaja jedynej mozliwej kolejnosci np. nauczyciel historji,
nauczyciel matematyki, w pewnych partjach nauczyciel przyrody i na-
uczyciel jezyka polskiego (gramatyka). Inne partje materjatu sg ukita-
dane przy wzajemnem porozumieniu sie w celu umozliwienia korelacji.

Powstaje pytanie: kto z grona jest przedewszystlciem zaintereso-
wany w stosowaniu korelacji, a wiec podaje projekty korelacji i trosz-
czy sie o ich realizacje.

Sadze, ze majg w tem interes wszyscy, albo prawie wszyscy nau-
czyciele poszczegdlnych przedmiotow, widzac, ze przez korelacje da sie
lepiej przerobi¢ programy ich przedmiotéow i osiggng¢ cele dydakty-
czne i wychowawcze w tych programach zawarte. Ma tez interes
w stosowaniu korelacji grono jako catos¢ a zwlaszcza wychowawca
oddziatu i kierownik troszczacy sie o realizowanie wspo6lnego planu
wychowawczego klasy i catej szkoty.

Sprébujmy uzasadni¢ tg teze i jednoczes$nie wskaza¢ sposéb uk-
tadania planu pracy uwzgledniajacego korelacje przedmiotéw



Omoéwimy najpierw, jaki interes majg nauczyciele poszczegol-
nych przedmiotéw w stosowaniu korelacji i jaki stad wyptywa sposéb
postepowania tych nauczycieli przy uktadaniu wspolnego planu pracy.

Nauczyciel przedmiotu w stosunku do nauczyciela innych przed-
miotéw moze w sprawie korelacji by¢ w tem potozeniu, ze albo:
1) pewien dziat z jego przedmiotu bedzie wymagat uprzedniego przygo-
towania na innym przedmiocie i bez tego przygotowania bedzie unie-
mozliwiona racjonalna praca w zakresie tego dziatu, albo 2) inny dziat
z tego przedmiotu bedzie wymagat koniecznego dodatkowego przero-
bienia na innych przedmiotach.

Rozpatrzmy pierwszy wypadek. Jezeli jaki$ punkt z programu
nie moze by¢ przerobiony bez uprzedniego przygotowania na innym
przedmiocie, wdwczas nauczyciel przy uktadaniu planu pracy prosi
innego nauczyciela o dostarczenie mu tego przygotowania na okre$lo-
ny czas, albo, gdy to jest niemozliwe, dowiaduje sie, kiedy ten punkt
bedzie dostatecznie przygotowany na innym przedmiocie, aby moc
na ten wiasnie czas wyznaczy¢ w swym rozktadzie opracowanie tego
punktu na swoich godzinach lekcyjnych. Nauczyciel przytem czesto
moze dawac bardziej doktadne wskazéwka innemu nauczycielowi, ja-
kiego witasnie przygotowania zyczytby ze wzgledu na swoéj przedmiot.

To przygotowanie moze dotyczy¢: a) materjatu nauczania, b) te-
matéw i treSci nauczania i ¢) pomocy naukowych. Zilustrujmy to na
kilku przyktadach wzietych z projektu programu (dziat: korelacja z in-
nerni przedmiotami nauczania):

a) Przygotowanie do materjalu nauczania. Przed przystgpie-
niem na lekcjach geometrji do nauki o ksztattach figur geometrycz-
nych nalezy oswoié¢ dzieci z temi ksztattami na lekcjach rysunkéw
i zaje¢ praktycznych. Nauka geografji o srodkach komunikacji i ich
znaczeniu w rozwoju kraju winna byé poprzedzona znajomos$cig pew-
nych proceséw historycznych. Odwrotnie omawianie pewnych wypad-
kéw historycznych winno by¢ poprzedzone znajomosciag terendw, na
ktorych te wypadki sie dzialy. Nauka przyrody wymaga poprzedniego
poznania warunkdw klimatycznych miejsca zycia twordéw przyrody.
Prace ogrodniczo-hodowlane w zajeciach praktycznych przygotowujg
materjat pogladowy do nauki przyrody.

b) Dostarczanie tematow i tresci. Niektére przedmioty, lub par-
tje przedmiotéw majag charakter formalny, a wiec nie majg okreslo-
nych tematéw. Nauczyciele tych przedmiotéw albo muszg przerabiac
materjat bez konkretnej tre$ci, wowczas praca ma charakter zbyt oder-



wamy od zycia i zainteresowan dzieci, a wiec nie pocigga je (rysowanie
modeli geometrycznych, rozwigzywanie przyktadéw na liczbach ab-
strakcyjnych); albo muszg nauczyciele dobiera¢ do swych lekcyi spe-
cjalne tresci, wowczas wprowadzenie tych tresci zabiera zbyt duzo
czasu na lekcji, przytem tresci te odznaczaja sic; zwykle sztucznoscig
i dowolnoscia, np. stynne zadania o kupcach mieszajgcych 2 gatunki
herbaty. Nareszcie trzecie, oczywista rzecz, najlepsze rozwigzanie
sprawy polega na leni, ze tre$¢ do przedmiotéw formalnych otrzymuje
nauczyciel z inych przedmiotéw. Np. nauczyciel rysunkéw prosi nau-
czyciela jezyka polskiego i geografji o podanie mu odpowiednich lema-
téw do éwiczern w ilustrowaniu. Nauczyciel rachunkéw dowiaduje sic;
od nauczyciela geografji i przyrody, jakie tematy z tych przedmiotdw
nadajg sie do opracowan rachunkowych.

c) Przygotowanie pomocy naukowych. Nauczyciele niektor
przedmiotow moga otrzymywac¢ pomoce naukowe przygotowane na
innych lekcjach. Na zajeciach praktycznych przygotowywane sg po-
moce naukowe do geometrji (modele bryt, linijki, cyrkle), do rachun-
kéw (materjalty do ¢wiczenn w liczeniu), do przyrody martwej, do éwi-
czen cielesnych i sportow.

Wszystkie powyzsze przyktady jasno wskazujg, ze korelacja
wystepuje jako konieczny warunek pomysinej pracy dydaktycznej.
Nauczyciel domaga sie od innego nauczyciela aby na wyznaczony czas
przygotowat uczni do nalezytego przyswojenia okreslonego materjatu
nauczania, albo dostarczyt tematow i treSci do ¢wiczen lub przygoto-
wat pomoce naukowe.

Lecz moze zajs¢, jak wyzej zaznaczono, innego rodzaju potrzeba
stosowania korelacji i w zwiagzku z tern inne jej ujecie: nauczyciel
przedmiotu zwraca sie do innego nauczyciela nie o uprzednie przygo-
towanie uczni do zagadnienia, ktére on ma potem przerobi¢ na swoich
lekcjach, lecz odwrotnie porozumiewa sie z nim, proszac go o przero-
bienie na swych lekcjach w dalszym ciggu dziatéw z programu przez
tego pierwszego nauczyciela juz przerobionych.

Zachodzi la okoliczno$¢ wtedy, gdy nauczyciel na godzinach
swych lekcyj z braku czasu lub odpowiednich srodkéw nie moze opra-
cowac nalezycie materjatu lub tematu.

Spotykamy tu nastepujgce formy korelacji: na nastepnych lek-
cjach: a) pogtebia sie irozszerza sie tre$¢ i materjat nauczania, b) sto-
suje sie wycwiczanie i utrwalanie partyj podanych, ¢) ¢wiczy sie uczni
w umiejetnosci stosowania zdobytej wiedzy w réznych dziedzinach.



d) dazy sit; do zabarwienia uczuciowego podanej tresci i €) umozliwia
sie uczniom wyrazania przezy¢ z poprzedniej lekcji.

Omowimy pokolei te formy korelacji i podamy kilka przyktadéw:

a) Pogtebianie i rozszerzanie tresci i materjatu. Ten stosunek
miedzy przedmiotami czesto zachodzi, gdy tre$s¢ przerabiana na jed-
nym przedmiocie w ramach rozporzgdzalnego czasu i przy uzyciu
poje¢ i metod tego przedmiotu nie moze byé w odpowiednim zakresie
mopracowana, np. nauczyciel geografji po przerobieniu czesci opisowej
zagadnienia, zmuszony jest prosi¢ nauczyciela rachunkéw o opraco-
wanie liczbowe stosunkéw przestrzennych i danych statystycznych.

b) Wyéwiczenie i utrwalenie w pamieci. Wycwiczenie i utrwa-
lenie w pamieci wymaga ciggtego powtarzania materjatu, jednak nau-
czyciel odpowiedniego przedmiotu idgc ciggle dalej z materjatem
i wkraczajgc w inne dziedziny nie zawsze ma moznos$¢ i naturalng oka-
zje do powtarzania, wowczas jest on zmuszony prosi¢ innych nauczy-
cieli o dalsze wycéwiczania przy nadarzajgcych sie okazjach przerobio-
nych partyj z jego programu, np. nauczyciel jezyka polskiego po prze-
robieniu nauk o liczebnikach prosi nauczyciela rachunkéw o specjalne
przestrzeganie poprawnos$ci wymawiania liczebnikéw, lub nauczyciel
rachunkdw po przerobieniu skali prosi nauczyciela geografji o czeste
¢wiczenia ze skalg w zwigzku z czytaniem mapy.

¢) Cwiczenie w stosowaniu zdobytej wiedzy. Jak wiadomo, miarg
wartosci zdobytych wiadomosci jest umiejetno$¢ ich aktualizacji, czyli
stosowania do nadarzajacych sie potrzeb. Dlatego nauczyciel robi sta-
rania, azeby inni nauczyciele jaknajczesciej korzystali na swych lek-
cjach z wiadomosci nabytych na jego lekcjach, czyli azeby jaknajczes-
ciej wystepowata aktualizacja tych wiadomosci w coraz to innych
okolicznosciach.

d) Pogtebianie uczuciowe treSei nauczania. Ma to szczeg6lnie
duze znaczenie wychowawcze. Niezawsze nauczyciel rozporzadza od-
powiedniemi do tego $rodkami, dlatego np. nauczyciele geografji, przy-
rody i historji czesto sie zwracajg do nauczycieli jezyka polskiego lub
Spiewu z prosba o przerobienie stosownych do tre$ci nauczania wier-
szy, powiesci lub piosenek.

e) Wyrazanie przezy¢. Normalnym zakoriczeniem procesu psy-
chicznego jest jego zewnetrzne wyrazenie w formie ruchéw czv czy-
néw. Brak tego wyrazenia nadaje przezyciom na lekcji charakter ury-
wany i sztuczny. Poza tem wyrazenie ma duze znaczenie przez to, ze
mocniej zostaje zaakcentowana praca szkolna zwigzana z odpowied-



nim przezyciem i mocniej utrwala sie ja w pamieci. Dlatego nauczy-
ciele jezyka polskiego, historji i innych przedmiotéw czesto prosza na-
uczycieli rysunkéw luib zaje¢ praktycznych o wykonanie rysunku ilu-
stracyjnego lub modelu.

Z powyzszych rozwazan widzimy, ze korelacja jest zupetnie natu-
ralna i bardzo pomocnicza w pracy szkolnej w tych wypadkach, gdy
nauczyciel musi sie zwraca¢ do swych kolegéw o przerobienie pracy
przygotowawczej do jego tematu lub o jego zakonczenie. Tutaj kazdy
nauczyciel dbajac o swoj przedmiot winien podawac¢ odpowiednie
projekty korelacji i troszczy¢ sie o wykonanie ich przez jego kolegow.

Jak widzieliSmy wystepujg przytem rdézne formy korelacji, kté-
re tatwo dajg sie wykry¢ przy analizie programu.

Ale précz t3-ch form korelacji, przy ktérych chodzi przewaznie
0 gtebsze i trwalsze prerobienie programdw poszczeg6lnych przedmio-
téw i o ktdre troszczg sie w naturalnym porzadku przedewszystkiem
nauczyciele tych przedmiotow, Wystepuje potrzeba korelacji i z innych
powodow. O tej ostatniej odmianie korelacji w programach mato sie
mowi, potrzeba jej wynika raczej z tre$ci ustawy o organizacji szkolni-
ctwa i statutu szkoty powszechnej. Chodzi tu o oddziatywanie wycho-
wawcze przez nauczanie. Wdéwczas wysuwajg sie tematy, ktore nalezy
zwykle na kilku przedmiotach mocno podkresli¢ i postaraé sie o wy-
wotanie gtebszych przezyc.

O ile chodzi o wychowanie panstwowombywatelskie i ekonomi-
czno-gospodarcze, to odpowiednie tematy w duzym stopniu juz sg
zawarte w programach. A wiec w celu wywotania oddziatywania wy-
chowawczego przez nauczanie poprzednio oméwione sposoby korelo-
wania przedmiotéw prawie wystarczg.

O ile za$ chodzi o wychowanie moralne, to w programie nie ma-
my opracowanych do tego cyklu tematéw. Wypadnie wiec wysungc
specjalne tematy i skorelowac prace kilku przedmiotow dookota tych
tematow.

Powstaje pytanie, kto wysuwa tego rodzaju tematy i kto dba
o ich nalezyte wykorzystanie na réznych przedmiotach. Oczywista
rzecz, troska o wychowanie klasy nalezy do catego grona nauczycieli,
jednak specjalna troska i wieksza odpowiedzialno$¢ z natury rzeczy
pada na wychowawce klasy, ktory przestaje juz teraz byc¢ tylko urzed-
nikiem kancelarji szkolnej lub dozorcg utrzymujacym cisze i spokdj
na sali, a staje sie naprawde wychowawca.



RozpatrzyliSmy rézne wypadki, kiedy korelacja wystepuje nie-
jako sztuczim czynno$¢, lecz jako naturalna i konieczna praca i wyka-
zaliSmy jacy nauczyciele odpowiedzialni sa za stosowanie korelacji
przedmiotow. PoznaliSmy przy tem rézne formy korelacji.

Do tych rozwazan nalezy jeszcze doda¢ odpowiedZz na pytanie,
czy korelacja ma sie odbywa¢ w jednym czasie, a wiec czy winna sie
sta¢ koncentracjg.

Sadze, ze moze tu by¢ roézna odpowiedz: korelacja w niektérych
wypadkach naturalnie musi by¢ jednoczesna, np. po silnem przezyciu
na jednej lekcji, wystepuje na nastepnej lekcji wyrazenie, ekspresja;
w innych wypadkach korelacja moze, a nawet winna by¢ niejedno-
czesna, np. wycwiczenia w celu zdobycia wprawy lub utrwalenia
w pamieci mogg wystagpi¢ znacznie pdézniej po podaniu materjatu;
to pozniejsze powtarzanie ma duze znaczenie dla lepszego utrwalenia

W pamigcl. M uctaw Borowski.

Drugoroczno$¢.

Kryzys gospodarczy i w Scistej zaleznosci od niego kryzys szkol-
nictwa zwrécit nam wiekszg uwage na zjawisko drugorocznosei we
wspotczesnej szkole. Szczeg6lnie w ostatnich latach zagadnienie to
na terenie Polski jest zywo omawiane i dyskutowane. Wykazuje sie
przytem ujemny wplyw pedagogiczny tego zjawiska na rozwdj dzie-
cka, oraz nadmierne obcigzenie budzetu szkolnego. ROwnocze$nie
wszczeto baczniejszg obserwacje przebiegu tego procesu, zaczeto po-
szukiwac przyczyn, sposobdéw i Srodkéw jego zwalczania. W poszuki-
waniu przyczyn tego niedowtadu naszego zycia szkolnego jedni po-
dazyli w kierunku badan samego dziecka, dopatrujac sie genezy dru-
gorocznosci w jego niedorozwoju fizycznym, pmyslowym i moralnym,
inni zwrocili sie raczej ku domowemu $rodowisku dziecka, a jeszcze
inni dopatrujg sie winy w samej szkole jej organizacji pracy, prze
tadowaniu programoéw, metodach pracy, w systemie ocen pracy ! me-
chanicznej klasyfikacji przez nauczyciela.

Ten pobiezny przeglad réznych zapatrywan na te sprawe wyka-
zuje, ze rozwigzanie tego problemu nie jest fatwe i tak proste, jakby sie
na pierwszy rzut oka wydawato. Zjawisko drugorocznosei w szkole jest
zjawiskiem spoteczno-pedagogicznem i jako takie jest bardzo skom-
plikowane w swym przebiegu. Powstaje ono na lerenie $rodowiska
domowoszkolnego w zaleznosci od wielu czynnikéw, powodujgcych



ujemne procesy dla rozwoju jednostki, a dziecka w szczegélnosci.
Siad lez nie mozna rozpatrywaé tego problemu jako jednolitego zaga-
dnienia, lecz jako ztozony proces, ksztattujagcy sie réznie w roznych
warunkach zycia. Chcac zapobiega¢ temu niedomaganiu szkoly, trze-
ba bada¢ cale konkretne sytuacje spoteczno-pedagogiczne, przedewszy-
slkiem rodziny iszkotly. Sytuacje te bedg odmienne w odrebnych ukia-
dach warunkéw zycia, a w Scistej zaleznosci od nich rézng moze by¢
diagnoza. Z tej wielkiej ztozonosci zjawiska, wyptywa owa wielka roz-
norodnos¢ pogladéw i spory co do jego przyczynowosci.

Artykut powyzszy nie rosci sobie pretensyj do pracy tak grun-
townie i szeroko potraktowanej, jak to wyzej zostato przedstawione.
Przekracza to mozliwosci jednostki i same ramy artykutu. Dane sta-
tystyczne. szczego6lnie urzedowe nie dostarczajg petni materjatu, z kto-
rych mozinaby wysondowa¢ co$ konkretnego i pewnego co do przyczyn
i sposobdw przeciwdziatania temu zjawisku '). Niemniej jednak te da-
ne dajg nam pewien obraz rozmiarow tego zjawiska na terenie calego
okregu, mozliwosci porownywania i og6lng orjentacje przypuszczal-
nych powodéw. Dane te mogag by¢ réwniez punktem wyjscia do bar-
dziej konkretnego i szczeg6towego okreslania przyczyn w poszczeg6l-
nych powiatach i podejmowania bardziej zdrowej i skuteczniejszej
walki m).

Po tych wstepnych uwagach przystapmy do rozpatrzenia sprawy
repelentéw w naszym Okregu. Stan drugorocznych w ubiegtym roku
szkolnym przedstawia nam zatgczona tabela Nr. 1 Drugoroczni, jak
widzimy z tabeli, sg zestawieni kolejno w pozycjach po sobie naste-
pujacych wedtug powiatow, oddzielnie dla publicznych i prywatnych
szkot powszechnych. Obok liczb bezwzglednych mamy obliczenia pro-
centowe. Odsetki te zostaty obliczone w stosunku do ogodlnej liczby
ucznidw z konca 1932/33 roku szkolnego z 14 czerwca.

Jesli teraz zwrdcimy wiekszg uwage na zawarto$¢ tej tabeli,
szczegOlnie za$ na obliczenia procentowe w rubryce ,,0g90Ina, liczba nie-

') Materjat statystyczny zostat mi udostepniony w Kuratorjum Okregu Szkol-
nego Wilenskiego, przez Pana Naczelnika Czyslowskiego i Pana Wizytatora Gryg-
tew skiego, ktéorym na tom miejscu serdecznie dziekuje.

-) Problem drugorocz.nosci jest jedng z prac podjetych w tym roku na terenie

X. P. przez Petny Zjazd Komisji Pedagogicznej przy Okregu Wilenskim, w dniu

Jit listopada 1933 r. Zywe zainteresowanie tg sprawg ogétu Kolezanek i Kolegow, oraz

wspoétpraca nad badaniem tego zjawiska i poszukiwaniem sposobdw jego zwalczania

jest nietylko pozgdang, ale wprost nieodzowng i konieczng dla planowego i syste-
matycznego przeciwdziatania.



promowanych'l to rzuca sie przedewszystkiem w oczy zbyt wielka roz-
pietos¢ drugorocznych w poszczegdlnych powiatach, od 14,5% w po-
wiecie postawskim do 26,5% w pow. wotkowyskim na terenie publicz-
nych szko6t powsz., a jeszcze wieksza w szkolnictwie prywainem, ho od
6,3% w pow. stotpeckim do 52% w pow. oszmianskim.

Srednia jednakze dla szkét publicznych catego okregu wynosi
w tej rubryce 20,5%, podczas gdy dla szkolnictwa prywatnego tylko-
15,9%. Szczegdtowa analiza tych rubryk wykazuje, ze na powiaty
wojew. wilenskiego w publicznych szk powsz. przypada $rednio —
19,8%, a w szkotach prywatnych — 17,1%; na wojew. nowogrédzkie
w szkotach publicznych — 20,3%, a w szkotach prywatnych — 12,5%.
Najgorzej pod tym wzgledem przedstawia sie sprawa w czterech po-
wiatach wojew. biatostockiego, gdzie na szkoty publiczne wypada S$re-
dnio — 22,6%, a w szkotach prywatnycli — 17,6%. Dalsza analiza
i poréwnanie tych dwoch rubryk w pozycjach poszczegdlnych powia-
tow wykazuje znacznie mniejszy odsetek drugorocznych w szkolnict-
wie prywatnem, za wyjatkiem Glebokiego, Postaw i Oszmiany, w kt6-
rych drugoroczni'szkét prywatnych przewyzszajg drugorocznych szkdl
publicznych. Niezrozumiatym zupeinie jest wypadek w Oszmianie,
gdzie drugoroczni w szk. prywatnych osiggneli 52%. Budzi on pewne
watpliwosci i podejrzenia, czy nie zostat spowodowany omytkg w cza-
sie obliczen i zestawienn biurowych. Mimo tego wyjatkowo razgcego-
odchylenia przecietne dla wojewddztw i okregu wykazujg znacznie
wiekszy odsetek drugorocznych na niekorzy$¢ szkét publicznych.

W ten sposOb przedstawiatby sie ogdlny stan drugorocznych:
w catym okregu wileniskim. Nie mamy moznosci poréwnania z innemi
okregami — brak danych statystycznych z tego roku na to nie pozwala.
Jesdli jednak porownamy z danemi M. W. R. i O. P. z 1827/28 r., ktdre
wykazatly nastepujgce rozmieszczenia procentu drugorocznych: w dziel
nicach centralnych 27%, wschodniej 23,6%, potudniowej 19,3%,
zachodniej 12,9%, $laskiej 12,6% 3) — to zauwazymy wyrazny postej>
wr likwidacji tego zjawiska. Postep ten ocenimy w catej rozciggtosci,
jesli sobie uprzytomnimy, ze warunki pracy wcale sie nie polepszaja,
lecz z kazdym rokiem wzrasta liczba dzieci w klasach, a pobory nau-
czycielskie ulegajg obnizce. Nie znaczy to oczywiscie, ze sie u nas.
dobrze dzieje w tej dziedzinie, ze osiagneliSmy juz zadawalajacy po-
ziom — wcale nie — nalezy w dalszym ciggu zwalcza¢ wszystkiemi

3) Warnczurci Alojzy, Zagadnienie drugorocznosci we wspoéiczesnej szkole pow-
szechnej w Polsce, Lwéw 1932, str. 6.
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Srodkami, bo je$li wezmiemy pod uwage liczby bezwzgledne drugoro-
cznych, przypadajacych na jedno wojewddztwo: wileniskie 31.527
dzieci, nowogrédzkie — 26.682 dzieci, z czterech pow. wojew. biatos-
tockiego 15.680 dzieci, to zobaczymy, ze liczby te przekraczaja ogdlne
liczby wszystkich dzieci jednego powiatu w wieku szkolnym. Pienigdze
wydane przez Skarb pafAstwa na drugorocznych naszego okregu mo-
gtyby pokry¢ koszta utrzymania szkot w kilku powiatach.

Zkolei przejdzmy do omowienia nastepnych rubryk, ktére rzuca
nam nieco $wiatta na tak wielki jeszcze inienormalny w stosunku do
innych okregéw procent drugorocznych z jednej strony, a z drugiej
naswietla nam istniejgcg roznice.pomiedzy procentem drugorocznym
w szkotach publicznych iprywatnych. W nastepnej rubryce tej samej
tabeli ,w liczbie niepromowanych byto nieklasyfilcowanych”, mamy
podanych tych wszystkich drugorocznych. ktdrzy nie zostali dopusz-
czeni do nastepnej klasy z powodu nieregularnego uczeszczania do
szkoty. Przyczyny nieuczeszczania do szkoly moga sie odmiennie
ksztattowa¢ w roznych miejscowosciach na wsi i w mieScie. Choroba
dzieci, brak ubrania, udziat dzieci w pracach jesiennych i wiosennych
w polu. pasanie bydia, zarobkowanie, stuzba, wielka odlegto$¢ od
szkoty na wsi — oto najczestsze w wiekszosci wypadkéw powody
opuszczania lekcyj i niepromowania.

iPrzy rozpatrywaniu tej rubryki musimy wyeliminowa¢ z pod
iozwazan Gtiebokie, gdyz napotykamy tu na brak danych dla szkot
prywatnych. Na terenie publ. szk. powsz. drugoroczni nieklasyliko-
wani w calym okregu wahajg sie od 2.4% w mie$cie Wilnie i pow. au-

gustowskim do 11% w pow. Stonimskim — S$rednia wynosi — 7,1%.
W poszczegblnych wojewddztwach stosunki te przedstawiajg sie na-
stepujgco: na wojew. wilefAskie przypada — 7.1%. nowogrddzkie

7.4%, cztery pow. wojew. biatostockiego — 6,5%. Natomiast w szkol-
nictwie prywatnem ilo$¢ tego rodzaju drugorocznych w catym okregu
waha sie od 0% w Nie$wiezu do 10,1%. w Szczuczynie Srednia wy-
nosi — 2.6%. Z lego na wojew. wilenskie przypada 1,7%. nowo-
grodzkie — 2,63%, cztery pow. wojew. biatostockiego — 4%. Porow-
nanie $rednich w publicznych i prywatnych szkotach poszczegdlnych
wojewodztw i okregu jako catosci, daje korzystniejsze liczby dla szkot
prywatnych. Ten korzystniejszy stosunek istnieje réwniez we wszyst-
kich powiatach, omawianych wojewo6dztw. Wyjatek stanowi tylko
Szczuczyn, w ktorym w szkotach prywatnych odsetek nieklasytikowa-
nyeli wynosi 10,1% a w publicznych 8,8%.



Jak wspomnieliSmy przed analizg tej rubryki przyczyn nieucze-
szczania do szkoty, a co zatem idzie i niepromownnia, trzeba dopatry-
wacé sie w warunkach ekonomicznych (brak ubrania, pomoc w gospo-
darstwie), oraz niskim poziomie kulturalnym tych rodzin. Zdarzajg
sie i takie wypadki, w ktorych fatalne warunki ekonomiczne pociggaja
konieczno$¢ zarobkowania nielylko rodzicéw, lecz takze i dziecka.
Oddaje sie wtedy dziecko na stuzbe do lej czy innej wsi za marne wy-
nagrodzenie. W wielu wypadkach rodzice nie zdajg sobie spravyv, ze
zarobek dziecka jest niewsp6tmierny do strat, jakie przynosi nieuczesz-
czanie do szkoty. Nizszy odsetek nieklasyfikowanych w szkotach pry-
watnych stanie sie zrozumiatym, jesli dodamy, ze do tych posytajg
dzieci te warstwy spoteczne, ktére sta¢ na optacanie za nauke. Tu
przyczyng nieuczeszczania i nieklasyfikowania bedzie raczej choroba
dziecka, anizeli wzgledy natury materjalnej. \Y niektorych wypadkach
ciezkie warunki materjalne tych rodzin kompensowa¢ bedzie uswia-
domienie i uznanie potrzeby szkoty dla dziecka. We wszystkich tych
wypadkach, w szkotach publicznych i prywatnych, geneza drugorocz-
no.Sci tkwi poza szkolg i nauczycielem, w samem S$rodowisku dziec
ka. w jego warunkach bytowania materjalnego i kulturalnego, lub tez
w samem dziecku (choroba). Z tej lez racji odsetek tych drugorocz
nycli nie moze spada¢ na barki nauczyciela, gdyz ci nie majg mozli-
wosci bezposredniego wplywu na ksztattowanie sie tych warunkow.
Stad tez niestusznemi i krzywdzacymi nauczycielstwo bywajg zarzuty'
tych autoréw, ktorzy dopatrujg sie winy drugorocznosci przedewszyst-
kiein w nauczycielu.

Ostatnie rubryki stanowig réznice powstatg po odliczeniu liczby
dzieci nieklasyfikowanych i niepromowanych od og6lnej liczby
drugorocznych. Nalezg tu wszyscy ci, ktdrzy wprawdzie uczeszczali
do szkoty i byli klasyfikowani, jednakze nie otrzymali promocji z po-
wodu niedostatecznych postepow w nauce. W przeciwstawieniu do
poprzednich nazwijmy ich ,, klasyfikowanymi i nicpromowanymi*".
Analiza tej rubryki wykazuje nastepujgca rozpieto$¢ w rozmieszczeniu
drugorocznych na terenie publicznych szkét powszechnych: od 8,6%
w Postawach, do 17% w Wotkowysku — $rednia na okreg wynosi —
13,4%. Z tego na wojew. wileriskie wypada 12,7%, nowogrodzkie
— 12.1)%. biatostockie — 16,1%.

W szkotach prywatnych procent tych drugorocznych waha sie
od 3,15% w Postawach do 47,8% w Oszmianie - $rednia na okreg —
13,3%. Na wojew. wilenskie z tego przypada — 15,4%, nowogrédzkie



— 9,9%, cztery pow. wojew. biatostockiego — 13,63%. Pod tym wzgle-
dem najlepiej przedstawia sie wojew. nowogrdédzkie, w ktérem szkoty
prywatne osiggnety najnizszy procent drugorocznych. Jesli teraz po-
réwnamy tych drugorocznych szkdt publicznych z prywatnemi w ob-
rebie jednego wojewddztwa, to zobaczymy, ze publiczne szkoty powsz.
na terenie wojew. wileriskiego majg nizszy % tych drugorocznych ani-
zeli szkoty prywatne. Odwrotny stosunek zachodzi w pozostatych
wojew., w ktorych % tych drugorocznych jest mniejszy w szkolnictwie
prywatnom. Roéznica ta jest nieznaczna i rébwnowazy sie przy og6inem
zestawieniu catego okregu, dajac w wyniku takie same rezultaty —
13.4% dla szkot publicznych a 13.3% dla szkot prywatnych. Z tego
poréwnania widzimy, ze stosunki wsréd drugorocznych klasyfikowa-
nych przedstawiajg sie mniejwiecej jednostajnie w jednych i drugich
szkotach. Teraz jest rzeczg zrozumiatg dla nas owa nadwyzka ogélnej
liczby drugorocznych w szkotach publicznych w poréwnaniu ze szko-
tami prywatnemi. Wyptywa ona wytgcznie z wiekszego odsetku dzieci
nieklasyfikowanych w publicznych szkotach powszechnych. Tern réw-
niez mozna ttumaczy¢ do$¢ znaczne odchylenie drugorocznych w na-
szym okregu w stosunku do zachodnich okregéw-. Odchylenie spowo-
dowane drugorocznymi nieklasyfikowanymi. Niewatpliwie, ze i w za-
chodnich okregach bedg nieklasyfikowani drugoroczni, bedg jednakze
w mniejszym odsetku, gdyz gorsze warunki materjalne kompensowac
bedzie wyzszy poziom kulturalny Srodowisk domowych, wieksze zro-
zumienie znaczenia i roli szkoty w zyciu cztowieka. — Dotychczasowe
rozwazania, dokonywane na podstawie danych w tabeli Nr. 1, dopro-
wadzity nas do przeswiadczenia, ze réznica w og6lnej liczbie drugoro-
cznych na niekorzys¢ publicznych szkét powszechnych w stosunku do
prywatnych szkét powszechnych pochodzi ze zbyt wielkiego odsetku
drugorocznych nieklasyfikowanych. Czynniki wywotujgce to zjawisko
(drugorocznych nieklasyfikowanych) lezg poza sferg bezposrednich
oddziatywan szkoty — w warunkach ekonomicznych i kulturalnych
naszych srodowisk domowych na wsi. Po odrzuceniu tego odchylenia,
uwarunkowanego przewaznie czynnikami pozaszkolnemi, stwiedzilis-
my mniejwiecej taki sam procent drugorocznych (klasyfikowanych)
w obydwodch rodzajach szkét publicznych  (13,4%) i prywatnych
(13,3%).

W stosunku do tych drugorocznych (klasyfikowanych) w zakres
poszukiwania przyczyn i $rodkow przeciwdziatania wkracza nowy
czynnik — szkota i nauczyciel. Ksztattowanie sie stosunkdw drugoro-



cznosci wsérdd uczniow klasyfikowanych jest w wielkim stopniu — jak
zobaczymy pozniej — uzaleznione od bezposredniego wptywu szkoty
i nauczyciela przy réwnoczesnem wspétdziataniu, wspomnianych juz
wyzej, czynnik6w pozaszkolnych. W obrebie samej szkoty napotykac
mozemy na caty szereg niekorzystnych warunkéw, sprzyjajacycli nie-
powodzeniu dziecka w nauce. Warunki te mogg by¢ w wiekszym lub
mniejszym stopniu zalezne od nauczyciela. StopieA organizacyjny
szkoty, oddalenie szkoty od miejsca zamieszkania dziecka czyli niera-
cjonalnie utozona sie¢ szkolna, opuszczanie lekcyj przez dzieci, wa-
runki lokalowe szkoty, liczba dzieci przeznaczona na nauczyciela, pro-
gram nauczania i w pewnym stopniu od niego uzalezniona metoda
nauczania — nalezg do czynnikéw niejako z zewnatrz narzuconych,
wobec ktdrych czesto nauczyciel jest bezsilny. Z drugiej strony sam
nauczyciel i jego oddzialywanie moze tworzy¢ nowy kompleks wa-
runkéw. powodujgcych wzrost repetentow. Jego uzdolnienie, zamito-
wanie do pracy iprzygotowanie zawodowe oraz uposazenie materjalne
Scisle tgczy sie z jakoscia i iloScig pracy w szkole, a co zatem idzie —
wydajnoscig i promowaniem. Indywidualizacja w nauczaniu i wyma-
ganiach w stosunku do réznych jednostek mniej lub wiecej uzdolnio-
nych, postawa nauczyciela przy ocenie warto$ci pracy ucznia, czy
wreszcie ilos§¢ czasu poswiecana na przygotowanie lekcyj i pomocy na-
ukowych, uwarunkowane sg powyzszemi czynnikami.

Nie bez znaczenia dla drugorocznosci jest rowniez ustosunkowa-
nie sie witadz szkolnych. Nacisk na podnoszenie poziomu naukowego
moze powodowac ostra klasyfikacje i wzrost drugorocznosci, z drugiej
za$ strony podjeta akcja zwalczania drugorocznos$ci moze wywotaé
skutek odwrotny — zanik drugorocznosci, idagcy w parze z obnizeniem
poziomu naukowego. Nie trzeba dodawac, ze oddziatywanie winno i$¢
w kierunku badania i usuwania istotnych przyczyn drugorocznosci
wogole, w obrebie za$ szkoly, przez podnoszenie jakos$ci pracy nauczy-
ciela przy zachowaniu mozliwie najobjektywniejszych sposobow ocen
pracy ucznia.

YV szczeg6towg analize wszystkich mozliwych przyczyn w obre-
bie szkoty trudno sie tu wdawac, tembardziej, ze to zostato juz gdziein-
dziej dokonane i wiele wskazowek w tym wzgledzie zainteresowany
czytelnik znajdzie w artykutach M. LiBrachowej i Radlinskiej *).

(Dokonczenie nastapi).
Stanistaw Lisowski.

') Librachowa, W sprawie drugoroczno$ci, Praca szkolna, Nr. 8, 1931 r.; Ra-
dlinska, Podstawy walki z drugorocznos$cig, Praca szkolna, Nr. 4, 1932 r.



Zagadnienie dojrzatosci szkolnej i testy Winklera.

Zamieszczajgc artykut kol. Tomulewiczéwny
nadmieniamy réumocze$nie, ze w N-rze majowym
»Spraw Nciucz.“ podamy wyniki badan, przeprowa-
dzonych przez Sekcje Pedagogiczng Okregu Wi-
lenskiego Z. N. P. Redakcja.

Pojecie dojrzatosci szkolnej stworzone przez psychologéw nie-
mieckich wytonito sic na gruncie pedagogiki nowoczesnej. Nie intere-
sowato ono dawnych pedagogdéw wierzagcych w to, ze dusza dziecka
jest ,niezapisang karlg“ ktdrg tem wczes$niej sie zapetni, im wcze$niej
zacznie uczy¢ i wychowywac; dopiero badania ostatnich dziesiat-
kéw lat nad rozwojem dziecka wykazaly caty szereg szkodliwych tak-
tow wynikajagcych ze zbyt wczesnego, a wiec sztucznego wttaczania
w dzieci umiejetnosci szkolnych, do ktérych przyjecia one jeszcze nie
dojrzaty. Stwierdzono bowiem, ze dzieci niedojrzate do nauki szkolnej
zapadajg czesciej na zdrowiu, tracg na wadze ciata, cechuje je brak
apetytu. Dzieci takie nie czynig postepéw w szkole, w wiekszosci wy-
padkéw stanowig szeregi drugorocznych, ktore ze stanowiska spotecz-
nego i ekonomicznego przybierajg niedopuszczalne rozmiary. Przyjmo-
wanie dzieci niedojrzatych do spetniania zadan w szkole pocigga za
sobg jeszcze dwa niepozgdane nastepstwa: 1) brak wydajnosci, 2) wy-
dajno$¢ nieproporcjonalng do wiozonego wysitku, skutkiem czego roz-
pietos¢ uzdolnien uczniow jednej klasy wyrasta ponad dopuszczalne
granice, co czyni prace i wysitki nauczyciela mniej owocnemi. Czy
moze powsta¢ u dziecka che¢ do nauki skoro mu sie kaze wykonywaé
takie zadania, ktdre przerastajag jego mozliwosci, do wykonania ktd-
rych ono jeszcze nie dojrzato i w ktérych wobec tego jest zgéry nieo-
mal skazane na niepowodzenie.

Wynik pracy powinien z natury rzeczy pozosta¢ w $cistym sto-
sunku do wilozonego wysitku, by¢ jego naturnlnem nastepstwem.
Szkota dzisiejsza przyjmujagc dzieci niedojrzate do pracy szkolnej zry-
wa ten zwigzek, burzy uczucie wartosci pracy, ttumi cenienie wysitku
i przyzwyczaja do uwazania go za jatowy. Liczenie sie wiec z dojrza-
toscig dziecka do szkoty wydaje sie przeto jedng z podstawowych ko-
niecznos$ci nietylko w zakresie dydaktycznym ale i wychowawczym.
W Swietle tych danych widzimy, ze zbyt wczesna nauka dla wielu
dzieci jest niecelowa, a nawet wrecz szkodliwg i ze w tych wypadkach
lepiej jest nauke rozpoczyna¢ wtedy, kiedy dzieci do niej dojrzeja.
Tu stajemy wobec zagadnienia, kiedy u dziecka nastepuje punkt zwrot-



ny w rozwoju, w ktérym moglibySmy uzmi¢ je za dojrzale do nauki
szkolnej? Majac na uwadze wymagania szkoly dzisiejszej, znajac jej
programy, mozemy wyznaczy¢ zadania w stosunku do dzieci wstepu-
jacych do szkoty; mozemy sit; silié na szukanie pewnych $rodkéw
prognostycznych, pozwalajagcych na stwierdzenie tych cecli i witasci-
wosci psychicznych dzieci, ktdre sg niezbedne do pozytywnej pracy
w szkole. Rozumujac w ten sposéb stajemy na stanowisku przyjmo-
wania dzieci do szkoly nie na podstawie wieku zycia, lecz na podsta-
wie rozwojowego wieku dziecka, gdyz rozwdj jego zarowno psychicz-
ny jak ifizyczny nie postepuje $cisle z wiekiem zycia. Wyrazem roz-
bieznosci pogladow na dojrzatosé dziecka do szkoty jest rowniez wspot-
czesne ustawodawstwo szkolne roznych krajow np. 6 lat zycia w Niem-
czech. Austrji, Holandji, Italji, Francji, Belgji i szeregu Stanéw Zje-
dnoczonych Ameryki Po6tnocnej; 5 lat — w Anglji; 7 w Finlandji.
Ostatnia nasza ustawa o ustroju szkolnictwa majac na wzgledzie za-
gadnienie dojrzatosci szkolnej nie okresla Scisle i bezwzglednie granicy
wieku, w ktédrym kazde dziecko winno wstgpi¢ do szkoty, lecz ograni-
cza sie do postanowiern majacych na celu gtownie podtrzymanie obo-
wigzku uczeszczania do szkoty, okreslajac minimalng wzglednie mak-
symalng granice wieku zycia, po osiggnieciu ktérej dziecko moze
wzglednie powinno zapisa¢ sie do szkoty. Artykut 7-my ustawy brzmi:
1) ,,obowigzek szkolny zaczyna sie z poczatkiem roku szkolnego w tym
roku kalendarzowym w ktérym dziecko konczy 7 lat zycia".

2) Minister W. If. i O. P. moze na pewnych obszarach lub w posz-
czegblnych miejscowosciach opdznic¢ lub przyspieszy¢ rozpoczecie obo-
wigzku szkolnego o jeden rok. Przy$pieszenie obowigzku szkolnego nie
moze dotyczy¢ dzieci, ktdre przed rozpoczeciem roku szkolnego nie
ukoncza 6 lal zycia.

3) Obowigzek szkolny moze by¢ odraczany dla dzieci opo6znio-
nych w rozwoju fizycznym lub umystowym, oraz dla tych, ktére z po-
wodéw warunkow komunikacyjnych majg utrudniony dostep do
szkoty.

4) Moga by¢ przyjmowane do publicznych szkét powszechnych
w miare wolnych miejsc dzieci, ktére nie podlegaja jeszcze obowigz-
kowi szkolnemu, a ukonczyly 5 lat zycia, jezeli wykaza odpowiedni
rozwdj fizyczny i umystowy".

Z powyzszego widzimy, ze ustepy 3 i 4 wyraznie uwzgledniajg
mozliwo$¢ opdznienia lub przy$pieszenia rozwoju do pewnego stop-
nia niezaleznie od wieku zycia. Nasze ustawodawstwo szkolne stwa-



rzajac w ten sposéb gdrng i dolng granice wieku przyjmowania do
szkoty, pozostawia ostateczng decyzje o przydatnosci kandydata do
szkoty nauczycielowi. Stad ptynie koniecznos$¢ blizszego poznania tego
zagadnienia, ktdre jest niezmiernie trudne do rozwigzania przez sa-
mych teoretykdw-psychologéw; niezbedng jest $cista wspoOipraca szer-
szych kot praktykéw — nauczycieli — wychowawcow.

Ideatem dazen w tym zakresie bytoby osiggniecie takiej miary,
ktéraby pozwolita okresli¢ stosunek wieku rozwojowego i wieku zycia
na wzdr obliczenia ilorazu inteligencji w sposob fatwy i prosty, a zgod-
ny z rzeczywistoscig, wtedy dziecko wykazujgce iloraz rozwojowy
wyzszy od normalnego nalezatoby odpowiednio wczes$niej uznaé za
dojrzate do szkoty, nizeli dziecko ktéreby wykazywato iloraz rozwojo-
wy normalny lub nizszy od normalnego. Oczywiscie, ze pod pojeciem
»wiek rozwojowyll nalezy rozumie¢ nietylko rozwoj intelektualny, ale
réwniez rozwdj spoteczny dziecka (stosunek do ludzkiego otoczenia)
a ponadto i jego rozwoj fizyczny. Dotychczasowa wysitki z tego za-
kresu koncentrujg sie w dwdch osrodkach. Jednym z nich jest Wie-
den — psychologowie grupujacy sie okoto Charlotty Buhter przepro-
wadzili szereg badan na tym terenie. Drugim o$rodkiem takich badan
jest Lipsk, gdzie pracujg psychologowie z ramienia Zwigzku Nauczy-
cieli Lipskich. Przed rozpatrzeniem wynikdw badan zar6wno jednego
jak i drugiego osrodka zaznaczy¢ nalezy, ze badaniami dzieci w okre-
sie wstepowania ich do szkoty zajmowano sie juz dawniej. Stworzono
testy dostowane do tego wieku. Dotyczyly one wytgcznie inteligenciji.
Dzisiejsze badania usitujg zmieni¢ zasadniczy kierunek. Obecnie psy-
chologowie zaczynajg zdawacé sobie sprawe, ze ten czynnik psychiki,
ktory okreslamy jako inteligencje nie jest wystarczajacy, gdy chodzi
0 przydatno$¢ dziecka do nauki w szkole dzisiejszej, inteligencja ogdl-
na niezupetnie pokrywa sie z przydatnoscig do szkoly. Tein sie tloma-
czy fakt, ze dziecko o ilorazie inteligencji wyzszym od 70— 75 rzekomo
wystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole normalnej, czesto
w pracy zawodzi. Dlatego tez prébujgc blizej okreslié samo pojecie
dojrzatosci szkolnej i stworzy¢ sposoby eksperymentalne jej badania
psychologowie wychodzg w swoich poszukiwaniach poza teren inte-
ligencji; w tym tez witasnie kierunku zmierzajg wysitki wyzej wspom-
nianych osrodkéw Wiednia i Lipska.

W iedenska szkota psychologéw ustalita niektére zdolnos$ci przy
pomocy pewnych prob, nie zdotata im jednak dotad nada¢ formy te-
stbw, majacych S$cis$le oznaczony spos6b stosowania oraz wycecho-



wang skali; oceny wynikow. Psychologowie lipscy badania swoje nad
dojrzatoscig szkolng starajg sie doprowadzi¢ do wytworzenia testow,
ktdre wyprobowane na odpowiednio duzym materjale i zweryfikowa-
ne przez praktyke nadawatyby sie juz do uzytku. Rezultatem takich
usitowan sa testy Winklera, ktore w 1930 r. ukazaty sie w drugiem
wydaniu. Charakterem swoim przypominajg one nieco znane nam te-
sty do badania inteligencji. Blizsze rozejrzenie sie w nich oraz komen-
tarze samego autora wskazujg jednak wyTaznie, iz nie chodzi nam
0 badanie samej inteligencji, lecz o inne witasciwosci, ktére sg wyma-
gane w pracy szkolnej, a ktdre moga istnie¢ w pewnym stopniu nieza-
leznie od inteligencji. Kompletna serja tych testéw, majacych na celu
zbadanie . zw. ,,dojrzatosci szkolnej" u dzieci zamierzajgcych wstgpic
do szkét}, jest dos¢ obszerna, sklada sie bowiem z 17 zadan. Autor
przewiduje jednak mozno$¢ opuszczenia niektérych z nich i zastoso-
wania skrdconej serji — ograniczy¢ sie radzi tylko wtedy, gdy brak
czasu nie pozwala na uzycie catosci. Od zdolnosci rozwigzywania tych
zadan uzaleznia autor uznanie, czy dane dziecko jest przygotowane
1zdolne do pracy szkolnej, czy tez z zapisaniem go do szkoty nalezy
sie wstrzymac. W testach swoich rozrdznia Winkler zadania wazniej-
sze i mniej wazne w tem znaczeniu, ze jes$li nierozwigzanie pewnych
zadan moze by¢ uwzglednione i do pewnego stopnia tolerowane, to
nierozwigzanie innych wyklucza uznanie danego dziecka za zdolne
do pobierania nauki szkolnej. "Teksty swoje Winkler utozyt i wycecho-
wat na podstawie badan 800 dzieci; posiadajg one juz doktadnie opra-
cowang forme i szczegétowo obmyslang technike, co, oczywiscie, za-
stosowanie ich niezmiernie utatwia —'moze je bowiem stosowac nau-
czyciel niewtajemniczony w technike eksperymentalng.

W Polsce zagadnienie dojrzatosci szkolnej zostato poruszone
w Warszawie w 1930 r. na Instytucie Nauczycielskim przez prol. Ba-
ley‘a, z jego inicjatywy i pod jego kierunkiem stuchacze instytutu pp.:
Fietz i Swoboda przettomaczyli na jezyk polski testy Winklera, ogto-
szone w Kwartalniku Pedagogicznym, zesz. I, rok 1932. Przeprowa-
dzono rowniez badania na 54 dzieciach. Sprawozdanie z badan prze
prowadzonych na polskim materjale dzieciecym przy pomocy testéw
Winklera zostato ogtoszone przez kol. Chome w Polskiem Archiwum
Psychologji Nr. 1, rok 1932. Oczywiscie, ze liczba badanych dzieci by-
ta stosunkowo imata, aby mozna byto na niej oprze¢ jakie$ ogdlniejsze
wnioski. Chodzito tu raczej o probe stosowania powyzszych tekstdw na
naszym terenie i 0 zorjentowanie sie, czy wyniki uzyskane przez Win-



kiera na dzieciach niemieckich beda sie zblizaty do rezultatdw uzy-
skanych na dzieciach w Polsce. Wyniki te zdajg sie wskazywaé¢ na
pozytywng wartos$¢ testbw w stosunku do naszych dzieci. Z tego tez
wzgledu testy Winklera zastugujg na to, azeby je wyprébowaé na wie-
kszym materjale dzieciecym, co bytoby ciekawe nietylko ze wzgledow
teoretycznych, ale przedewszystkiem mogtoby mie¢ duzg praktycz-
ng doniosto$¢, gdyz wptynetoby na nieprzyjmowanie dzieci niedojrza-
tych do nauki szkolnej, a tem samem zmniejszytoby liczbe drugorocz-
nosci w szkole. Tomulewiczéwna.

O rysowaniu na tablicy stow kilka.

W dziele pod tyt. ,Technika opisywania i opowiadania™ domaga
sie Henryk Scharrelmann 3 przygotowania poza kierunkiem czysto
rzeczowym takze w kierunku artystycznym w nauczaniu ustnem.

Rysowanie na tablicy jest obok 2zywego stowa chyba najsku-
teczniejszym S$rodkiem nauczania. Nalezy bardzo zalowaé, ze w ty-
sigcach naszych izb szkolnych znajdujg sie tablice, nie dajagce sie cza-
sem wogole opisac.

Przy' tablicy, ktérej poszczegdlne deski rozeszty sie i z ktorych
warstwa farby mniej lub wiecej zeszta, napewno nie mozna skutecz
nie pracowa¢. A mamy juz dzisiaj w Polsce szereg magazynéw pomo-
cy szkolnych, dostarczajgcych tablice bez zarzutu.

W izbie szkolnej nigdy nie moze by¢ za duzo ptaszczyzn, prze-
znaczonych do pisania czy rysowania. Pokrywanie diugich potaci
Scian masg grafitowa okazato sie nadzwyczaj dobre. Przy ewentual-
nem zaktadaniu nalezy zwroci¢ uwage na to, aby spreparowany pas
Sciany nie byt zbyt waski, zeby takze nauczyciel mégt na nim bez
trudu rysowac¢. Dobra tablica albo pokrycia $ciany powinny wyka-
zywacé dostateczng wielkos$¢ i przedstawia¢ powierzchnie zupetnie pta-
skg i niebtyszczacg. Tylko w takim wypadku mozna zastosowaé wias-
ciwg metode uczenia przy pomocy tablicy. Tak jak réznig sie pod
wzgledem techniki powstawania obraz olejny, rysunek, akwarela albo
drzeworyt, tak tez rysowanie i malowanie przy tablicy wymagajg tech-
niki, dostosowanej do wiasciwosci uzytego materjatu.

Materjatem, wchodzagcym u nas w gre, jest tablica, przewaznie
czarna lub ciemno-szara. dalej kreda, biata i kolorowa oraz gabka.

*) Scharrelmann Heinrich — Technik des Schilderus iiml Krzaehlens
Yerlag Teubner.



Jest jeszcze wielu nauczycieli, ktérzy przenosza poprostu zwy-
czaj rysowania otdwkiem na tablicy, nie zdajagc sobie sprawy z tego,
ze utrudniajg sobie tylko ,zamiar" wyjasnienia. ,Narzedzie pracy“
mozna tylko wtedy nalezycie uzy¢, jezeli widzi si¢ wyraznie wszystkie
mozliwosci uzycia. Pozostanie zastugg Dr. Ernesta Webera, ze po raz
pierwszy zestawit systematycznie w napisanej przez siebie ksigzce
wszystkie mozliwoéci tworcze przy tablicy?. Swietne to dzieto za-
wiera wstep teoretyczny i 24 kolorowe tablice, ktére w doskonaty spo-
s6b na licznym materjale obrazowym przedstawiajg poszczeg6lne
»techniki", a mianowicie: czysta technikg kredowa, suchg technike
wycierania, wilgotna technike wycierania oraz technike z nalepianiem
i przyczepianiem papieru.

Ten sam autor ogtosit nadto rozprawe p. t. ,Rysowanie na ta-
blicy w nauce szkolnej3). Wskazuje w niej Weber, w jaki sposéb
obok natury takze rysunek na tablicy moze z korzyscig odgrywac
role w nauczaniu.

Schemat naukowy, szkic albo obraz artystyczny, powstajacy
przed klasa, bywa réwnocze$nie stwarzany i przez dzieci. Czesto spo-
tykane twierdzenie: ,Nie jestem rysownikiem" nie ma, szczeg6lnie
wobec nauczycieli najmtodszych, Zzadnego znaczenia. Scharrelmann
twierdzi nawet w ksigzce ,,Malowanie i rysowanie", ze witasnie dobry
rysownik z trudnos$cig przedstawia na sposdb dzieciecy, anizeli ten,
ktory z podobng prostota — jak dziecko — zabiera sie do zagadnien
technicznych.

To powinno byé dla nauczycieli, w rysunkach uzdolnionych,
bodzcem do zwrécenia wiekszej niz dotychczas uwagi na prace przy
tablicy.

Aby skutecznie, szybko i pewnie na tablicy rysowaé, potrzeba,
poza znajomoscig techniki, takze pewnej wprawy wzglednie ¢wicze-
nia. Nadgodziny, ktére nauczyciel spedza przy tablicy, uczac sie tak
zw. ,stéwek reki" (Volcabeln der Hand), przynoszg mu p6zniej w kla-
sie znaczne korzysci.

A teraz kilka stobw o rysowaniu typow, motywow i ilustracyj.
Przedewszystkiem ,typowe formy istnienia” musza sta¢ sie pewng
wilasnoscig wewnetrznego pogladu. Przy rysowaniu typow, rysowanie

2i Weber Ernst Dr. — Die Technik des Wandtafelzeichnens — Teubner
Leipzig.
3) Weber Ernst Dr. — Die Tafelzeichnung im Unterricht. Verlag J. Beltz—

Langensalza.



z pamieci powinno sta¢ sie rysowaniem myslowem i wyobrazniowem.
Dobrym przewodnikiem bedzie dla nas w tym wypadku ksigzka Sei-
niga p. t. ,,Rysowanie myslowel 4.

Jezeli kiedy$ pewne typy (czlowiek, kon, pies, kot, niektore
drzewa) stang sie trwatlg i dajgcg sie ,,odmieniaé wiasnoscig", wtedy
nie bedzie wiasciwie przeszk6d w mozliwosciach przedstawienia.

Jakg zdobycz pedagogiczng stanowi dla nauczyciela to, ze przez
szkic albo obrazy szybko i pewnie ,rzucone'l na tablice, podkresli¢
moze zywe stcrwo! Podczas przechadzki ,przy przegladaniu czasopism
ilustrowanych, ksigzek z obrazkami i t. p. narzucajg sie motywy, ktore
prawie nieswiadomie zamieniajag sie w mysli na technike stosowang
przy tablicy. Witasnie wspotczesne ksigzki z obrazkami sg niewyczer-
pang kopalnig pomystow ilustracyjnych. Nauczyciel klas poczatko-
wych, ze wzgledu na dzieciecg prostote w rysunku, bardzo duzo uzyje
z tych obrazéw ze skutkiem. Wiekszo$¢ schematow naukowych, szki-
coOw i obrazéw artystycznych powstanie z natury rzeczy w obecnosci
dzieci. Ze swej praktyki dorzuca autor obrazy, ktorych przedstawie-
nie wymaga duzszego czasu, a z ktérych, z powodu ich sity wyrazu,
czy nastroju, niechetnie sie rezygnuje. Wykonanie takich obrazow
jest celem ostatecznym przedstawiania na tablicy, gdyz warunkiem
tego jest znajomos¢ poszczegdlnych sposobdéw wyrazania i kombinacji.
Jednak ,wcale nie chodzi o to — jak to pisze Weber — aby wszyscy
wszystkiego probowali i stosowali. Wiasnie wielka rozmaito$¢ sposo-
béw przedstawiania pozwala, aby kazdy szedt po linji swoich wia-
snych sktonnosci i umiejetnosci”.

llekro¢ rozmawiat piszacy z nauczycielami na temat techniki
rysowania na tablicy, tylekro¢ potwierdzali oni, ze jest tu naprawde
pole do pracy, na ktérern mozna jeszcze duzo pomystow wprowadzic.

Tablica szkolna jest dla nauczyciela wskutek statej swej goto-
wosci cenniejszag pomocg anizeli najkosztowniejsze $rodki pogladowe,
cenniejsza, niz przezrocza i film. Zawsze jest ona na miejscu, a ,,mo-
wigca reka" nauczyciela siega gteboko w Swiat dziecka. Pozwala ona
na powstawanie i zanikanie, przedstawia rzeczywisto$¢ i fantazje,
utrwala biegnacg mysl w locie i umozliwia plastyczne i wydatne przed-
stawienie jej przed oczyma dzieci w dowolnym nawet kolorze.

Narysowany na tablicy obraz jest coprawda tylko kopja natury.
Ale jak méwi Weber: ,Jest to mniej niz natura a zarazem wiecej niz

4) Seinig O. — Denkzeichnen ais Gruudlage des Typenzeichnens. Eine F
von Uebungstbeispielen fiir Kursleiter und Lehrerbildner Ycrlag A. Haase, Leipzig.



natura. Rysunek zadng miarg nie moze uchodzi¢ jako namiastek Jest
on réwnocze$nie uproszczeniem, lepszem uwidocznieniem, ucztowie-
czeniem natury. Jest on zdobywaniem duchowem®.

lle jasnosci i radosci wnosimy w ten sposob do naszych klas;
a wreszcie, ile radosci i zadowolenia sprawiamy tem sobie sami, po-
mijajac juz fakt ten, ze utatwiamy sobie przez to znacznie naszg pra-

ce szkolna. Marjan Mituta.
UWAGA: Wiele cennych uwag i wskazéwek na powyzszy temat znalezé
mozna w ksigzce: Prof. W. Krycinski — Nowe metody nauczania
rysunkéw — Wydawnictwo Zaktadu Ossolinskich, Lwéw. Cena
10 zitot.

KOMUNIKATY.

Do Zarzadéw Ognisk Z. N. P. w Okregu.

W ostatnim numerze ,,Spraw Nauczycielskich#4w sprawozdaniu
z Konferencji Prezydjéw Oddziatéw Powiatowych komunikowalismy
0 potrzebie powotania referentow pedagogicznych i prasowych w Og-
niskach oraz przestania nazwisk i adreséw tych referentéw do Zarza-
du Okregu w Wilnie. Poniewaz nieduza cze$¢ Ognisk powyzsze zre-
alizowata, apelujemy jeszeze raz do Kolegéw(zanek), by mozliwie w
rychtym ezasie wypetnili ten punkt programu dziatalnosci.

Réwnocze$nie nadmieniamy, ze chetnie bedziemy zamieszczaé
na tamach ,,Spraw Nauczycielskich4t komunikaty o przejawach zycia
organizacyjnego i szkolnego w terenie. W zwigzku z tem pozgdanem
jest, by Zarzady Ognisk nadsytaty do Redakcji ,,Spraw4t odpisy pro-
tokotow z posiedzen Zarzadoéw Ognisk oraz Walnych Zebran, z obrad
Konferencyj Rejonowych, sprawozdania z przebiegu prac nad pozna-
niem witasnego srodowiska, przebiegu prac spotecznych oraz innych
temu podobnych. Pozadane tu sg rowniez obrazki, ilustrujgce warun-
ki pracy nauczyciela oraz t. zw. ,,Ciernie i glogi4

KONKURS NA OKLADKE.

Zarzad Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie
ogtasza niniejszem konkurs na oktadke ,,Spraw Nauczycielskich4
W konkursie moga bra¢ udziat wszyscy czytelnicy. Celem niekrepo-
wania w tworczosci pomystdw — specjalnych warunkéw konkursu
(poza rozmiarem okfadki) nie okreslamy. Wykonane prace nalezy
zaopatrzy¢ w godio, dotgczy¢ zaklejong koperte z nazwiskiem autora
1przesta¢ pod adresem Okregu do dnia 15-go kwietnia r. b.

Praca wyrézniona przez Sad Konkursowy uzyska nagrode w wy-
sokos$ci 70 zt. przyczem projekt stanie sie wiasnoscig Okregu.



Dziesieciolecie Oddziatlu Powiatowego Zw. Nauczyciel-
stwa Polskiego w Postawach.

W dniach od 26 do 28 stycznia Postawy goscity rzesze nauczy-
cielstwa z powiatu postawskiego z okazji X Walnego Zgromadzenia
Powiatowego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, poprzedzonego uro-
czysta akademja.

W sali Domu Ludowego w obecnosci przedstawicieli Witadz
administracyjnych i szkolnych oraz delegatéw organizacyj spoteczno-
oswiatowych, licznie zebranych gosci i nauczycielstwa, chdr szkolny
7-kl. publ. szkoty powsz. w Postawach pod kierownictwem p. M. Tar-
chalskiej wykonat Piesn Zwigzkowa. Nastepnie w zagajeniu kol. Bal-
cerak Eugenjusz — Przewodniczagcy Oddz. Pow. w mocnych stowach
skreslit nieugiete stanowisko Zwigzku na terenie tut. powiatu pomimo
nieraz niesprzyjajagcych warunk6éw w okresie ubiegtego X-lecia. W dal-
szym ciagu chdr szkolny wykonat ,,Ztamane bertal Zkolei kol. Klan-
cewicz Anatol m— Wice-przewodniczgcy 0Oddz. Pow. w referacie
»,Dziesie¢ lat piracy Zwigzkowejl zobrazowat szczegétowo dzieje Zwiaz-
ku i dorobek jego za 10 lat istnienia na terenie powiatu. Kol. Szuto-
wicz Dionizy wygtosit wiersz p. t. ,,Z. N. P.“. Na zakonczenie akademji
orkiestra symfoniczna Kota Polskiej Macierzy Szkolnej pod kierownict-
wem p. Suchorzewskiego Antoniego wykonata szereg powazniejszych
utworow.

Dnia 27 stycznia o godz. 10 rano po nabozenstwie w kosciele
miejscowym Walne Zgromadzenie Oddz. Pow. Z. N. P. w Postawach
w obecnosci p. p. Starosty Niedzwieckiego Wiktora, Inspektora Szkol-
nego Drewsa Rudolfa, Ksiedza Jankowskiego Juljana, proboszcza
rzym.-kat., Vice-prezesa Zarzadu Okregu Wil. Z. N. P. kol. Jaworskie-
go Zygmunta, Przedstawiciela Oddziatu Pow. Z. N. P. w Swiecianacli
kol. Wasitajcia, Kierownika Biura Wydziatu Pow. Czechowicza Anto-
niego, Inspektora Samorzagdu Gminnego Januszkiewicza Leona, Przed-
stawicielek i Przedstawicieli organizacyj spoteczno-o$wiatowych, za-
wodowych, wszystkich przybytych na zjazd Gosci oraz Kolezanek
i Kolegow w liczbie okoto 15 oséb otworzyt Zjazd Przewodniczacy Od-
dziatlu kol. Eugenjusz Balcerak, podkres$lajac w swem przemdwieniu
okres najwiekszych zmagan sie nauczycielstwa w ofiarnej pracy
w szkole i poza szkotg w okresie tak dla niego trudnym.

Na wniosek jednego z cztonkow Zwigzku uchwalono przez akla-
macje wystaé odpowiedniej treSci depesze hotdownicze do Pana Pre-
zydenta Rzeczypospolitej, Pana Marszatka Jézefa Pitsudskiego, Pana



Premjera Ministréw i Ministra W. R. i O. P. Janusza Jedrzejewicza,
Pana Kuratora Kazimierza Szelggowskiego, — zapewniajgc jednocze-
$nie o gotowosci pracy dla dobra Parstwa. Wystano réwniez depesze
do Prezesa Zwigzku Kol. Senatora Stanistawa Nowaka.

Nastepnie po powitaniu i przemowieniach reprezentacyjnych
Witadz administracyjnych, szkolnych i Gosci referat p. t. ,,Aktualne za-
gadnienia zawodowe, organizacyjne i spotecznell wygtosit delegat Za
rzagdu Okr. Wit. Z. N. P. kol. Jaworski Zygmunt. W rzeczowej i ozywio-
nej dyskusji szereg méwcow poruszyto wyzej wymienione zagadnienia,
jednogtosnie stwierdzajac ogromny wisitek nauczycielstwa zwigzko-
wego 0 utrzymanie na nalezytym poziomie zycia szkolnego, mimo
krzywdzacych nauczycielstwo ustaw i rozporzadzen, jak ustawa o sto-
sunkach stuzbowych naucz, i ustawa uposazeniowa. Po referacie nastep-
nym na temat ,,Nowe programy a wspotpraca ze Srodowiskiem", ktéory
wygtosit cztonek Oddz. Pow. kol. Kus$nierz Juljan i wyborach Komisji
Matki zakonczono przedpotudniowe obrady.

Przed otwarciem popotudniowych obrad na wiadomos$é o uchwa-
leniu przez Sejm w dn. 26 stycznia 1934 r. nowej Konstytucji — ze-
brane nauczycielstwo zamanifestowato swg rado$¢ z tego powodu
przez od$piewanie Hymnu Panstwowego i wyskanie na rece P. Prem-
jera odpowiedniej depeszy.

Nastepnie ztozono sprawozdanie Zarzadu Oddziatlu Powiatowego
wykazujgc wielki dorobek nauczycielstwa zwigzkowego, poza spra-
wami zawodowemi w pracy na polu spoteczno - oSwiatowem na tere-
nie powiatu. Dalej uchwalono budzet Oddziatlu Powiatowego na rok
1934.

Przez gorgcg aklamacje wybrano jednogto$nie na przewodni-
czacego Oddziatu Powiatowego Z. N. P. w Postawach dotychczaso-
wego przewodniczgcego kol. Eugenjusza Balceraka, podkre$lajac w sze-
regu przemowien jego niestrudzong dziatalno$¢ organizacyjnag.

Pozatem dokonano wyboréw Zarzadu Oddz. Pow., Komisji Kon-
trolujgcej i Powiatowego Sadu Honorowego. Na Zjazd Delegatow
Zwiagzku w roku 1934 wybrano przewodniczgcego Oddz. Pow. Bal-
ceraka Eugenjusza i Pachniaka Wiadystawa.

Wieczorem w tym dniu odbyta sie w sali Domu Ludowego za-
bawa taneczna nauczycielstwa i zaproszonych gosci.

W drugim diliu Zgromadzenia Oddz. Pow. uchwalono szereg
wnioskéw szczegdlnie pod adresem Zarzagdu Glownego w Warszawie,
aby w walce o dobro szkoty i pozycje spoteczng nauczyciela zwitaszcza
w obecnej chwili nie ustawat.



Po wolnych wnioskach obrady X Walnego Zgromadzenia Od-
dzialu Pow. ZNP. w Postawach zamkngt przewodniczacy Eugenjusz
Balcerak — apelem do konsolidacji organizacyjnej cztonkéw w walce
o0 lepsze jutro nauczyciela, wyrazajgc podziekowanie za udziat w zjez-
dzie p. p. Inspektorowi Szkolnemu Rudolfowi Drewsowi, Delegatowi
Zarzagdu Okregu Wilenskiego W.-Prezesowi Jaworskiemu Zygmun
towi oraz Gosciom, Kolezankom i Kolegom.

Po zamknieciu zjazdu odbyto sie walne zebranie cztonkdw Kasy
~Samopomocl, prowadzacej akcje oszczednosSciowo-pozyczkowg przy
Oddz. Pow. Z. N. P. w Postawach.

Z zycia kursu badawczego doksztatcania miodocianych
w Drui.

Zgodnie z ustawg z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa
w Polsce, Kuratorjum Okregu Szkolnego Wilenskiego przystgpito w
r. 1933 do pracy nad realizacja jednego z wymagan tej ustawy, a mia-
nowicie obowigzku doksztatlcania miodziezy w wieku od 14 - do 18
lat, po opuszczeniu przez nig szkolty powszechnej. W zwigzku z tern
Kuratorjum postanowito zorganizowac¢ na terenie catego Okregu Szkol-
nego kursy doksztatcania miodocianych, o charakterze badawczym,
po jednym w kazdym powiecie. Jednym z celéw tych kurséw bytoby,
obok obywatelskiego i zyciowo - gospodarczego wychowania przyje-
tej na kurs, miodziezy, (ktéra w miare moznosci powinna mie¢ ukon-
czong 7-kl. szkote powszechng)zebranie réwniez konkretnego mater-
jatu doswiadczalnego, potrzebnego do opracowania programu prac
organizacyjno - dydaktycznych i wychowawczych na przysztych kur-
sach doksztatcajgcych.

To tez w dniach od 13 listopada do 18 listopada 1933 r. wigcznie
odbyt sie w Kuratorjum O. S. W. kurs dla kierownikéw Kurséw ba-
dawczych doksztatlcania mtodocianych, kufs, ktorego celem byto daé
pewne wytyczne do pracy w terenie. Na kurs ten zostaty wydelego-
wane przez wtadze szkolne poszczeg6lne jednostki z posrod nauczy-
cielstwa wszystkich powiatéw Okregu Szkolnego Wilenskiego i one to,
po ukonczeniu kursu w Wilnie, przystagpity do pracy w poszczegol-
nych osrodkach, majac za zadanie skrupulatne gromadzenie wszel-
kich spostrzezen, dotyczacych zar6wno organizacji pracy, jej warun-
kéw ,oraz wynikéw, jak i metod postepowania dydaktycznego i wy-
chowawczego na kursach.



Jeden z takich osrodkéw doswiadczalnych znajduje sie w Drui,
pow. brastawskiego.

Kurs Badawczy Doksztatcenia Miodocianych w Drui zostat ot-
warty w dniu 22 listopada 1933 r. Na kurs ten przyjeto 32 kandy-
datéw, w tem 19 chtopcow i 13 dziewczat, o $redniem wyksztatceniu
4—5 klas szkoty powszechnej. Tylko czworo z posrod przyjetych ma
ukonczong 7 kl. szkote powszechng. Wiekszo$¢ jest w wieku od 14
do 18 lat zycia, a tylko pie¢ jednostek w wieku od 18—20 lat.

Prace na kursie rozpoczeto od zdyscyplinowania miodziezy, kto-
ra, pod wzgledem zachowania, pozostawiata bardzo wiele do zycze-
nia; dla utatwienia tej pracy zaraz w pierwszych dniach zaje¢ zor-
ganizowano na kursie samorzad, ktéry wkrotce opracowat specjalny
regulamin postepowania i wybrat z posréd siebie zarzad odpowiedzial-
ny za jako$¢ zachowania sie na kursie i poza nim, utrzymanie porzad-
ku w budynku szkolnym, w ktérym kurs pracuje, oraz catoksztaht
pracy. Praca tego samorzadu byta poczatkowo bardzo utrudniona,
dzi$ jednak miodziez przyzwyczaita sie juz do szanowania wybranych
przez siebie kierownikéw, a wybujate temperamenty stepity sie juz nieco
i zachowanie statlo sie wydatnie zmienione na korzys$¢, oczywiscie
dzieki znacznym wysitkom wychowawczym ze strony nauczycieli,
pracujgcych na kursie.

Tak sie ztozyto, ze na kursie tym pracujg same nauczycielki,
w czem jednak nie widze zadnej ujemnej strony. Sg to bowiem ,za-
palone® nauczycielki, a zapal ich udziela si¢ takze i stuchaczom kursu,
ktorzy dzieki temu zapewne nie mniej pracujg, nizby pracowali przy
zmienionym skiadzie grona. Przytem nauczycielki, jako kobiety, majg
znacznie wiekszy wpltyw wychowawczy na miodziez niz mezczyzni
i ta miodziez przy nich tatwiej sie wygtadza i temperuje, tatwiej po-
trafi rozbudza¢ w sobie karno$¢ ptyngca z wewnetrznego poczucia
obowigzku, a nie tylko z obawy, latwiej wreszcie poddaje sie woli
kobiecej, o ile tylko ta wola jest silna i stanowcza.

Nauczanie na kursie jest bardzo utrudnione, ze wzgledu na zbyt
powolng i ociezatg prace umystowg stuchaczy, brak aktywnosci i ma-
ty zasob stow. Lecz i w tym kierunku sg juz widoczne rezultaty, bo
i zainteresowanie do nauki zwiekszyto sie znacznie, czego dowodem
choéby kilkakrotna juz prosha, aby lekcyj nie przerywac¢ pauzami,
a prowadzi¢ je dalej bez przerw. Nauczanie na kursie zakrojone jest
na czas do 20 kwietnia b. r. na co zresztg mtodziez chetnie sie zgodzita.

Zajecia systematyczne odbywajg sie codziennie od poniedziatku
do pigtku wigcznie kazdego tygodnia po 3 godziny dziennie, a we



wszystkie soboty i dni Swigteczne sg zajecia Swietlicowe w tym samym
budynku, w ktédrym kurs pracuje, t. j. w szkole powszechnej. Do dnia
31 stycznia b. r. byto juz 31 dni nauki i 20 dni zaje¢ Swietlicowych
(po 2 godz. dziennie), ktore po Swietach rozpoczeto w dniu 3 I. b. r.
Na program zaje¢ Swietlicowych sktadaty sie: gry i zabawy towarzy-
skie, pogadanki o warto$ciach wychowawczo - naukowych, co stucha-
cze bardzo lubig, (szczegélnie opowiadania o tresci historycznej),
Spiewy, deklamacje z inscenizacjg, proby do wieczornic, czytanie ga-
zet i omawianie przeczytanych ksigzek i t. p.

Dotad kurs zorganizowal dwie wieczornice, z ktérych jedna,
skflomna, odbyta sie w dniu 29 listopada 1933 r., ku uczczeniu rocz-
nicy powstania listopadowego, druga, bardziej bogata, w dniu 16 XII.
1933 r. ku czci krdla Stefana Batorego. Na program pierwszej ztozyly
sie: 1) Pogadanka o istocie i znaczeniu wolnosci dla cztowieka; 2) Hi-
storja powstanie listopadowego, jako jednej z walk o niepodlegtosé;
3) Czytanie i omawianie tresci broszurki p. t. ,,0 wolnos¢ Polski";
4) piesni patrjotyczne.

Program drugiej wieczornicy obejmowat: 1) OdSpiewanie Hym-
nu narodowego przez zespo6t stuchaczy kursu; 2) Odczyt o zyciu i czy-
nach krola Stefana Batorego, opracowany i wygtoszony przez jednego
ze stuchaczy kursu; 3) Odegranie kilku utworéw muzycznych przez
skromng orkiestre kursowg; 4) Deklamacje p. t. ,,Zimowy wieczor'
Asnyka; 5) Odspiewanie kilku piesni przez zesp6t stuchaczy kursu;
<) Obrazek sceniczny p. t. ,Zacy za Batorego# Gerson - Dabrowskiej,
7) Aktualne przemowienie kierowniczki kursu; 8) Od$piewanie ,,Boze
co$ Polsked; 9) Zabawy towarzyskie.

Wieczornica ta, pierwsza i jak dotad ostatnia tej tresci uroczy-
sto§¢ w Drui, trwata cztery godziny, poczem stuchacze w mitym na-
stroju, zadowoleni, ze wszystkie ,jich Paniedtwziety udziat w wieczor-
nicy wraz z licznymi go$é¢mi ze szkoty powszechnej, opuscili szkote.

Nastepnie w dniu 22 grudnia 1933 r. odbyt sie na kursie wspol-
ny ,,Optatek4t z choinkg i herbatka, ktory rowniez sprawit mtodziezy
duzo radosSci, stwarzajac dos$¢ silng wiez miedzy stuchaczami kursu,
wiez, ktéra poczatkowo byta zbyt luzna i staba.

Obecnie przygotowujemy t. zw. ,wieczdr Mickiewiczowski" na
dzien 17 lutego b. r. z racji przypadajgcego w tym roku 100-lecia
..Pana Tadeusza4} ktorego na kursie czytamy. Przedtem jeszcze w
dniu 13 lutego b.r. odbedzie sie sie ,tancujgca herbatka'4 na ktdrg
beda zaproszeni strzelcy i strzelczynie z Drui, oprécz rodzicow mio-
dziezy.



Nadto rozpisuje sie juz role do przedstawienia na dzien 19 mar-
ca b. r., ktory pragniemy uczci¢ szczeg6lnie uroczyscie. Dochdd z tego
przedstawienia przeznaczony juz jest na wycieczke do Wilna, ktorg
mamy zamiar odby¢ w okresie Swiat Wielkanocnych.

Wszystkie te imprezy organizowane sg poza godzinami normal-
nych zaje¢, co wprawdzie pochtania ogromnie wiele czasu, ale przy-
najmniej daje widoczne rezultaty w kierunku obywatelskiego wycho-
wania i uspoteczniania miodziezy.

A miodziez lubi te zajecia.

Na kursie badawczym w Drui zostaty lez zorganizowane dwa
konkursowe zespoty rolnicze, ktére zajmg sie wzorowg hodowlg bura-
kéw i ziemniakow pod kierunkiem p. M. Bonclera, agronoma; przed-
stawiciele tych zespotow t. zw. Przodownicy Przysposobienia Rolni-
czego, ukonczyli juz specjalny kurs przygotowawczy do pracy w Mio-
rach,

Tak wiec zycie na Kursie Badawczym w Drui telni wyraznie,
a praca posuwa sie naprzdd, bo dotad opracowano juz z nieztym skut-
kiem szereg zagadnied wymienionych w programie, (0 czem napisze-
my pézniej), ktéry, prawdopodobnie bedzie tutaj w catosSci zrealizowa-
ny, z pewnemi tylko odchyleniami, dostosowanemi do warunkow
miejscowych. (c. d. n)

Lidja Muchéwna

Ogrédek szkolny w Swietle nowego programu przyrody.

Ogrodek szkolny w dzisiejszym programie nauczania przyrody wysunat sie
na plan pierwszy. Nowy program wogéle wyklucza mozliwo$¢ racjonalnego na
uczania przyrody bez ogrédka szkolnego .lezeli jaka$ szkota posiadata jednak
ogrodek szkolny, to tez mial on swoje specyficzne, nieracjonalne na obecne cza-
sy urzadzenie. Wprowadzenie nowego programu przyrody musi z koniecznosci
pociggnaé¢ krytyke sposobdw nauczania przyrody dawniej, oraz organizacje ogréd
ka szkolnego, opartego o stare programy.

Nauczanie przyrody jeszcze niedawno odbywato sie kredkami na tablicy,
albo na zasuszonych okazach, szkieletach rosliny. Szkieletéw tych szkota posia-
data czesto petne szafy, niekiedy zwabiajac don wiele robactwa. Nauczyciel ry-
sowat na tablicy z pamieci, z obrazka lub szkieletu roslinnego posta¢ rosliny,
a dziatwa przerysowywata to do swoich zeszytéw, podpisujac nazwy poszczeg6l-
nych czesci. Uczyta sie nastepnie tych nazw na pamigé i recytowata je potem
przed nauczycielem.

Metoda la raczej dziatwe odsuwata od prawdziwej przyrody, miast rozto-
czy¢ przed nig piekno natury, tej: ,Zywej Ksiegi Bozej“. YV my$l nowych pro-
gramoéw sposéb ten musi przej$¢ do historji. Niewielka zachodzita zmiana w nau-
czaniu przyrody, gdy zamiast szkieletu ro$linnego dawano zywy okaz rosliny,



wyrwany ze $rodowiska. Biedak ten czul sic osamotnionym i nie mo6gt nas catko
wicie zapozna¢ z warunkami swojego zycia. Te okruchy zycia ro$liny, Kktdre
dziatwa na takich lekcjach poznawata, nie zadowolg wymagan, postawionych
w nowym programie. Obowigzkiem nuczyciela przyrody nietylko na wsi, ale i w
miescie, jest bada¢ zycie ro$liny, a w zwigzku z tem dopiero — wytwarzanie
sie tych lub innych ksztattéw. Nowy program nakazuje prowadzi¢ w miastach, wo-
bec braku czesto gruntu pod ogrdédek eksperymentalny, hodowle doniczkowe.

Dawny ogr6d niewiele sie tez przyczyniat do eksperymentalnego naucza-
nia przyrody, poniewaz byt on martwym. Nowy program wymaga innego ogrodu
szkolnego.

lle zwiedzitem ogrodéw szkolnych przy szkotach powszechnych i $rednich
we wszystkich prawie wojewo6dztwach Polski, wszedzie znalaztem ten sam typ
zasadniczy pseudoklasycznego ogréodka szkolnego. Kazdy ogrédek byt podzielony
na pewna mniejsza lub wiekszg ilo$¢ dziatéw, ukoronowanych pieknemi tablicz-
kami, wskazujacemu rodzing lub gatunek rosliny tu zyjacej. Ogroédki réznity sie
tylko forma rozmieszczenia tych dziatow. (Pigkno$¢ rozmieszczenia zalezata od
tego czy nauczyciel miat bujng fantazje, lub znat jezyk niemiecki, ktéry najbar-
dziej obfitowat w literature, tyczaca sie najpiekniejszego rozmieszczenia dziatéw
w ogrédku szkolnym.

Na kazdym dziale zasiewato si¢ wzglednie zasadzato sie dang rosline, ktéra
mogta rosngé¢ wieki, a dziatwa przez bierng obserwacje zaznajamiata sie z jej
ksztattami i zyciem. Warunki zycia ro$liny, jak: gleba, nawodnienie ptodozmian,
nawozenie naturalne i sztuczne nie zatrzymywatly na sobie uwagi uczacych sie.
Jedynie starano sie o umozliwienie roélinie wegetacji, jednakowej w kazdym roku
jej bytowania. Jezeli zwracano uwage i na warunki zycia roéliny, to nie w tym
celu, aby je zmienié¢, ale dla samego tylko poznania. Ogréd szkolny zyt wiec swo
jem zyciem, do ktérego nie wtrgcata sie tworczo ani reka nauczyciela, ani dziat-
wy. Byt to ogréd martwy. Ten rodzaj ogrodu szkolnego nowy program przyrody
stanowczo wyklucza, a wymaga zatozenia ogrodu zywego, dynamicznego, ekspe-
rymentalnego.

Dawny ogréd po nalezytem zorganizowaniu byt przyzwoita ozdobg szkoty.
Dziatwa, po wtozeniu wen swej fizyczno - mechanicznej pracy, jako wynik swych
wysitkow, widziata piekne $ciezynki, napisy, ksztatty roslin, mogta niekiedy spe-
dzi¢ sama lub z nauczycielem mito chwile odpoczynku. Dawny ogr6d nie pozwa-
liit wprost na badanie zycia ro$lin w zaleznosci od warunkéw, jak: gleba, wilgo¢,
nastonecznienie, nawozenie, ptodozmian i t p. gdyz takie badanie zniweczytoby
raz wprowadzong pigkng statyke.

Dawny ogréd wymagat osobnej dziatki przy szkole. Dziatka laka z chwilg
zdobycia stawata sie litylko szkolng; separowata sie od biednych kmiotkéw,
jakby sie bojac ich krytycznego wzroku. | byta w tem racja. Dawny ogrod jedy-
nie uzmystawiat lekcje przyrody, ale on, nie rozwijajagc nawyku do eksperymento-
wania, nie wptywatl na podniesienie kultury rolnej w danej okolicy. Przez 10 lat
istnienia takich ogrodéw szkolnych w niepodlegtej Polsce, stan kultury rolnej,
szczeg6lnie na Wilenszczyznie, niewiele si¢ zmienit na lepsze, a trzeba wiedzie¢,
ze tu stan kultury obecnie mato sie¢ w czem ré6zni od okresu z przed stu lat.

Nowy ogrodek szkolny nic wymaga osobnej dziatki. Moze on byé zatozo-
ny na Kkilki) dziatkach wpobliz.u szkoty i u kilku nawet gospodarzy. Stanie sie,on



wtedy witasnoscig szkoty i gospodarza, wytworzy wiezy zaufania i jednosci oby-
watelskiej miedzy wsia a szkoia.

Dawny ogréd czesto byto trudno na wsi zatozy¢, gdyz gospodarze nie udzie-
lali dziatek, wtasne za$ dziatki posiadaty bardzo nieliczne szkoty. Dlaczego tak
byto, wszak nauczyciel .uczyt dziatwe tych samych gospodarzy? Chiop miejscowy
jest bardzo egocentryczny; mysli on tylko obrazowo i dochodowo, a bedac w
skrajnej nedzy z powodu matej iloSci gruntu i niskiego stanu kultury, nietatwo
decydowat sie na odstapienie pod ogr6d kilkudziesieciu m3 najlepszego gruntu,
gdyz nie otrzymywal wzamian zadnego ekwiwalentu, ani sam bezpos$rednio, ani
przez dzieci w postaci racjonalnej kultury rolnej. Na nowy ogréd eksperymental-
ny, ogréd podnoszacy praktycznie kulture rolng danego $rodowiska, kazdy z go-
spodarzy udzieli niewielka dziatke bardzo chetnie, tembardziej, ze ogrédek bedzie-
my zaktadali na terenach, wymagajacych najprymitywnejszych metjoracyj, na te-
renach, na ktérych wie$niakowi mato co sie rodzi.

Po roku egzystencji ogrédka eksperymentalnego na dziatce chtopskiej,
bedzie nauczyciel rozszarpywany prosbami rodzicéw, aby zaktadat poszczegdlne
dzialy ogrdédka szkolnego na ich ziemi w przysztym roku. Nauczyciela takiego
bedzie ludno$¢ uwazata za najlepszego przyjaciela, apostota, Kktérego zestata
Opatrzno$¢ dla podniesienia z nedzy tego ludu. Albowiem wprowadzajagc dobro-
byt do czyjego$ domu, zyskujemy dusze jego gospodarza. Mozemy by¢ dumni,
ze ta zaszczytna praca przypadnie nam, nauczycielom, w udziale.

Dawny ogr6éd wymagat jednorazowego naktadu pracy i pieniedzy, gdyz
nauczyciel stwarzat odrazu statyczna piekno$¢ w ogrodku, drogo czasem ptacac
za prace najemna, za sprowadzone nasiona i nawozy. Po zatraceniu jednorazo-
wego wysitku nastepowata jednostajna praca, nie wymagajgca zadnej tworczej
mys$li. W nowym ogrédku szkolnym nie wymaga sie jednorazowego, wytezonego
naktadu ani pracy, ani pieniedzy. Wysitek ten roztozy sie réwnomiernie na ca-
ty czas istnienia ogrddka szkolnego, gdyz kazdego roku dziatwa razem z nauczy-
cielem ma pomyséle¢ o coraz to nowych, trudniejszych zagadnieniach, podnosza-
cych poprzez ogréd szkolny $rodowisko na wyzszy poziom gospodarczy. Nauczy-
ciel nie wyda ani grosza na najemna prace, gdyz takowa wykonajg dzieci i za-
interesowani gospodarze, poniewaz z zebranych plonéw zyskaja cze$¢, jako za-
ptate. Ogrdéd szkolny stanie sie terenem wspoétpracy szkoty i domu, podstawg do
umitowania przez dzieci i ich rodzicow szkoty, jako przedstawicielki tej wiel-
kiej korporacji panstwowej, dbajgcej nietylko o nadsytanie sekwestratorow, ale
troszczacej sie o byt materjalny swych obywateli. Tu wtasnie jest teren do za
inicjowania wychowania panstwowego przez czynny praktyczny udziat w pracy
twérczej ludnosci, ktéra to praca niezawodnie doprowadzi do u$wiadomienia
obywatelskiego. Nauczyciel wiec zbierze laury nietylko jako zawodowiec, ale
i jako uswiadomiony obywatel.

Nowy program nauki przyrody, wymagajac dynamicznego ogrodu szkol-
nego, ogrodu eksperymentalnego, miat na wzgledzie wielkg racje panstwowg. Ry-
ta nig troska o szcze$cie swych obywateli. Jezeli kazdy obywatel bedzie zyt w do
brobycie, to i Panstwo bedzie tez miato dobrobyt, bedzie ono wtedy silne na
zewnatrz i na wewnatrz. Kazdy z nauczycieli, pracujgcy na wsi, widziat czem sie
odzywia i w co sie ubiera nasz wieSniak. Zajada on chleb nawpét z plewami, a na
przednéwku za pozywienie stuzy mu pokrzywa, szczaw i oset, okraszone serwat



ka lub maslanka, bo ser i masto trzeba spieniezy¢ na zakup soli, zelaza i innych
artykutéow przemystowych, oraz na podatki. W okresie cieplejszym chodzi on
boso, a w zimie w tapciach. Musimy wiec jaknajpredzej zabra¢ sie do wprowa
dzenia naszego wie$niaka w umiejetng gospodarke na roli poprzez eksperymen-
talny ogrdédek szkolny*, aby wychowaé¢ go nietylko na petnowarto$ciowego oby-
watela politycznie, ale tez i ekonomicznie, gospodarczo.

Terminologje do niniejszego referatu zapozyczyliSmy z dzieta niemieckie-
go pedagoga—.przyrodnika Pfulila. Pfubl rozré6znia ogrody szkolne: 1) ekspery-
mentalne, za posSrednictwem ktoérych lud dowie si¢ o postepach techniki i ekono-
miki rolniczej i zastosuje je u siebie; 2) naukowo - systematyczne, ulatwiajace
naukowa klasyfikacjg roslin i 3) ogrody' - skitadnice, zaopatrujgce szkoty w mia
stacli w niezbedne do kolekcji okazy przyrodnicze. Nowy program przyrody dla
szkoty powszechnej wprowadza ogrody tylko pierwszego rodzaju. Nie wolno nam
bawi¢ sie w ogrody drugiego rodzaju, a lIrzeciego rodzaju wogdle sg zbyteczne
przy' szkotach powszechnych na wsi.

*Po pobieznem skres$leniu zasad ogé6lnych, wytuszczonycli z nowego pro
gramu przyrody, tyczacych sie ogrédka szkolnego, przejdziemy do podania pra-
ktycznych sposobéw umozliwiajgcych nawet najwiekszemu laikowi w dziedzinie
rolnictwa podniesienie poprzez ogrédek szkolny $rodowiska swej pracy nauczy-
eelskiej na wyzszy poziom kultury rolnej. Kultury tej wymaga od nas nowy pro-
gram przyrody, ktéry nakazuje wynie$¢ nauczanie przyrody z muréw szkolnych
na teren i powigza¢ go tylko z roélinami uprawnemi. Ro$liny dzikie majg o tyle
miejsc, o ile na nich mamy rozwigzaé¢ specyficzne zagadnienie przyrodnicze. Wska
z6wki praktyczne cze$ciowo juz ukazaly sie ,Sprawach Nauczycielskich™.

W szkolnym ogrédku eksperymentalnym program przewiduje uwzglednie-
nie nastepujgcych dziatéw: 1) warzywnictwo, 2) zboza ozime i jare, 3) sadow-
nictwo, 4) jagodnictwo, .5) drzewa parkowe i lasy, 6) kwieciarstwo, 7) tgki i 8)
chwasty.

Z kazdym dziatem ogr6dka program wigze prace eksperymentalne, tyczace
sie: 1) trwatych meljoracyj gruntu, 2) mechanicznej uprawy gruntu, 3)! trwatych
meljoracyj i uprawy tak i 4) racjonalnego plodozmianu.

Dziatéw tych i prac melioracyjnych wymagajg wszystkie dzielnice, a naj-
wiecej rolnictwo naszego Okregu.

Bardzo pomocng ksigzkg w organizowaniu eksperymentalnego ogrédka
szkolnego jest: ,,Poradnik techniczno ogrodniczy" pod red. Bromirskiego. Ce-
na 7 zh

Andrzej Mamczyc.



»NASZA KSIEGARNI A*

POSIADA NA SKLADZIE | POLECA:

Podreczniki szkolne do wszystkich zaktadéw
naukowych, mapy, globusy, dzieta pedagogiczne,
ksigzki dla dzieci i miodziezy, literature pieknag,
wydawnictwa naukowe, portrety, obrazy historyczne
i krajoznawcze, komedyjki dla dzieci i miodziezy,
wszystkie ukazujace sie w handlu ksiegarskim no-
wosci, przyjmuje prenumerate na pisma Kkrajowe
i zagraniczne, sprowadza na zadanie ksigzki w obcych
jezykach, posiada stale na sktadzie wszelkie urzedowe
druki i Swiadectwa szkolne.

Bibljoteki szkolne otrzymujg od cen katalogowych
10 % ustepstwa.
Katalogi i prospekty wysytamy bezptatnie.

ZamOwienie P. T. Klijentow zatatwiamy odwrotng pocztg.

NOWOSCI:
Ambroziewicz W Sztandar szkolny. zt. 2.80
Encyklopepja Wychowania — zeszyt 7. Cena 1 zeszytu , 4.—
prenumerata roczna (10 zeszytow) , 27.—
prenumerata potr. (5 zeszytow) » 14—

Gayowna D., Nauczanie przyrody zywej. Cz. I. Wska-

zOwki do realizowania porogranrow w kj. V szkoty pow. , 170
Hoszowska Wt. Dr., Zajecia praktyczne w zakresie
kultury zycia codziennego w szkole powszechnej.
Pierwszy szczebel programu. w  3—
Krawczyk M., Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej.
Realizacja nowego programu. . 3.20

Patri A., Nauczyciel w wielkiem miescie. .  4.—
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