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XIl Zjazd Delegatow Ognisk Wilenskiego Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie.

W dniu 4 i o maja r. b. w sali Sniadeckich U. S. B. miaty miejsce
obrady Wilenskiego Okregu Z N. P. o nastepujagcym porzadku
dziennym:

1 Otwarcie Zgromadzenia:

a) zagajenie;
b) powitania.

2. Sytuacja Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w chwili obecnej
— referat wygtoszony przez delegata Zarzadu Gidéwnego, wicepre-
zesa, kol. Nowickiego.

3. Dyskusja.

4. Wybory Komisyj:

a) Matki;
b) Wnioskowej;
c) Weryfikacyjnej.

Od godz. 15.30 do 18 przerwa obiadowa.

Godz. 18-ta zalobna Akademja ku czci §. p. Kol. Juljana Smuli-
kowskiego, wiceprezesa Zarzagdu Gidéwnego Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego.

Godz. 19.30 obrady Komisyj.

Il-gi dzien obrad.

1. Sprawozdanie z dziatalnosci Okregu za rok 1933.
2. Sprawozdanie Komisji Rewizyjnej.



3. Dyskusja.
Uchwalenie preliminarza budzetowego na rok 1934.
5. Sprawozdanie Komisji Matki i wybory;

a) Zarzadu Okregu;

g) Sadu Honorowego;

c) Komisji Weryfikacyjnej.
6. Sprawozdanie Komisji Weryfikacyjnej i Wnioskowej.
7. Uchwalenie wnioskow.
8. Zamkniecie Zgromadzenia.

Zjazd otwart Prezes Okregu Wilenskiego Z. N. P. kol. Dobosz
nastepujagcem zagajeniem:

»Stwierdzajgc obecnos$¢ na sali przepisanej statutem liczby dele-
gatéw Ognisk otwieram XIl Zgromadzenie Okregu Wilenskiego Zwig-
zku Nauczycielstwa Polskiego obejmujacego swa dziatalnoscig woje-
waédztwo wilenskie, nowogrdédzkie i 4 powiaty biatostockiego. Witam
wszystkich obecnych. Witam...

Mamy za sobg znowuz rok wytezonej, ciezkiej pracy zawodowej
i organizacyjnej. Korzystajac z uprzejmosci Gospodarzy tej wielkiej
uczelni poraz dwunasty zbieramy sie tutaj (za co sktadam serdeczne
podziekowanie na rece obecnego tu J. M. Rektora Staniewicza), aby
podsumowac wyniki naszej pracy organizacyjnej i radzi¢ nad spra-
wami o$wiaty na ziemiach pdéinocno-wschodnich naszej Rzeczypospo-
litej. Zdajemy sobie doktadnie sprawe z wagi posterunku jaki w stuz-
bie dla Panstwa zostat nam wyznaczony i owiani ideatami wytyczo-
neini przez Wodza Narodu a syna tej Ziemi, cztonka honorowego na-
szego Zwigzku Marszatka Pitsudskiego, konsekwentnie realizujemy
Jego hasto ,,Wyscigu pracy*.

Trudna sytuacja finansowa Panstwa pogarsza z kazdym dniem
juz i tak ciezkie warunki pracy nauczyciela. Szczeg6lnie ostatni rok do-
tknat pod tym wzgledem bardzo mocno szeregi nauczycielskie. Nad-
mierny przyrost dzieci w wieku szkolnym doprowadzit do tego, iz ob-
cigzenie nauczyciela, przechodzgce wszelkie normy, jeszcze bardziej
zwiekszyto sie, a brak odpowiednich budynkdw szkolnych sprawia, iz
nauczyciel chcagcy wywigzaé sie nalezycie ze swoich obowigzkéw musi
pracowac niejednokrotnie ponad sity w warunkach jak najgorszych,
co powoduje, ze coraz czesciej gruzlica wyrywa z naszych szeregow
mtode i petne checi do pracy jednostki.

Nowa ustawa uposazeniowa a nastepnie niezbyt szczesliwe prze-
szeregowania spowodowaty, iz dzisiejsze uposazenie nauczyciela roz-
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poczynajgcego swg prace od 130 zt. nie zapewnia mu minimum egzy-
stencji i nie daje moznos$ci dalszego ksztatcenia siebie jak i swoich
dzieci. Obniza ono pozycje ekonomiczng nauczyciela a przez to samo
i pozycje spoteczng. Nieuregulowanie dotychczas sprawy ustalenia
nauczycieli, jak i jawnos$ci oceny, stwarza niepewnos$¢ jutra, co sitg
rzeczy musi sie odbi¢ ujemnie na pracy nauczyciela. Na odcinku pracy
spotecznej sytuacja przedstawia sie rowniez nie lepiej. Zyjemy w ok-
resie zawrotnego rozmnazania sie najrozmaitszych organizacyj spo-
tecznych, powodowanego nie racjonalng potrzebg istnienia ich, a am-
bicjami poszczegolnych jednostek. Wszystkie te organizacje domagaja
sie pracy od nauczyciela, ktéry niejednokrotnie staje bezradny wobec
ilosci tych organizacyj, jezeli za$ nie mogac podota¢ odmowi — wow-
czas moOwi sie i pisze, ze ucieka on z frontu walki o lepsze jutro Pan-
stwa. Nie jest to ucieczka z frontu walki o lepsze jutro Panstwa, bo
nauczycielstwo na naszych terenach stoi w pierwszej linji tego frontu,
a jest to juz fizyczna niemozliwos$¢ dziatania, jak rowniez doktadne
zdawanie sobie sprawy z nieracjonalnego wykorzystania i tak szczu-
ptych sit spotecznych.

Nauczycielstwo zorganizowane w Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego ma wysoko wyrobione poczucie pracy spotecznej zdgzajgcej do
budowy silnego gmachu Rzeczypospolitej, ale dazy i bedzie dazyé na-
dal, aby ta praca zostata zracjonalizowana a wtedy przyniesie ona,
odpowiednie korzysci dla dobra Panstwa.

Tak sie przedstawiajg w ogolnych rzutach warunki naszej pracy
w roku sprawozdawczym — a teraz kilka stow o dorobku naszym.

Zycie organizacyjne zesrodkowato sie w 21 Oddziatach Powia-
towych i w 227 Ogniskach, do ktérych nalezy 3871 cztonkdw, w tem
3726 nauczycieli szkét powszechnych, co stanowi 69,36% ogotu nau-
czycielstwa i 145 nauczycieli szkot Srednich, co stanowi 39,40% og6tu
nauczycielstwa szkét $rednich. W okresie sprawozdawczym odbylismy
21 Zjazdow powiatowych, na ktérych zostaty omdéwione aktualne za-
gadnienia zawodowe i spoteczne oraz: nowe programy a wspoéipraca
szkoty i nauczyciela ze Srodowiskiem. Biorgc za podstawe materjaty
uzyskane ze zjazdow powiatowych zwotalismy trzydniowg konferen-
cje Prezydjéow Oddziatow Powiatowych t. j. ludzi ponoszacych odpo-
wiedzialno$¢ za prace organizacyjng w powiatach dla omoéwienia ak-
tualnych zagadnien jak: pozycja spoteczna Zwigzku i wynikajgce z niej
zadania, polityka szkolna i zawodowa, zmiany statutu Z. N. P., techni-
ka pracy organizacyjnej.



Komisja Pedagogiczna zorganizowata 5 kursow, w ktdrych wzieto
udziat 318 stuchaczy. Kursy te byly poSwiecone zagadnieniom progra-
mowo-ustrojowym oraz nauczaniu w oddziatach pierwszych.

Sekcja Nauczycieli Szkoét Srednich, ktéra w roku sprawozdaw-
czym wzmocnita sie organizacyjnie oraz wzrosta liczbowo, prowadzita
swg dziatalnos¢ w 3 zasadniczych kierunkach: 1) pedagogiczno-samo-
ksztatceniowym, 2) wspOGipracy z ideowo pokrewnemi organizacjami
oraz 3) rozbudowy organizacyjnej sekcji.

Komisja Spoteczno-OS$wiatowa prowadzita swa dziatalno$¢ po
przez sekcje: 1) regjomalno-krajoznawczg, 2) samorzgdowg, 3) pracy
Swietlicowej, 4) pracy i wychowania spétdzielczo-gospodarczego, 5)
wczaséw nauczycielskich. Komisja postawita sobie za zadanie wypra-
cowanie planu dziatania poszczeg6lnych naszych komdrek organiza-
cyjnych oraz weciggniecia do pracy spotecznej jak najwiekszej ilosci
cztonkéw. Zwrdcita specjalng uwage na prace nauczycielstwa na od-
cinku gospodarczym.

Na podstawie danych zebranych z 17 powiatéw (cztery powiaty
nie nadestaty danych) udziat cztonkéw Z. N. P. w pracy spotecznej
przedstawia sie nastepujgco: na og6lng ilos¢ cztonkéw Zwigzku w 17
powiatach 3176, udziat w pracy spoteczno-oswiatowej bierze 1126 mez-
czyzn i 958 kobiet razem 2084. W organizacjach rolniczych i spot-
dzielczych bierze udziat 712 os6b, w Zwigzku Strzeleckim 510 o0s6b,
w Zwigzku Miodziezy Wiejskiej 437 oséb, w Strazach Pozarnych 281
osob. Prace Swietlicowg w réznych organizacjach prowadzi 1001
cztonkdw.

W roku sprawozdawczym odbywaty sie na naszych terenach
wybory do organow stanowigcych samorzadu terytorjalnego t. j. do
gromad i gmin. Zwigzek, w zrozumieniu wagi zadan stojacych przed
samorzgdem, wzigt aktywny udziat w wyborach. W wyniku zostato
wybranych na radnych gminnych i gromadzkich 299 Kolegéw (dane
te jeszcze nie sg zupeine). Zdajemy sobie doktadnie sprawe, iz przez
wejscie do samorzadu wzieliSmy rowniez na siebie cze$¢ odpowie-
dzialno$ci za samorzad, dlatego tez bedziemy dazy¢ do jak najlepszego
przygotowania naszych cztonkéw do pracy samorzadowej, aby oni po
przez swojg prace fachowg odegrali zasadniczg role w zyciu samo-
rzadu.

Oto6z jak widzimy z tego krotkiego zestawienia prac dokonanych,
intensywnos$¢ i udziat w pracach spotecznych i organizacyjnych nau-
czycielstwa zorganizowanego w Z. N. P. pomimo tych ciezkich warun-
kéw, o ktérych méwitem na wstepie, nie zmalat.



Idziemy w swej pracy konsekwentnie naprzéd, bo jestesmy
Swiadkami celéw i zadan stojgcych przed nami. Stoimy i sta¢ nadal
bedziemy w pierwszych szeregach wsréd budujacych mocarstwowa
Polske*.

W zakoniczeniu Przewodniczacy powitat zebranych Gosci
i cztonkéw, poczem nastgpity powitania.

Zjazd witat:

Kurator Okregu Szkolnego Wileniskiego p. Szelggowski.

W imieniu Wojewody Wilenskiego p. Pawlikowski.

W imieniu Wojewody Nowogrédzkiego p. Galasiewicz.

Rektor U. S. B. p. Staniewicz.

P. Wedziagolski w imieniu B. B. W. R. i rolnikéw.

Gzystowski w imieniu Zwigzku Legjonistow.

Starosciak w imieniu Zwigzku Inspektorow Szkolnych.
Kaminski w imieniu Zwigzku Osadnik6w.

Hillerowa w imieniu Zwigzku Pracy Obywatelskiej Kobiet.
Swiackiewicz w imieniu Zwigzku Miodziezy Wiejskiej.
Duchnowski w imieniu Legjonu Miodych.

Pozatem odczytano tu szereg otrzymanych telegraméw z zycze-
niami.

Wystano depesze do Pana Prezydenta, Marszatka Pitsudskiego,
Ministra W. R. i O. P., senatora kol. Nowaka — Prezesa Zarzadu Gi6-
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wnego Z. N. P.
W referacie kol. wiceprezesa Nowickiego na temat: ,,Sytuacja
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w chwili obecnej“ — omowiono

stosunek Zarzagdu Gtdwnego Z. N. P. do ostatnich posunieé¢ rzgdowych
W sprawie uposazenia nauczycielstwa i zmian w ustawie o stosunkach
stuzbowych. W obu sprawach nauczycielstwo poniosto znaczne straty,
to tez Gromada Zwigzkowa czuje zal przedewszystkiem do naczelnych
wiladz organizacyjnych, uwazajgc, ze one w duzej mierze winne sg, iz
dopuscity do wejscia w zycie owych niekorzystnych zmian. Lecz —
czy wiadze naczelne Zwigzku mogty temu zapobiec? W chwili, gdy
Zarzad, ustyszat pogtoski na temat zmian ustawy uposazeniowej, udat
sie do Premjera z interwencja, w wyniku ktdrej zapewniono, iz zmia-
ny w ustawie uposazeniowej majg na celu jedynie zniesienie ,cliinsz-
mczyzny“ w rozmaitosci uposazen, — a nie wzgledy oszczednoSciowe.
Rzeczywisto$¢, — mimo tak wysokich zapewnien, wykazata co$ inne-
go, interwencje niewiele daty. Poglady swe na ustawe uposazeniowg
Zarzad Gidéwny wypowiedziat niejednokrotnie, a szczegdlnie przez
usta swych przedstawicieli na Kongresie Pracownikoéw Panstwowych.



Po fakcie wprowadzenia krzywdzacej nauczycielstwo ustawy
uposazeniowej w zycie  Zarzad zastanawiat sie nad tem, co uczynic.
Czy zwota¢ Zjazd wszystkich cztonkéw do Warszawy, celem wypowie-
dzenia sie tychze i zlecenia dyrektyw, — czy tez uciec sie do jakich$
ostrzejszych Srodkéw? Pierwsze odpadto ze wzgledu na niedaleki ter-
min Walnego Zjazdu w Warszawie (czerwiec). Drugie réwniez mu-
siato odpas¢ ze wzgledu na niebezpieczeAstwo, mogace wynikngé
z tego dla samej Organizacji. Pozostata jedynie mozliwos$¢ protesto-
wania i mocnego zaznaczenia, ze Zwigzek z sytuacjg obecng pogodzic,
sie nie moze i nie ustanie w wysitku dla osiggniecia zmian na lepsze.

Referent poza oméwieniem powyzszych spraw poruszyt réwniez
kwestje pracy spotecznej nauczycielstwa, podkre$lajac, ze 'kazdy z na-
uczycieli jest nadmiernie obcigzony obowigzkami spotecznemi, poza-
szkolnemu, co wptywa ujemnie na catoksztatt jego pracy. Majac to na
wzgledzie, Zarzagd Gtowny zamierza uzdrowi¢ te rzeczy przez wejscie
W porozumienie z zarzgdami organizacyj spoteczno-o$wiatowych i us-
talenie, iz do wspotpracy z niemi bedzie swych cztonkéw delegowat sam
Zarzad Zwigzku. Zagadnienie odpowiedniej regulacji pracy nauczy-
cielskiej jest jednem z palgcych zagadniehA chwili biezacej.

Poruszono wreszcie sprawe zmian statutu Z. N. P. oraz wysoko$¢
sktadki cztonkowskiej i planu prac Zarzadu, ktére to rzeczy beda sze-
rzej omowione i przedyskutowane na Zjezdzie Walnym w Warszawie.

W obszernej, trwajgcej kilka godzin dyskusji, zgromadzeni oma-
wiali poruszone w referacie sprawy. Szczegdlnie silnem echem odbito
sie tu wprowadzenie zmiany w ustawie uposazeniowej. Moéwcy z roz-
goryczeniem wypowiadali sie o konsekwencjach, ktore wynikly z
wprowadzenia w zycie dekretu i wykazywali, ze nauczyciel zostat zep-
chniety na dno nedzy. Dzi§ moze on jedynie wegetowa¢ z dnia na
dzien, bez mysli o mozliwosciach zaspokojenia swych potrzeb intelek-
tualnych, czy kulturalnych.

Poswiecono tu rowniez wiele czasu sprawie stosunku Zarzadu
Gtownego do ostatnich poczynan wiadz. Wskazywano, ze szkodliwo$¢
nowej ustawy uposazeniowej winna by¢ we witasciwym czasie przed-
stawiona odpowiednim czynnikom, a woéwczas zapewne nie dosztoby
do wejscia jej w zycie.

Po wyjasnieniach kol. Nowickiego przystgpiono do wyboréw
Komisyj: Matki, Wnioskowej i Weryfikacyjnej, poczem zarzgdzono-
przerwe obiadows.



O godzinie 18-ej odbyta sie zatobna Akademja ku czci $. p. posta
Kol. J. Smulikowskiego, wiceprezesa Zarzadu Gioéwnego Zwigzku
Nauczyciestwa Polskiego, zmartego w biezacym roku..

Na program Akademji ztozyty sie:

1) St. Moniuszko: Preludjum do kantaty Milda w opr. Br. Resz-
ke (orkiestra).

2) Zagajenie kol. Dobosza Stanistawa.

3) Donicetti: Don Sebastian (orkiestra).

4) PrzemoOwienie kol. Matuszkiewicza M.

5) Opatek Mieczystaw: ,Non omnis moriar“ deki. kol. Adam-
ski Jan.

6) Chopin: Il cz. Sonaty B-mol (orkiestra).

Tre$¢ zagajenia kol. Dobosza przytaczamy ponizej:

»Nieubtagana $mieré wyrwata w dniu 5 marca r. b. z naszych
szeregow Kol. Juljana Smulikowskiego. Osoba $. p. Kol. Smulikow-
skiego byta nierozerwalnie ztgczona z naszg Organizacjg, byt on bo-
wiem jednym z zatozycieli jej — i wodzem przez szereg lat. Zycie i pra-
ca Jego to zycie i rozw0j Organizacji. Cate swe zycie poswiecit walce
o Niepodlegtos¢ Polski i o szkote polska. Poprzez prace konspiracyjng
organizowania nauczycielstwa pod zaborem austrjackim, Legjony, P.
O. W., poprzez organizowanie czynu, a nie poprzez kompromis idzie
do wolnej i odrodzonej Rzeczypospolitej. W zaraniu Jej niepodlegto-
Sci stoi na czele silnej Organizacji nauczycielskiej i zdajgc sobie do-
ktadnie sprawe jaka role powinien odegra¢ nauczyciel w odrodzonem
Panstwie, dazy aby nie dopusci¢ do zasklepienia sie jedynie w spra-
wach zawodowych, ale aby nauczyciel odegrywat zasadniczg role
w catoksztalcie zagadnied panstwowych. Jego to jest zastuga, ze
dzi$ na kazdym odcinku pracy spotecznej i panstwowej widzimy na-
uczycieli.

S. p. Kol. Juljan Smulikowski wierzyt do ostatniej chwili w
twdrczej pracy zbiorowej i widziat wielkg przyszto$é przed naszag Or-
ganizacjg. Nekany chorobg -nie dbat o swe zdrowie, a stale tkwit w
czynnej pracy organizacyjnej. Jakze niedawno, bo niespetna rok temu
byt wsrdd nas tu w Wilnie, w gmachu tegoz Uniwersytetu na Zjezdzie
Okregowym. Nekany juz woéwczas chorobg brat czynny udziat we
wszystkich pracach naszego Zjazdu, stuzac Swiattg radg i pomoca.
Zywa Jego postaé i dzi$ staje przed naszemi oczyma, stojg dzi$ przed
nami wszystkie jego czyny dokonane w Organizacji. Niema dziela
w Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, ktéreby nie byto zwigzane
z Jego Imieniem.



Odszedt — ale odeszto tylko ciato pozostat duch, ktéry nam be-
dzie przewodzit po wieczne czasy.
Uczcijmy Jego pamie¢ przez powstanie".

Urugi dzien obrad rozpoczat Przewodniczacy Okregu kol. Dobosz
Stanistaw sprawozdaniem z dziatalnosci Okregu Wileniskiego Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego *).

Podkreslono tu trudne warunki pracy nauczycielskiej na naszym
terenie w roku sprawozdawczym. Wywotat je nadmierny przyrost dzieci
w wieku szkolnym, co, przy réwnoczesnem pogtebieniu kryzysu i konie-
cznosci zreformowania pracy nauczycielskiej ze wzgledu na nowe pro-
gramy, stworzyto kompleks trudnosci, przy ktérych trzeba byto sie bo-
rykac nietylko z realizowaniem zalozen ideowych, ale i ktopotami ma-
terjalnemi. Szeroko mdwiono o tem na Zjazdach Powiatowych Okregu;
rozwazano te zagadnienia rowniez na Konferencji Prezydjow Oddzia-
téw Powiatowych. Szczegdlnie silnie zarysowaly sie tu kiopoty zwig-
zane z tozeniem koniecznych Swiadczen przez Witadze Samorzgdowe
na najistotniejsze potrzeby szkoty. — Z tych wiasnie wzgledow dazyt
Zarzad Okregu do wprowadzenia swych cztonkéw w sktad Rad Gmin-
nych. Chodzito w tym wypadku nieftylko o sprawy szkolne ale i o po-
dniesienie poziomu prac tych cial. Wybory daty Zwigzkowi dos¢ cie-
kawe spostrzezenia. MoOwito sie mianowicie wiele o niepopularnosci
nauczycieli, a wybory wykazaty, ze jest inaczej. W wielu wypadkach
sama ludnos¢ domagata sie powotania nauczycieli w sktad Rad Gmin-
nych, o ile zdarzyto sie, ze ci nie byli w ich skiadzie przewidywani.
W roku biezagcym Zarzad zamierza przeprowadzi¢ w kazdym powie-
cie konferencje Prezydjow Ognisk dla przepracowania programu
pracy. Czyni sie to ze wzgledu na doswiadczenie i korzy$ci, ktére
data konferencja Prezydjow Oddz. Powiat., majgca miejsce w styczniu
biezgcego roku.

Po omowieniu przez referenta liczbowego stanu organizacyjnego
i dziatalno$ci poszczegdlnych agend Okregu, oraz dziatalnosci kance-
laryjnej i kasowej rozpoczeta sie szeroka dyskusja nad sprawozda-
niem z dziatalnosci Zarzadu Okregu Wileniskiego Z. N. P., w ktérej
zabierali gtos kol. kol. Dracz, Deptuta, Witek, Janczukowicz, Kodz,
Dubicki, Wiewidrski, Reiche, Reksz, Swiecicki, Matuszkiewicz, Rapa-
cki i inni.

*) Porzadek dzienny ze wzgledu na obszerng dyskusje w pierwszym dniu
obrad musiat ulec zmianie przez przesuniecie sprawozdania z dziatalnosci Okregu

Z. N. P. na dzieA nastepny oraz skre$lenie referatu p. Stubiedy. Referat ten ma
by¢ drukowany w nastepnym N-rze ,Spraw Naucz.“.



Mowcy atakowali przedewszystkiem wysoko$¢ sum prelimino-
wanych w projekcie budzetu na biezacy rok, wykazywali troske o po-
ziom i zakres prac poszczegOlnych agend zwigzkowych, przeciwsta-
wiali sie istniejgcej i dos¢ znacznie rozbudowanej bezptatnej praktyce
nauczycielskiej na terenie Okregu i t. d.

W sumie mozna stwierdzié¢, ze dyskusja (poza nielicznemi wy-
padkami) stata naogot na poziomie i wykazata, iz Zjazd solidaryzuje
sie z posunieciami Zarzadu Okregu. Znalazto to zreszta wyraz zar6-
wno w odpowiedzi kol. Dobosza, jak i w uchwalonym wniosku Komi-
sji Rewizyjnej. Jesli idzie o pierwsze — to kol. Dobosz podkreslit, iz
docenia znaczenie opozycji, ale tylko wdéwczas, gdy wnosi ona pewne
tworcze, pozytywne wartosci. Uwaza bowiem, ze obowiagzkiem kaz-
dego Zwigzkowca jest dazy¢ do postawienia warto$ci pracy organiza-
cyjnej na najwyzszym poziomie. Traktujgc dyskusje z tego punktu
widzenia stwierdzit, iz obawy o wysoko$¢ preliminowanych sum w
budzecie na biezacy rok wynikaja z nieznajomosci przyczyn tego fa-
ktu, ktoremi sa: rozszerzenie dziatalnosci Okregu na dalsze cztery po-
wiaty (przytaczone z Okregu Warszawskiego), powiekszenie lokalu
Okregu ze wzgledu na projektowane uruchomienie noclegéow dla Kole-
zanek i Kolegdw, remont lokalu Okregu i 1 p. Najlepiej te rzeczy po-
trafi wyjasni¢ doktadna analiza samego preliminarza, wiec Przewo-
dniczgcy apelowat, by kazdy z majgcych watpliwosci przejrzat preli-
minarz raz jeszcze, lecz doktadniej.

W dalszym ciggu odpowiadajgc na poruszone kwestje dotyczace
stosunku z wiadzami szkolnemj stwierdzit Przewodniczacy, iz stosu-
ki te nie sg istotnie takie, jakie by¢ winny, lecz wynika to nie z oso-
bistych sympalyj Przewodniczacego wzglednie Zarzadu, lecz z inte-
resu Organizacji. Przewodniczacy jak i Zarzad stoi na stanowisku
wspoltpracy z wiladzami szkolnemi, jednakze sprawia tu trudnosci
i réznice pogladéw na role Organizacji i ocene pracy nauczyciela.

W zakonczeniu apelowal Przewodniczacy do wszystkich, by
w dyskusji zawsze i wszedzie starali sie by¢ objektywnymi; réwno-
cze$nie z przykros$cig stwierdzit, ze ci, ktérzy mowili o wydaleniu pe-
wnego kolegi z Organizacji, tendencyjnie przypisywali to Przewodni-
czacemu, lub Zarzadowi, chociaz wiedzieli o tem dobrze, ze omawiany
byty kolega zostat usuniety z Organizacji nie przez Zarzad, a na mocy



wyroku Sadu Honorowego. Takie stawianie sprawy nie licuje z po-
wagg Zjazdu oraz Organizacji i nie powinno w przysztosci miec
miejsca.

Po dyskusji uchwalono przedtozony przez Komisje Rewizyjng
wniosek 0 nastepujgcej tresci:

,Okregowa Komisja Kontrolujaca przy udziale Kol. Jana Wo-
jasa cztonka Komisji Kontrolujgcej Zarzagdu Gtéwnego Z. N. P,, po za-
poznaniu si¢ z catoksztattem gospodarki i dziatalnosci Okregu Z. N. P.
stawia wniosek udzielenia absolutorjum Zarzgdowi Okregu Z. N. P.
w Wilnie przez Walne Zgromadzenie Ognisk za dziatalno$¢ w r. 1933.

Jednoczes$nie Okregowa Komisja Kontrolujgca stawia wniosek
Walnemu Zgromadzeniu Delegatow Ognisk o wyrazenie podziekowa-
nia Zarzadowi Okregu za troskliwg, dobrze przemys$lang i nastepnie
skrupulatnie realizowang prace, zmierzajgcg do udoskonalenia agend
zwigzkowych prowadzonych dla dobra i wygody og6tu cztonkow,
a w szczeg6lnosci Kol. Stanistawowi Doboszowi, Prezesowi Zarzadu,
ktoéry rzetelng, solidng i wytrwatg pracg, nie zwazajagc na ciezkie wa-
runki pracy, prowadzi naszg Organizacje do czasu lepszego jutrall

Pozatem uchwalono szereg wnioskow, ktore przytaczamy
ponizej.

Miedzy inemi w zwigzku z notatkg w ,,Expresie Wileriskim"
z dnia 5. V. 1934 r. p. t. ,,XII-ty Zjazd Nauczycielstwal uchwalono na-
stepujaca rezolucje.

»Dwunasty Zjazd Delegatéw Ognisk Okregu Wilenskiego Z N. P.
stwierdza, iz wzmianka w gazecie ,,Expres WileAskill z dn. 5-go maja
1934 roku o rzekomej niepopularnos$ci prezesa kol. posta St. Dobosza
jest z.gruntu fatlszywa i wprowadza spoteczenistwo w bigdLl

Po zatwierdzeniu z matemi zmianami preliminarza budzeto-
wego na rok 1930 przystapiono do wyboréw Zarzadu Okregu, w re-
zultacie ktorych w skiad nowego Zarzadu weszli:

Przewodniczacy Okregu Wilenskiego Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego — Dobosz Stanistaw.

Cztonkowie Zarzadu Okregu:

Jaworski Zygmunt — Wilno.
Chmielewski Aleksander — Wilno.
Hodiw Grzegorz — Wilno.
Radziwanowski Leon — Wilno.

E A
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Tracz Eerdynad — Wilno,
Matuszkiewicz Mieczystaw — Wilno.
Antoszczuk Stanistaw — Wilno.
Girul Stanistaw — Baranowicze.
Zaleski Bronistaw — Brastaw.

. Kopcinski Zdzistaw — Dzisna.

Fil Maciej — Grodno.

Orkusz Ferdynand — Lida.

Kraszewski Jan — Nieswiez.
Marcinowski Antoni — Nowogrodek.
Koneczny Jan — Oszmiana.

Balcerak Eugenjusz — Postawy.
Wasilewska Rozalja — Stonina.
Wajciak Jerzy — Swieciany.

Rapacki Gustaw — Szczuczyn k. Lidy.
Tyszkowski Tadeusz — Wotozyn.
Jaroszewicz Wiktor — Wilejka.
Zasada Szczepan — Wotkowysk.
Reiche Jozef — Suwalki.

Krélikowski Eugenjusz — Wilno-Troki.

Zastepcy,
tyszczarczyk Leon — Wilno.
Piotrowiczowa-Wokulska — Wilno.
Milenkiewicz J6zef — Wilno.
Lisowski Stanistaw — Wilno.

Kodz Henryk — Augustow.
Niewiadomski Jan — Motodeczno.
Szewczyk Wincenty — Stotpce.

Komisja Kontrolujaca.
Cztonkowie:
Latoszek Wiadystaw — Wilno.
Stanek Jan — Nowogrédek.
Zastepcy:

Anielski Jan — Wilno — Troki.
Krzewski Wactaw — Suwatki.



Sad Honorowy.

Cztonkowie:

1. Steynowa Wanda — Wilno.

2. Piwowar Jézef — Wilno.

3. Stepinski Witold — Wilno.

4. Matachowski Leon — Swieciany.

5. Warakomski Zygmunt — Augustéw.
Zastepcy:

1 Kometowa Teodozja — Lida.

2. Skdérko Andrzej — Wilno.

3. Kotecki J6ozef — Wilno — Troki.

WNIOSKI

uchwalone na XII Walnym Zjezdzie Delegatdw Ognisk Okregu
Wilenskiego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.

I.  Whnioski natury organizacyjnej.

1) Xl Walny Zjazd Delegatéw Ognisk Okr. Wil. stwierdza, ze
prasa nauczycielska jakkolwiek jest bardzo cenng dla nauczyciela,
jednak nie odpowiada catkowicie wymaganiom, gdyz zamato intere-
suje sie nig ogot spoteczenstwa, ze wzgledu na traktowanie wytgcznie
spraw fachowych. Z tych przyczyn Zjazd domaga sie od Zarzadu Gl6-
wnego i Okregu by dazyt do stopniowego wykorzystania prasy co-
dziennej i tem samem informowal spoteczenstwo o wszelkich daze-
niach nauczycielstwa, o jego sytuacji ekonomicznej i o pracy kultural-
nej i spoteczne;j.

2) XII Zgromadzenie Okregowe Z. N. P. w Wilnie postanawia
z czystego zysku wynoszgcego w roku 1933 — 3734,61 zt przekazac
2734,61 na pokrycie wydatkéw przewidzianych budzetem na rok 1934
za$ 1000 zt. na powiekszenie funduszu zapasowego

3) XII Zgromadzenie Okregowe Z. N. P. w Wilnie uchwala:

a) obnizy¢ prenumerate miesiecznika ,,Sprawy Nauczycielskie'l
z dniem 1. 1. 1935 r. na 40 gr. miesiecznie.

b) obowigzek prenumeraty ,,Spraw Nauczycielskich4d dla wszyst-
kich cztonkdw.

c) nadwyzke uzyskang z prenumeraty w wysokosci 10 gr. od
cztonka miesiecznie w okresie od 1. IX. do 31. XII 1934 r. przeznaczy¢
na urzadzenie 2-ch pokoi noclegowych przy Okregu.



4) XIl Zgromadzenie Okregowe Zwigzku Nauczycielstwa
skiego uchwala przyja¢ preliminarz budzetowy Okregu na rok 1934
zaproponowany przez Zarzad, a wydrukowany w Nr. 4—5 ,Spraw Nau-
czycielskich* z nastepujacemi zmianami.

Przychdd:
1) Dziat B. — pozycja 2 ,Prenumerata pisma i ogtoszeniad
zwiekszyé o 1600 zt.
2) Dziat E. — pozycja 1 ,Z czystego zysku za rok 1933“ zwiek-
szy¢ o0 234 zi. 61 gr.
3) Strone dochodowg zwiekszy¢ o 1834 zt. 61 gr. co stanowi ra-
zem z preliminowanym dochodem 41.000 + 1834.61 = 42834.61 z.

Rozchod:

1) Doda¢ pozycje ,,Urzadzenie 2 pokoi noclegow.*“ — 2.334.61 zt.

2) Skresli¢ pozycje 2 w dziale VIII ,Zakupienie ksigzek do bi-
bljoteki* zt. 500.

3) Strone rozchodowg podwyzszy¢ o 1.834.61 zt. co razem sta-
nowi 41.00 + 1.834.61 = 42.834.61 zi.

Il.  Whnioski natury zawodowej.

1) XIl Walne Zgromadzenie Delegatow Ognisk Okr. Wilenskiego
zwraca sie do Zarzadu Gtownego, aby nieustepliwie dazyt do zrealizo-
wania postulatdw uposazeniowych, wytuszczonych w memorjale
i przedstawionych Min. Wyznan Rei. i Osw. Publ.

2) X1l W. Z. D. O. Okr. Wil. domaga sie od Zarzagdu Géwn. po-
czynienia staran u czynnikdw miarodajnych azeby: 1) dodatek miesz-
kaniowy byt wyptacany przez kasy skarbowe razem z poborami, 2) za-
legte dodatki mieszkaniowe za czas od 1924 do 1933 r. zostaly wypta-
cone bez wnoszenia specjalnych podan i to mozliwie w najkrotszym
czasie, 3) zostato okreSlone przez wiadze szkolne wyraznie i szczegd-
towo jakim warunkom winny odpowiada¢é mieszkania nauczycielskie
rodzinne i dla samotnych.

3) XIl W. Z. D. O Okr. Wil. domaga sie od Zarzagdu Gtéwn. po-
czynienia staran u czynnikéw miarodajnych, celem zmiany pragma-
tyki nauczycielskiej w drodze przywrocenia jawnosci kwalifikacji,
wiekszego zagwarantowania statosci miejsca pracy i przywrbcenia
Komisyj Kwalifikacyjnych.

4) XII' W. Z D. O. Okr. Wil. domaga sie zniesienia optat za drugi
egzamin nauczycielski.



5 XII W. Z. D. O. Okr. Wil. domaga sie zastosowania 50°/o0 zni-
zki kolejowej dla nauczycieli i ich rodzin od obecnie obowigzujgcej
taryfy osobowej a nie od taryfy dawniej obowigzujacej, co w praktyce
wynosi nie 50% lecz zaledwie 35% znizke.

6) XIl W. Z. D. O. Okr. Wil. domaga sie od Zarz. G}. i Zarz. Okre-
gu poczynienia staraf u czynnikOw miarodajnych, by nauczycielstwu
biorgcemu udziat w konferencjach rejonowych, konferencjach ognisk
dydaktyczno-wychowawczych i przymusowych kursach, byty zwracane
koszty przejazdu, ewentualnie dostarczano bezptatne furmanki.

7) X1l W. Z D. O. Okr. Wil. biorgc pod uwage trudng sytuacje
materjalng nauczycielstwa, domaga sie od Zarzadu Gtown. poczynie-
nia jaknajdalej idacych staran, azeby dzieci nauczycielskie zostaty
zwolnione od optaty taksy administracyjnej w szkolnictwie $redniem
ogélnoksztatcacem i zawodowem.

IIl.  Whnioski natury ogo0lnej.

) Xl W. Z D. O. Okr. Wil. zastanawiajgc sie nad sytuacjg wy-
tworzong w szkolnictwie powszechnem przez powotanie do pracy t. zw.
bezptatnych praktykantéw, ktérzy pochodzg najczesciej z niezamoz-
nych lodzin i zmuszeni sg dawaé¢ swg prace bezptatnie w chwili, gdy
tysieczne rzesze bezrobotnych otrzymujg zasitki z Funduszu Pracy,,
zwraca sie do Zarzadu Gtoéwnego i Okregowego, by poczynit starania
w kierunku zniesienia bezptatnej praktyki, poniewaz taki stan obniza
powage stanu nauczycielskiego w spoteczenstwie i pocigga za sobg
wyzysk.

2) XII W. Z. D. O. Okr. Wil. wzywa nadrzedne jednostki organi-
zacyjne t. j. Zarzad Okregu i Zarzad Gtdéwny do poczynienia staran u
wiadz szkolnych, by Dziennik Urzedowy Kuratorjum dostarczany byt
szkotom bezptatnie.

3) XII W. Z. D. O. Okr .Wil., biorac pod uwage trudng sytuacje
materjalng nauczycielstwa zwraca sie do Wtadz Naczelnych Zwigzku,
by wystepowatly do odpowiednich czynnikéw, aby praca kulturalno-
oswiatowa nauczycielstwa na kursach i w $wietlicach byta wynagradza-
na ze Skarbu Panstwa wzglednie Samorzadow .

4) XII'W. Z D. O. Okr. Wil. stwierdza, ze rozumie i docenia wage
prac spoteczno-o$wiatowych, ktore szeroko prowadzito i prowa-
dzi nauczycielstwo zwigzkowe, jednak kategorycznie protestuje prze-
ciwko wywieraniu w tym kierunku specjalnej presji przez wtadze.



5 XII W. Z. D. O. Okr. Wil. domaga sie od Zarzagdu Gtdéwn. po-
czynienia, staran u czynnik6w miarodajnych, by taksa administracyj-
na w szkotach srednich, dla ucznidw wybitnie uzdolnionych, zostata
wydatnie obnizona, dla umozliwienia im dalszego ksztalcenia sie,
gdyz Rady Pedagogiczne z zasady nie zwalniajg od taks uczniéw klas
nizszych.

6) XII W. Z. D. O. Okr. Wil. wzywa Zarzad Okregu do poczynie-
nia staran w Kuratorjum, by zatrudnieni obecnie bezptatni praktykanci
otrzymali nominacje na nauczycieli ptatnych.

I1-gi Walny Zjazd Sekcji Okregowej Szkolnictwa Sredniego
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie.

W dniu 3 maja r. b. odbyt sie w sali Rady Wojewo6dzkiej BBWR
przy ul. Sw. Anny Il-gi Walny Zjazd Sekcji Okregowej Szkolnictwa
Sredniego Z. N. P. Okregu Wilenskiego.

Celem Zjazdu byto podsumowanie wynikéow pracy w rok po
zorganizowaniu sie Sekcji Okregowej. Na Zjazd przybyli delegaci
13 Sekcyj Oddziatowych S. S. istniejgcych na terenie Okregu Szkol-
nego Wilenskiego i nauczycielstwo szkdt Srednich m. Wilna. Po po-
witaniu przez Prezydjum delegatéw i gosci i po uczczeniu pamiegci
zmartego wice-prezesa Z. N. P. §. p. Juljana Smulikowskiego, wystano
depesze hotdownicze do Pana Prezydenta Rziplitej, Marszalka Pitsu-
dskiego i Ministra W. R. i O. P. Wactawa Jedrzejewicza. Obrady
Zjazdu rozpoczeto referatem kol. dyr. Stefana Drzewieckiego z War-
szawy p. t. ,,Rola miodziezy w panstwiell Referat wywotat ozywiong
dyskusje. Popotudniowa cze$¢ obrad poswiecona byta dyskusji nad
sprawozdaniem Zarzadu z dziatalnosci Sekcji. Zarowno sprawozdanie
jak i dyskusja odstonity wielostronno$¢ dotychczasowej dziatalnosci
nauczycielstwa szko6t $rednich, zrzeszonego w Sekcji Szkolnictwa Sre-
dniego Z. N. P., ktdra staje sie na naszym terenie jedyng reprezentacja
nauczycielstwa szkot srednich, oraz uwydatnity tendencje do ekono-
miczniejszego zuzytkowania materjatu ludzkiego przez silniejsze skon-
centrowanie pracy koto realizacji reformy szkolnej w ramach nowego
gimnazjum i ograniczenie pracy spotecznej nazewngtrz do placowek
spotecznych, wymagajacych przygotowania naukowego, jak np. zakta-
danie towarzystw, kultywujacych nauke i sztuke, muzedw, uniwersy-
tetbw powszechnych, opracowanie monografij etnograficznych po-
wiatow i t. p.



Po udzieleniu absolutorjum dotychczasowemu Zarzadowi Zjazd
wybrat Zarzad na rok przyszty w nastepujacym skitadzie: Antoszczuk
Stanistaw — przewodniczacy, Wokulska-Piotrowiczowa Jadwiga —
| zastepca przewodu., Stepifnski Leon — Il zastepca przewodn., Nie-
ssner Henryk — sekretarz, Smoterowa Stanistawa — zast. sekretarza,
Adolphowa Krystyna — zast., Nagurska Aurelja (Baranowicze), Ryn-
kiewiczéwna Anna (Nowogrodek), Krzewski Wactaw (Suwatki), For-
nagiel Jan (Oszmiana).

Zjazd uchwalit nastepujgce wnioski:

1) Zjazd stwierdza, ze Sekcja Szkolnictwa Sredniego Z. N. P.
uwaza za swoéj najwazniejszy obowiazek realizacje reformy szkolni-
ctwa w ramach nowego gimnazjum i liceum i postanawia dotozy¢
w tym kierunku wszelkich wysitkéw, bedacych w jej mocy.

2) Zjazd wzywa wszystkich cztonkéw Sekcji do prenumeraty
miesiecznika ,,Gimnazjum3 jako niezbednej pomocy nauczyciela, rea-
lizujgcego program nowego gimnazjum.

3) Zjazd wzywa wszystkie Sekcje Oddziatowe do dalszego orga-
nizowania wspotzycia i wspdipracy wszystkich kolegdw we wspdlnej
organizacji przez aktywny udziat i konkretng prace w komisjach
i sekcjach, istniejgcych przy Oddziatach Powiatowych i Ogniskach.

4) Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego winien dotozyé¢ staran, by
przez prase powszechng zaznajomié¢ spoteczenstwo z pracg nauczy-
ciela i w ten sposob podnie$¢ jego pozycje spoteczng i autorytet.

5 Zjazd domaga sie, zeby Zarzad Gtéwny poczynit usilne stara-
nia w kierunku polepszenia warunkdéw materjalnych nauczycielstwa
przez zmiane ustawy uposazeniowej.

6) Postanowienie, dotyczgce znizek kolejowych, krzywdzi nau-
czycieli kontraktowych i nauczycieli szk6t prywatnych (przeciez nau-
czyciel kontraktowy i nauczyciel szkoly prywatnej speiniajg swoj
obowigzek naréwni z nauczycielem etatowym). Wobec tego Zjazd
zwraca sie do Zarzadu Glownego z wezwaniem, aby poczynit kroki
celem uzyskania znizek kolejowych dla tych kategoryj nauczycieli
i ich lodzin naréwni z nauczycielami etatowymi.

7) Zjazd wzywa Zarzad Gléwny do poczynienia odpowiednich
krokdw celem uzyskania znizki godzin dla nauczycieli, petnigcych
funkcje wychowawcow, bibljotekarzy i opiekunéw pracowni szkol-
nych.

8) Zjazd wzywa Zarzad Gitowny do poczynienia odpowiednich
staran, aby kursy dla nauczycielstwa, organizowane przez witadze



szkolne, byty bezptatne, oraz aby optaty za egzaminy pedagogiczne
dla nauczycieli szkét Srednich — wobec obnizenia uposazen nauczy-
cielskich — byty wybitnie zmniejszone.

9) Zjazd wzywa Zarzad Gtéwny, aby poczynit odpowiednie kroki
celem zniesienia optaty taksy administracyjnej za dzieci nauczycieli,
ksztatcace sie w szkotach srednich.

10) Wobec znacznego pogorszenia sie w biezgcym roku szkol-
nym warunkow materjalnych nauczycielstwa, Zjazd odwotuje sie do
Zarzadu Gléwnego, aby opracowujgc budzet na rok nastepny i usta-
lajac wysoko$¢ sktadek, uwzglednit w nalezytym stopniu obnizenie
stopy zarobkowej nauczycielstwa.

Oblicze nowej szkoty.

Jest rzecza powszechnie dowiedziong, ze szkoty nie mozna dzi$
traktowac jako co$ oderwanego, stojacego poza obrebem czasu i zycia.
Jej ustroj, system wychowania, metoda uczenia, plan nauki i t. p.
przestaly dzisiaj by¢ rzecza wytacznie szkolng, a staty sie sprawg
0g6lng. Najzywotniejszych swoich spraw szkota nie moze zatatwic
lylko w obrebie swych muréw — musi wyjrze¢ poza nie. Nie wolno
jej tkwi¢ wcigz w dotychczasowosci. Niestety szkota zachodnio-euro-
pejska zarowno jak amerykanska pozostaty — jak to pisze jeden z pe-
dagog6w niemieckich - poza rozwojem cywilizacji w tyle, o jakie
dwa lub trzy pokolenia. Podczas gdy cywilizacja zmienita ksztatt
Swiata j formy zycia, plan naukowy szkot opierat sie na przestankach
starodawnych, przezytych, na czynnikach cywilizacyjnych, wyelimino-
wanych z dzisiejszego zycia politycznego i gospodarczego J).

Przy uktadaniu plandéw liczbno sie najwiecej z tymi, ktdrym
wiasnie ten plan miat stuzyé. Nie znano duszy dziecka, lub nie doce-
niano jej w takiej mierze, by ona jedynie byta w tym wzgledzie decy-
dujgcy. Szkote trzeba przetworzyé, a materjat naukowy tak dobrac
i dostosowac, by mtode pokolenie nauczyto sie pojmowac istote i wy-
mogi wspotczesnego zycia i miato zarazem pole do rozwijania swych
zdolnosci indywidualnych. Materjat winien dziecku podsuwaé pewne
tatwo rozwigzalne zagadnienia, ktore same przez sie prowadzg do no-
wych. Winny mu one da¢ sposobno$¢ poznania zycia, toczgcego sie
dokota niego i powziecia samodzielnej decyzji w zakresie swego dzia-
tania.

J Harold Rugge — Ein ischoepferischer Lehrplain — zawarte w czasopi$Smie
niemieckiem: Das werdemde Zeitalter tom X, Wohlgraben 1929.



Plan naukowy musi zerwac z przesztoScig. Miejsce dzielenia na-
uki na ,,przedmioty" powinno zajg¢ tgczenie i spajanie ich, utatwia-
jace dziecku zrozumienie tego lub owego zjawiska, oraz rozwdj jego
mduclia twdérczego, by mogto nietylko stwierdzi¢ — jak dotychczas —
»ja to wiem" lecz: ,ja to przezytem".

Plan i ksztattowanie sie nauki nie dadzg sie dzis pomysle¢ bez
uwzglednienia ogromnych zdobyczy, uzyskanych w dziedzinie psycho-
logji, ktdrej to nauce pedagogika kroku nie dotrzymata, ani jej j™zy
mswoich poczynaniach w takim stopniu nie uwzglednia, jakby sobie
tego zyczy¢ nalezato 2. Szkota dzisiejsza musi oprzec sie na psycholo-
gji spotecznej, a wtedy bedzie miata podwdéjne przy sobie zadanie:
dostosowania i wiozenia sie w ramy $wiata zewnetrznego, jakotez bu-
dzenia i pielegnowania twoérczego wyrazu indywidualnosci. Gtownym
problemem, jaki sie wychowawcom nasuwa, jest zrozumienie two-
rzacego sie spoteczenstwa czy panstwa w kazdej indywidualnosci
wsréd ciggle zmieniajacego sie Swiata. Celem szkoly bedzie wtedy
utatwi¢ wychowankowi pojmowanie $wiata zarowno ksztattujgcego
jak i przeksztatcajgcego sig, i umozliwi¢ mu zycie w nim tak dalece, by
ono naprawde byto spetnieniem jego jazni. Moze to nastgpi¢ po rady-
kalnej zmianie planu nauki, ktory — jak to pisze Elisabeth Rotten—po-
winien by¢ dynamiczny, a nie statyczny, dostosowany do otoczenia, sy-
tuacji zyciowej, pradow i tempa czasu i kazdorazowego duchowo-hio
logicznego stopnia dziecka3. Plan powinien dazy¢ do uchwycenia
wszechzwigzku zjawisk i zdarzen.

Ze zmiang planu t3czy sie w konsekwencji takze zmiana spo-
sobu i istoty egzaminowania. Zrdédtem i uj$ciem planu jest jedynie du-
sza dziecka. Ona tez musi by¢ gtownym osrodkiem wychowania. Do-
tychczas byliSmy tylko — jak to stusznie zaznacza Montessori w roz-
prawie p. t. ,Wychowanie dziecka” — niesumiennymi jej gwalcicie-
lami. Wobec egoizmu dorostych, gubita sie dusza, ich zbytnia dbatos¢
i troskliwos$¢ wyreczajgca nieraz dziecko w dobrych jego czynach, nie
byta pomoca, lecz raczej przeszkodg zabdjczg dla rozwoju dzieciecej
indywidualnosci i aktywnosci. Wychowaniem powinno sie tak kiero-
wac, by dziecko od pierwszej chwili przysposobi¢ do wykonywania

2) Harolct Rugge — Die Auswirkung der moderneu Psychologie auf die Lehr-
gestaltung— zawarte w czasopiSmie niernieckiem: Das werdende Zeitalter tom X,
Wohlgraben 1929.

.3) Elisabeth iRotte — Die Anspassang des Lehrplans nn den Wandel der Zoil
— zawarte w czasopi$mie jak przyp. 1i 2.



dych czynnosci, ktdre samo wykona¢ moze, a ktore bez potrzeby dotych-
czas wykonywali za nie jego wychowawcy. Duma nowego nauczyciela
czy tez nauczycielki powinna odtad polega¢ na tem, by poméc dziecku
obchodzi¢ sie bez ich pomocy. Dlatego konieczng jest rzeczg, by w
otoczeniu dziecka zmienity sie dwie rzeczy: 1) Troskliwo$¢ dorostych
i 2) Oioczenie samo. Gdy to nastgpi, wtedy dopiero spetni nowa szkota
aialezycie swoje zadanie.
Marjan Mituta.

Rola dziejow miejscowos$ci i regjonu w nowych
programach*)

(Dokonczenie).

Niektore nasze dzielnice posiadajg dos¢ bogate materjaty opra-
cowane przez jednostki tej miary jak: Kolberg, Gloger. Kartowicz itd.

Nasze za$ Ziemie Po6inocno-Wschodnie, a w szczeg6lnosci No-
wogrédczyzna, GrodzieAszczyzna i Suwalszczyzna prawie zadnych op-
racowan, poza drobnemi wiadomos$ciami i przyczynkami, nie przed-
stawiajgcemi zwartej catosci, nie posiadajg, aczkolwiek (kazdy z wyzej
wymienionych regjonow posiada, powiedzielibySmy, wiasne oryginalne
i swoiste oblicze, zalezne od warunkow geograficznych, ekonomicz-
nych. historycznych, kulturalnych i narodowos$ciowych.

W nieco szczesliwszem potozeniu znajduje sie Wilenszczyzna,
posiadajgca znaczny dorobek w dziedzinie prac o charakterze regjo-
nalnym. Opracowania te rowniez w wielu wypadkach sg niedo-
stepne dla szerokich mas nauczycielskich, bo wiekszo$¢ tych opraco-
wan jest porozrzucana w rozmaitych dziatach, lub oddzielnych wy-
dawnictwach nie stanowigcych jednolitej i zwartej catosci.

Stad witasnie ptyng nastepujace zadania:

a) Planowa praca badawcza w terenie ze szczegdlnem uwzgled-
nieniem zycia wsi i przejawow jej samorodnej kultury;

b) Uporzadkowanie bibljografji piSmiennictwa regjonalnego;

c) Udostepnienie dla nauczycielstwa materjatow i przyczynkdéw
o charakterze regjonalnym droga opracowania specjalnych wypiséw.

W pierwszej czesci naszej rozprawki podkresliliSmy ten fakt, ze
program i praca nauczycielska w nowej szkole powinna by¢ prawie
catkowicie oparta na materjale, ktory moze dostarczyé srodowisko bliz-

*) Patrz Nr. 2 ,Spraw Nauczycielskichll



sze idalsze. Jezeli nauczyciel wiekszych osrodkéw (miast i miasteczek)
ma w tym kierunku pewne utatwienia, to nauczyciel, pracujgcy w za-
padtej wsi lub innej miescinie, jest zupetnie pozbawiony moznosci
korzystania z jakichkolwiek materjatéw, dajacych obraz wsi pod
wzgledem kultury duchowej, spoteczno-ekonomicznej i materjalnej,
bo dziedzina ta do dzi$ dnia prawie w calej Polsce, nie moéwiac juz
0 Ziemiach Pétnocno-Wschodnich, lezy odtogiem.

Stad wynika, ze zagadnienie pracy badawczej, opartej na pod-
stawach aktywnie pojetego regjonalizmu, staje sie zagadnieniem aktu-
alnem.

Jednostki, ktore chciatyby blizej zapozna¢ sie z planem prac ba-
dawczych na terenie wsi i miasteczek moga znalezé pewne wskazania
1 plany w ,,Przewodniku pracy spoteczno-o$wiatowcj4 wydanym
przez Z. P. N. w roku 1929.

Oprécz tego bezwzglednie nalezy zapozna¢ sie z publikacjami
prof. Franciszka Bujaka:

1 O pracy naukowej na prowincji nad zagadnieniami gospo
czemi. ,Nauka Polska" — rocznik 1V;

2 Rachunkowo$¢ rolnicza dla gospodarstw wioscianskich,
Lwow 1927 r.

Niezbednem jest takze zapoznanie sie z monografjami poszcze-
gbélnych wsi, ktére to monogfafje wprowadzg i zapoznajg nauczyciel-
stwo z uktadem materjatu oraz zagadnieniami, ktére powinny znalez¢
miejsce w takich opracowaniach.

Nie zamierzamy tutaj wymienia¢ wszystkich monografij, lecz
ograniczymy sie tylko do takich, ktdre moga odda¢ nauczycielstwu
wiekszg przystuge i by¢ wzorem do ewentualnych opracowan tego-
rodzaju.

Do takich monografij, miedzy inemi naleza: ,,Zinigca“, wie$ po-
wiatu limanowskiego, opra¢, przez prof. Fr. Bujaka, ,,Maszkieniee‘v
wie$ powiatu brzeskiego, opr. przez tegoz profesora; ,,Matujzy-Boton-
dziszki“, wie$ powiatu lidzkiego, opra¢, przez prof. Witolda Stanie-
wicza.

Obok wymienionych monografij mamy tez prace rolnikéw-wtos-
cian, a mianowicie — Wincentego Gortata: Goéra BatldrzychOwska
i Buczyna — opis porownawczy wsi na gruntach scalonych i wsi, po-
siadajacej szachownice, oraz Blazeja Stolarskiego: Slugucice. Obraz
zycia i pracy jednej wioski.



Poniewaz monograficzne opracowania wsi obejmujg tez zaga-
dnienia kultury duchowej, wiec jest tez niezbednem zapoznanie sie
z ,Biuletynem XIIl konferencji o$wiatowej, poswieconej zagadnie-
niom kultury wiejskiej w Polsee*, wydanym przez M. W. R. i O. P.
pod tyt. , Kultura wBi“.

Na szczeg6lng uwage zastuguja referaty prof. Limanowskiego
i Bujaka pod og6lnym tytutem: ,lslota kultury ze szczegdlnem
muwzglednieniem kultury wiejskiej".

Z dziedziny ludoznawstwa gorgco polecamy do przestudjowania
dzieto prof. Jana Bystronia pod tyt. ,,Wstep do ludoznawstwa pol-
skiego*.

Dzieto to jest wprowadzeniem do istoty ludoznawstwa jako na-
uki. Nastepnie omawia ono stosunek ludoznawstwa do innych nauk,
podaje zrddta ludoznawstwa polskiego, rozwéj badan ludoznawczych
w Polsce, przeglad literatury it. d.

Przechodzac teraz do opracowan juz istniejgcych i dotyczacych
naszych Ziem Po6inocno-Wschodnich zaznaczamy, iz nie zamierzamy
podawac Sz. Czytelnikom wyczerpujacej bibljografji, lecz wymienimy
te dzieta, ktére mogg by¢ wykorzystane, jako pomoc dla nauczyciel-
stwa realizujgcego program publicznej szkoty powszechnej na Wilen-
szczyznie i Nowogrodczyznie.

W roku 1930 Wojew0dzki Komitet Regjonalny wydat dzieto pod
tyt. ,,Wilno i Ziemia Wileriska4l, w ktérem zostaty omoOwione: przy-
roda, prehistorja, kraj i ludzie.

W tymze roku ukazata sie ,,Historja Powiatu Braslawskiego
my opracowaniu Ottona Hedernanna. Ze starych dziet Wilenszczyzna
posiada ,,Historje Powiatu Oszniianskiego4 w opracowaniu $. p. Cze-
stawa Jankowskiego; ,,Nowogrodek i okolice4 w opraé. inz. Jézefa
Zmigrodzkiego; ,, Troki i zamek trocki%4w opra¢. W. Zahorskiego.

Istniejg jeszcze opracowania historyczne, studjowanie ktdrych
moze przynie$¢ wielkie korzy$ci dla interesujgcych sie przesztoscia
Wilenszczyzny i ziem zwigzanych z nig historycznie. Do takich dziet
muszg by¢ zaliczone: ,,Wilno4t— monografja historyczna opracowana
przez J. l. Kraszewskiego oraz ,,Starozytna Polska#i— M. Balifskiego
i Tymoteusza Lipinskiego, w szczegélnosci tom IV, poswiecony histo-
rjii Wielkiego Ksiestwa Litewskiego.

Omowienie zagadnien ekonomicznych czytelnicy mogag znalezé
w ksigzce Wiadystawa Studnickiego pod tyt. ,,Zarys statystyczno-
mekonomiczny ziem Poinocno-Wsehodnieh4



Oprécz tego, o ile chodzi o dane statystyczne, mozna takowe
czerpa¢ z ,,Rocznikéw Statystycznych#4 Gtéwnego Urzedu Statystycz-
nego oraz z ,,Rocznikéw Statystycznych m. Wilna#

Nie wymieniamy tu najrozmaitszych przyczynkdéw z dziedziny
historji kultury i ekonomiki zamieszczonych w rozmaitych dzietach
o charakterze naukowym, jak naprzylctad ,,Ateneum Wileniskie4 wy-
dawnictwo Towarzystwa Przyjaciét Nauk w Wilnie, bo uwazamy,
ze obecnie nauczycielstwo nie moze dotrze¢ do tych dziet z powodu
ich drozyzny. Jednak uwazamy za swoOj obowigzek zwrroci¢ na nie
uwage, tem bardziej, ze zawierajg one nieraz nadzwyczaj cenny i po-
trzebny dla realizacji nowych programow materjat.

By udostepni¢ te materjaty, Poradnia Dydaktyczno-Wychowaw-
cza przy Kuratorjum Okregu Szkolnego przystgpita do wydawania
specjalnej bibljoteczki, zadaniem ktorej jest utatwienie nauczycielstwu,
korzystania z materjatéw regjonalnych.

Dotychczas ukazaty sie:

~Marszatek Jézef Pitsudski w Wilnie i na Wilenszczyznie4
w opra¢. Dra. WL Arcimowicza; ,,Wilno i WileAszczyzna w latach
1914—19204 w oprac. Wandy Niedziatkowskiej - Dobaczewskiej.
W tych dniach rowniez opuscita prase ksigzka pod lyt. ,,Dawne pusz-
cze i wody*“, w opra¢. Ottona Hedemanna. Badania autora objety po-
wiaty — brastawski i dzisnienski. ,,Przez ksigzke te — powiada autor
— chciatbym wzmocni¢ kult dla naszej przyrody. Ongi$ trwonilisSmy
ja bez zastrzezen — dzi$ jest ped odwrotny. Nalezy go tylko pogtebié".
Jednoczednie autor w przedmowie zaznacza: ,,Pragngtbym, by ksigzka
ta trafita do rgk nauczycieli, ktdrzyby zaczerpneli z niej tchnienie po-
teznej niegdy$ przyrody i wypetnili nim ptuca naszej mtodziezy".

W niedalekiej przysztosci ukazg sie tegoz autora dwa dzieta pod
tyt. ,,Dzisna4i ,,Chtopi Nadzwinscy". Podana wyzej literatura nie wy-
czerpuje w catosci literatury regjonalnej. Wykazalismy tylko dzieta
niezbedne i dostepne dla nauczyciela. W przysztosci, o ile temu beda
sprzyjaly warunki i okolicznosci, sekcja regjonalno - krajoznawcza
spoteczno-oswiatowej Komisji Z. N. P. w Wilnie, zamierza opracowac
przewodnik bibljograficzny, poswiecony literaturze regjonalnej.

W zwigzku z potrzebg krzewienia idei regjonalizmu i celowent
zbieraniem materjatow regjonalnych przy Z. N. P. w Wilnie z poczat-
kiem nowego roku szkolnego zostanie uruchomione ,Naukowe Koto-
Regjonalne"”, ktore obejmie prace badawcza, dotyczaca warunkow-



i form rozwojowych zycia spotecznego, kulturalno-oswiatowego, gos-
podarczego i narodowosciwego WileAszczyzny i Nowogrodczyzny ze
szczegblnem uwzglednieniem zycia wsi i jej samorodnej kultury.

Przedmiotem prac Kota beda zagadnienia natury naukowo-
badawczej na ptaszczyznie aktywnie pojetego regjonalizmu. Koto zaj-
mie sie zbieraniem materjatlow etnograficznych, gwaroznawczych,
przyrodniczych, geograficznych, antropologicznych i historycznych ze
szczegOlnem uwzglednieniem przejawdw zycia spotecznego i kultural-
nego. Zebrany materjat Koto zamierza dostarczac instytucjom nauko-
wym i poszczeg6lnym uczonym do systematycznego opracowania,
wzglednie bedzie opracowywac¢ we whasnym zakresie.

Nauczycielstwo za$, prowadzace w terenie prace badawcze, znaj-
dzie fachowa porade i wskazéwki, co w wielkiej mierze przyczyni sie
do nalezytych wynikéw pracy, tein bardziej, ze musi by¢ ona tra-
ktowana jako praca, ktéra utatwi nam realizacje zatozeh nowego pro-
gramu w szkotach powszechnych.

Z poczatkiem roku szkolnego powrdcimy do tego tematu i bedzie-
my dazy¢ do S$cistego nawigzania kontaktu z jednostkami, ktére juz
zapoczatkowaty prace badawcza.

Wierzymy, ze wspotnemi sitami potrafimy stworzy¢ zespoly ba-
dan regjonalnych w kazdym powiecie.

Jozef Milenkiewicz.

Rola Srodowiska w pracy wychowawczej szkoty.
(Artykut dyskusyjny)

Rozwiniecie powyzszego tematu i wysnucie odpowiednich wnio-
skéw wymagatoby omdwienia przynajmniej najwazniejszych $rodo-
wisk: wielkomiejskiego, proletarjackiego i wiejskiego. Jest to jednak
praca powazna i wymagajaca gruntownej znajomosci kazdego z tych
Srodowisk. Ja chciatlem sic zastanowi¢ w niniejszym artykule nad
pewnemi zagadnieniami, zwigzanemi z pracg wychowawczg szkoty
w $rodowisku wiejskiemu

Aby praca wychowawcza na terenie szkolnym i pozaszkolnym
byta poprowadzong racjonalnie i planowo, musi nauczyciel czy tez
grono nauczycielskie, pracujagce w danej szkole, nalezycie przetrawic
i przemysle¢ zrgb ideowy nowych programdw, doktadnie zbadac¢ $ro-
dowisko swego warsztatu pracy i gruntownie poznac psychike dziecka
wiejskiego. Zdajemy sobie bowiem doskonale sprawe, ze podstawg



pracy wychowawczej w szkole jest dziecko, jego struktura psychiczna,
oraz $rodowisko, w ktorem sie to dziecko wychowuje. Badania psy-
chologiczne i socjologiczne stwierdzajg ogromng zalezno$¢ rozwoju
psychicznego dziecka od $rodowiska.

Dusza dziecka ksztattuje sie bowiem przez przezycia, a przezy¢
dostarcza S$rodowisko. Inne sg przezycia dziecka wiejskiego, inne
dziecka miejskiego, stad tez miedzy psychikg jednego a drugiego za-
chodza pewne, dos$¢ powazne r6znice. Inne tez jest tempo rozwoju
dzieci miejskich i wiejskich. 1 dlatego niebezpieczne jest schematy-
czne stosowanie do dziecka wiejskiego faz rozwojowych, ustalonych
dla dzieci miejskich.

Widzimy wiec, iz bardzo wazng kwestjg dla nauczyciela, pracujg
cego na wsi, jest poznanie psychiki dziecka wiejskiego. Umiejetnos¢
te moze nauczyciel zdoby¢ studjujac specjalne prace czy tez artykuty
w czasopismach, traktujgce o psychologji dziecka wiejskiego, oraz
na podstawie obserwacji dzieci we wtasnej szkole.

Dziecko wiejskie oprdcz cech, wspdlnych dzieciom w catej Pol-
sce, ma cechy swoiste, jemu tylko wiasciwe. Dziecko wiejskie nie ma
moznos$ci wyzycia sie na drodze iluzyjno-zabawowej, gdyz zyje ono
w atmosferze szorstkiej, twardej, pozbawionej tkliwosci, skutkiem
czego staje sie ono do pewnego stopnia ,,zahukanell Przyczynia sie
do togo jeszcze i ten moment, ze dziecko juz bardzo wczes$nie, prawie
od zarania swego dziecinstwa, zmuszone jest do ciezkiej pracy prze-
rastajgcej nieraz jego sity. To tez w konsekwencji dziecko wiejskie
przechodzi bardzo wczesnie od iluzyjnosci do realizmu objektywnego,
od ujmowania $wiata ,,na nibyldo ujmowania go ,,na serjoll staje sie
przedwczes$nie dojrzate, oczywiscie z krzywda dla peilnego rozwoju
psychicznego. W zwigzku z tem wrazliwo$¢ uczuciowa dziecka jest
przyttumiona. Uczucie dziecka wiejskiego nie uzewnetrznia sie w ta-
kim stopniu, jak u dziecka uzewnetrzniaé sie powinno - jest jakby w
uspieniu. Zycie popedowe dziecka, impulsy ptynace z uczucia, ttumio-
ne sg przez twarde warunki srodowiska i nie wytadowuja sie w tej mie-
rze w jakiej to powinno nastgpi¢, i w sposob odpowiadajgcy dzieciec-
twu: przez odpowiednie zabawy dzieciece. Wszystko to razem powo-
duje ostabienie aktywnosci duchowej dziecka w pewnych dziedzinach
pracy i wywotuje u niego swoistg biernosc.

Wyobrazenia dziedka wiejskiego sg doktadne i gruntowne. Jed-
nak zaséb wyobrazen jest stosunkowo niewielki. Dziecko to bowiem
pozostawione jest samo sobie, rozwija sie powoli, samodzielnie, nikt



nie prowadzi z niem specjalnych rozméw, majacych na celu rozwijanie
jego psychiki. W matym 'kregu bezposredniego srodowiska znajduje
dziecko stosunkowo skromng ilo$¢ przedmiotow i zjawisk do obser-
wacji, skutkiem czego niewiele ma poje¢ i wyobrazen, ale sg one do-
ktadne. Dziecko wiejskie nabywa wyobrazenia drogg bezpos$rednia,
przy pomocy wszystkich zmystdw, manipulujgc przedmiotami. Stad
tez wyobrazenia jego sg doktadne, jasne i rzetelne, ale czestokro¢ nie
kojarza sie z nazwami i okre$leniami. Wyobrazenia dziecka wiejskie-
go cechuje oprdcz tego pewna jednostronno$¢. Wplywa na to mono-
tonny i jednostajny tryb zycia na wsi, oraz jednostajno$¢ bodzcéw
zewnetrznych. Dziecko bowiem czerpie wyobrazenie tylko z jednej
dziedziny najblizszego otoczenia, przewaznie przyrodniczej.

Dziecko wiejskie cechuje konkretny sposéb mys$lenia i stosun-
kowo po6zno przechodzi ono na ptaszczyzne myslenia stownego. Stad
to taka trudno$¢ w wywotywaniu u dzieci wiejskich przezy¢ i w wyt-
warzaniu wyobrazen drogg stowng. Ta wiasciwos$¢ psychiczna unie-
mozliwia uczenie dziecka o czem$, czego nie ma przed oczyma, czem
nie moze manipulowaé. W pewnych wypadkach nie mozna nawet
odwotywac sie do istotnych przezy¢ dziecka, bo te przezycia w wiek-
szosci wypadkow nie kojarzg sie ze stowami, wiec stowa do dziecka
nie trafiajg. Dziecko moze posiadaC potrzebne wyobrazenia, ale brak
mu odpowiednikéw stownych, co utrudnia mu porozumienie sie z na-
uczycielem. Stad wniosek, iz przezycie nalezy wywotywac przy pomo-
cy konkretnego materjatu i na gorgco kojarzy¢ je ze stowami—i w len
spos6b wprowadza¢ dziecko stopniowo na ptaszczyzne mysSlenia
stownego.

Wstepujace do szkotly dziecko naszych regjondéw cechuje pewne
onieSmielenie i lek w stosunku do szkoty i nauczyciela — dziecko jest
jakby zamkniete w sobie. A takie cechy, jak bierno$¢ w pewnych
dziedzinach pracy, powolne tempo reagowania na bodzce, ubogi zas6b
stownikowy wystepuja u naszych dzieci w wiekszym stopniu niz w in-
nych regjonacli. Przyczyna tego, oprécz wyzej wymienionych jest
i to, ze jezyk dziecka, ktdrym postuguje sie ono w domu. jest zasad-
niczo rézny od jezyka nauczyciela, skutkiem czego trudno jest nauczy-
cielowi porozumie¢ sie z dzieckiem. Nie dlatego, ze nauczyciel nie zna
jezyka Srodowiska, w ktorein pracuje, bo zna¢ ten jezyk musi, ale dla-
tego, ze dziecko nie zna jezyka nauczyciela. Stad wniosek, iz nauczy-
ciel, przynajmniej w pierwszych miesigcach pobytu dziecka w szkole,
winien postugiwac sie jezykiem dziecka, co oczywiscie nie wyklucza



rozmawiania z dzie¢mi po polsku juz od pierwszych dni pobytu ich
w szkole. Jesli bowiem dziecko ustyszy, ze nauczyciel przemowi do
niego jego jezykiem, odrazu uzna ono nauczyciela za ,,swego cztowie-
ka“, sianie sie w stosunku do niego wiecej o$mielone i otwarte, zblizy
sie jakby duchowo do nauczyciela, a lo w pracy wychowawczej ma
ogromne znaczenie. Jezeli za$ nauczyciel nie bedzie umiat znalez¢
klucza do duszy dzieciecej, nie nawigze kontaktu pedagogicznego z
dzieckiem, to nie bedzie mogt sie porozumieé ze swoim wychowan-
kiem, wychowanek ten bedzie stawat si¢ coraz wiecej skryty i zam-
kniety w sobie, bedzie zyt jednym $wiatem dla siebie a drugim dla
nauczyciela, a w takich warunkach odziatywanie wychowawcze nau-
czyciela jest problematyczne. Wymienione cechy nie wyczerpujg oczy-
wiscie listy wiasciwosci psychicznych dziecka wiejskiego i nie daja
petnego obrazu jego psychiki. Sg to jednak cechy, ktére nauczyciel
w swej pracy wychowawczej musi uwzglednié¢, jezeli chce, aby praca
jego data wynik pozytywny i byta oparta na naturalnym rozwoju psy-
chicznym dziecka.

Nasuwa sie teraz pytanie, jak nauczyciel winien zorganizowac
prace w szkole, aby ona byta oparta na podstawach psychologicznych
i socjologicznych, a jednoczes$nie zeby byta przepojona pierwiastkami
wychowawczemu.

Opierajgc sie na przestankach psychologicznych nauczyciel tak
zorganizuje prace, ze bedzie ona opierata sie na tym zasobie doswiad-
czen, z jakiem dziecko przyszto do szkoly, a jednocze$nie bedzie
ksztatcita w miodziezy te cechy, ktére skiadajg sie na umystowosé
samodzielnie mys$lagcego cztowieka i na charakter, zdolny do samo-
dzielnego dziatania. Punktem wyjscia do pracy wychowawczej bedg
wiec rzeczy dosSwiadczalne (ludzie, rzeczy i zjawiska), ktére dziecko
moze samodzielnie obserwowac i doSwiadcza¢ droga bezpos$rednia.

Nauczanie na wsi musi sic oprze¢ na badaniu bezposredniej, da-
nej i dostepnej dla przezy¢ dziecka rzeczywisto$ci. Musi wychodzié
od wszechstronego badania i poznawania wtasnego $rodowiska, a do-
piero stopniowo, w sposéb naturalny nawigzywa¢ wiadomosci o in-
nych S$rodowiskach, coraz dalszych i bardziej dla dziecka obcych
Wtedy tylko zdobyte przez dzieci wiadomosci, jako naturalnie prze-
zyte, stang sie organiczng catoscig w umysle dziecka.

Chcac uaktywni¢ dzieci wiejskie, nauczyciel bedzie sie starat
dostarczy¢ im jak najwiecej przezy¢. Tak bedzie organizowal prace
w szkole, aby ta praca rozbudzata instynkt badawczy dziecka i kiero-



wata jego uwage na rzeczy mu znane j na cechy tych rzeczy. Wiemy
bowiem, iz dzieci wstepujgce do szkoty majg o rzeczach czy zjawiskach
bardzo powierzchowne wiadomosci. Wynika to z synkrelycznego
spostrzegania przez dzieci, nieumiejetnosci obserwowania i niezdol-
nosci do diuzszego skupienia uwagi na obserwowanym przedmiocie.
Zadaniem wiec szkoty jest te wiadomos$ci pogtebi¢. Nie osiggniemy
jednak tego celu, gdy kazemy dziecku poznawa¢ srodowisko jedynie
przy pomocy wzroku. Dziecko musi operowaé konkretnym materja-
tenr swego otoczenia, musi manipulowac¢ przedmiotami, gdyz do ma-
nipulowania przyzwyczajone jest ono od malenkosci. Stad tak wielka
role przypisuje nowa szkota wycieczkom w $rodowisko. Na wycieczce
bowiem dziecko styka sie bezposrednio ze Srodowiskiem, bada je i po-
znaje, w zwigzku z tem wypowiada sig¢, nauczyciel dyskretnie podsuwa
mu potrzebne wyrazy, i dziecko w sposéb aktywny wbogaca swoj sto-
wnik. Nauczycielowi tatwiej jest na wycieczce wywotywaé przezycia
u dzieci ina gorgco kojarzy¢ wyobrazenia ze stowami, niz by to mogt
uczyni¢ w klasie na podstawie wypowiedzer dzieci. Oproécz tych ko-
rzy$ci wycieczki daja jeszcze wiele substratu do myslenia i wiele, wiele
materjatu, ktdry mozna w rozny sposob zuzytkowaé. Do odbytej wy-
cieczki mozna odwotywaé sie w r6znych momentach w pracy szkolnej.
Trzeba tylko, aby lekcje po wycieczce nie byly przezywaniem od po-
czatku do korica i w tym samym porzadku wrazen, zdobytych na wy-
cieczce. Nauczyciel winien dawac klasie w zwigzku z wycieczka pew-
ne zagadnienia, ktéreby zmuszaty dzieci do myslenia i samorzutnego
zwracania sie do spostrzezen, doswiadczen i wiadomosci, zdobytych
na wycieczce.

Powolne tempo reagowania dziecka wiejskiego na bodzce uw-
zgledni nauczyciel w ten sposdb, ze bedzie diuzej zatrzymywat sie
z dzieémi nad przepracowanym tematem wychowawczo-naukowym,
wychodzgc z zatozenia, ze w szkole powszechnej dziecko ma zdoby¢
niewielki zas6b wyobrazen, ale wyobrazenia te majg by¢ jasne, skry-
stalizowane i wyrazne. Zamiast wielomdwnosci o wszystkiem, opartej
na cudzych sadach, musi dziecko zdoby¢ proste ale samodzielnie wy-
pracowane sady o rzeczach i zjawiskach, ktére sie gruntownie zaob-
serwowato, przezyto i poznato.

Znajomos$¢ Srodowiska wskaze nauczycielowi dodatnie i ujemne
cechy $rodowiska, dodatnie i ujemne wptywy wychowawcze $rodowi-
ska na dzieci tej szkoty, w ktérej pracuje; w jakim kierunku ksztattuje
psychike dziecka otaczajgce je srodowisko; w jakim stopniu moznaby



zneutralizowa¢ ujemne oddziatywanie wychowawcze Srodowiska kul-
turalnego (bo nawet w najbardziej zapadtej i ,niekulturalnej? wsi
swoista kultura istnieje); co moze szkota zrobi¢, zeby podnies¢ kultu-
ralny i materjalny poziom ludnosci; jaki nakresli¢ plan wychowawczy
na najblizszg przysztosc.

Pedagogika wspdiczesna zaktada bowiem, iz najwazniejszem za-
daniem szkoty jest wychowac dzieci przez zycie dla zycia, wychowac
panstwu aktywnych, twdrczych i Swiadomych swych zadan obywateli.
W tym duchu zreszta zostaly skonstruowane nowe programy. Taki
zrgb ideowy zreformowanej szkoty polskiej i jej programéw jest zu-
petnie zrozumiaty i catkowicie uzasadniony. Zeby bowiem wychowa¢
petnowartosciowego i tworczego obywatela, trzeba go zetknaé z zy-
ciem, nauczy¢ go to zycie tworzy¢. Szkota ma nauczyé dziecko nie-
tylko korzysta¢ z dorobku kulturalnego, ale musi je zaprawi¢ do wy-
twarzania dobr materjalnych i kulturalnych. Dlatego tez kazde zaje-
cie w szkole wanno mie¢ charakter pracy produktywnej, twdrczej.
Gdy dziecko zaprawi sie. w szkole do takiej pracy, gdy w jego umysle
wytworzg sie pewne nawyki myslenia aktywnego — mozemy sie spo-
dziewac. iz praca przysztego obywatela bedzie aktywna i twércza.

Wychowawczy charakter szkoty ma specjalne znaczenie dla wsi.
Szkota jest tu bowiem jedynym Swiadomym czynnikiem wychowaw-
czym, ktéry zaklada sobie jasno okreslone cele wychowawcze i syste-
matycznie, konsekwentnie zdaza do ich zrealizowania. Przyczem za
najwazniejszy cel wychowawczy stawia ,sobie szkota powszechna na
wsi przygotowanie wychowankoéw na aktywnych, twoérczych i Swiado-
mych zadan obywateli, ktérzy wiasng praca i wysitkiem byliby zdolni
podnie$¢ swre srodowisko pod wzgledem kulturalnym i materjalnym.
Zatozenie to jest zupetnie zrozumiate, <o niewiele jest wypadkow
'‘(przynajmniej w znanych mi regjonach), zeby dziecko wiejskie ukon-
czyto szkote rolnicza czy tez rzemies$lnicza typu nizszego lub gimna-
zjalnego,—wiesniaka wprost na to nie sta¢, nie moze sobie na taki
luksus pozwoli¢. Dzieci wiejskie muszg sie zadowoli¢ w wiekszosci wy-
padkéw ukonczeniem swej edukacji w szkole powszechnej pierwszego
stopnia. Stad tez szkota la ma do spetnienia podwojne zadanie. Z jed-
nej strony musi dac¢ dzieciom niezbedne elementarne wiadomosci teo-
retyczne, przy pomocy ktérych mogtyby pogtebi¢ swoje wiadomosci
drogg samoksztatceniowa, a z drugiej strony — musi wyposazy¢ dzieci
w pewne umiejetnosci praktyczne, da¢ im pewne elementy wychowa-
nia gospodarczego, aby mogty w przysztosci lepiej utozy¢ sobie zycie,
podniesé¢ warunki materjalne i kulturalne swego $rodowiska.



Nie chodzi nam o to, zeby szkota powszechna na wsi dawata
swoim wychowankom wyksztatcenie zawodowe, bo tego z racji swego
charakteru og6lnoksztatcgcego dac¢ nie moze, ale powinna im daé cho-
ciaz prymitywy wychowania gospodarczego. Nasuwa sie teraz pyta-
nie, czy nauczycielstwo pracujgce na wsi, ma odpowiednie przygoto-
wanie z dziedziny gospodarstwa wiejskiego, azeby méc odpowiednio
prace z lej dziedziny zorganizowaé i poprowadzi¢. Niestety, nie! Stad
bardzo waznem zadaniem wiladz szkolnych na najblizszg przysztosé
jest odpowiednie przeszkolenie nauczycielstwa w tej dziedzinie, a jed-
noczesnie uregulowanie tak palgcej kwestji, jakg jest posiadanie przez
kazda szkote odpowiedniej dziatki ziemi.

Nasilenie pierwiastka gospodarczego w pracy wychowawczej
szkoty, oraz kierunek, w jakim pdjdzie praca, majaca na celu podnie-
sienie materjalne i kulturalne $rodowiska bedzie catkowicie uzaleznio-
na od $rodowiska, od jego wiasciwosci geograficznych i przyrodni-
czych, od poziomu kulturalnego mieszkancow i t d. Stad tez pierw-
szem inajwazniejszem zadaniem nauczyciela, rozpoczynajacego prace
w nowein $rodowisku, jest poznanie lego Srodowiska pod wzgledem
geograficznym, przyrodniczym, historycznym, gospodarczym i kultu-
ralnym. Pozna¢ $rodowisko moze nauczyciel przez odpowiednio zor-
ganizowane wycieczki w przyrode i w $rodowisko kulturalne, oraz
droga umiejetnej obserwacji przejawéw zycia kulturalnego wsi. Wy-
cieczki w przyrode pozwolg nauczycielowi poznaé flore i faune, ro-
dzaje gleby i jej warto$¢, sposéb jej uprawiania i nawozenia i t. d.
Wycieczki w $rodowisko kulutralne zorjentujg nauczyciela w takich
zagadnieniach, jak lypy wsi i domow, warunki higjeniczne mieszkan
i obejscia, sposéb odzywiania sie mieszkancéw, jak dzieci i dorosli
spedzajg czas wolny od zaje¢, jakie sg zabawy dzieci i dorostych oraz
jaki jest ich poziom kulturalny i t. d. A to wszystko przeciez w decy-
dujacy spos6b wptywa na ksztaltowanie sie psychiki dziecka. 1 nau-
czyciel. ktéry gruntownie pozna $rodowisko swej szkoty, moze odpo-
wiednio zorganizowaé¢ prace wychowawczg z dzie¢mi. Wiele cennego
materjatu do poznania $rodowiska moze dostarczy¢ opracowywanie
zdzie¢mi tematu z jezyka polskiego ,,Zdarzenia z zycia, pracy i zajecia
dzieci w domu". Duzg pomoc w poznawaniu $rodowiska oddadza
réwniez nauczycielowi opracowywane obecnie przez kierownictwa
szkdt monografje obwodoéw szkolnych. Musimy jednak zaznaczyé,
ze praca nad badaniem i poznawaniem $rodowiska jest dosy¢ trudna,
gdyz wymaga od badajgcego pewnych podstaw naukowych, znajomo-
§ci odpowiednich metod i pewnego przygotowania praktycznego.



(idy nauczyciel pozna raniej-wiecej S$rodowisko swej szkoty,
winien postawi¢ sobie pewne pytanie: 1) Co potrzeba i mozna prze-
pracowac z dzie¢mi w dziedzinie zycia gospodarczego i kulturalnego?
2) Jak wybrane zagadnienia ma przepracowywac, jakiemi Srodkami
dysponuje szkota i jakich nalezy uzy¢ metod? Tak postawione pyta-
nia utatwig nauczycielowi utozenie ogdlnego planu wychowawczego
szkoty, a wowczas praca wychowawcza da pozytywne wyniki, bo be-
dzie wynikata z potrzeb $rodowiska. Plan jednak tak musi by¢ skon-
struowany, aby wybrane zagadnienia z dziedziny zycia kulturalnego
przepracowywane byty stopniowo, w miare nadarzajgcych sie sytua-
cyj zycia codziennego. Moze bowiem zaj$¢ wypadek, iz nauczyciel,
drogg zakazow i nakazow bedzie chcial, aby gromadka jego w ciggu
roku nauczyta sie kulturalnie je$é, utrzymywac nalezyty porzadek w
klasie, utrzyma¢ w czystosci swe ciato i ubranie, zachowa¢ sie kultu-
ralnie w szkole i na ulicy, zachowaé nalezytg czystos¢ w miejscu zatat-
wiania potrzeb fizjologicznych i t. d. — stowem, uczyni¢ z nich stu
procentowych gentlemanéw. Praca taka oczywiscie nalezytych wy-
nikéw nie da, bo wytwarza ws$rod dzieci atmosfere zdenerwowania,
pewnego rodzaju opor w stosunku do poczynan nauczyciela. Wiemy
za$, iz czynik emocjonalny gra w pracy wychowawczej olbrzymig role.
Wtedy tylko praca nauczyciela-wychowawcy osiggnie cel, jezeli danej
czynnosci, wykonywanej przez dziecko, nadamy okreslony cel i sens,
jezeli ta czynno$¢ bedzie wigzata sie w naturalny sposdb z jego zyciem.
Przytem musimy pamieta¢, ze ,niekulturalne“ nawyki dzieci wiejskich
majg tak giebokie podstawy psychomotoryczne, tak zrosniete sg z ca-
toksztattem zycia dziecka, iz wykorzeni¢ je mozna tylko drogg systema-
nie organizowanych zaje¢ z zakresu kultury zycia codziennego i wy-
twarzania sytuacyj, na podstawie ktérych dziecko zdobywatoby umie-
jetnos¢ kulturalnego zachowania sie. Z drugiej strony musimy zdawaé
sobie sprawe, ze szkota jest tylko jednym z czynnikéw wychowaw-
czych, ze przemozny wptyw na ksztatltowanie sie psychiki dziecka wy-
wiera jego Srodowisko kulturalne: dom, towarzysze zabaw i t. d. | tu
wystepuje zagadnienie doniostej wagi — wspodtpraca domu ze szkots.
Problematyczna jest praca wychowawcza szkoty, jezeli dom nie rozu-
mie jej zadan i ustosunkowuje sie do poczynan nauczyciela jesli nie
negatywnie (bo i to jest na porzadku dziennym), to w kazdym badz
razie biernie. Przyczyng takiego stosunku rodzicdw do poczynan wy-
chowawczych szkoty jest miedzy inemi i to, ze szkota, w mniemaniu
wiesniaka jest jedynie poto, aby nauczy¢ dziecko czytac, pisa¢ i racho-
wac. ] dlatego bardzo waznem zadaniem nauczyciela jest ten przesad



przetamac¢. Uczyni¢ to moze droga umiejetnie organizowanych poga-
danek z rodzicami, a przedewszystkiem przez nalezyte zorganizowanie
pracy w szkole, ktora dawataby dzieciom gruntowne wiadomosci i pra-
ktyczng umiejetnos¢. Jezeli bowiem rodzice zobaczg, ze procz czyta-
nia i rachowania szkota nauczyta jeszcze icli dzieci, jak trzeba upra-
wiac ziemie i nawozi¢ ja. jak mozna najrftniejszy kawatek ziemi racjo-
nalnie zuzytkowac, jak trzeba sadzi¢ rosliny i pielegnowac je, jak wy-
peini¢ blankiet P. K. O. przy optacaniu podatku, jak sporzadzi¢ kosz-
torys czy plan obejscia gospodarskiego i t. p., jak uszy¢ fartuch, zace-
rowa¢ bielizne, przyszy¢ guzik, my¢ naczynie i sprzety kuchenne
(patrz tematy w programie zaje¢ praktycznych) — wtedy stosunek ich
do szkoty napewno ulegnie zmianie, i szkota bedzie ich mogta wciggaé
stopniowo do wspdipracy wychowawczej.
Feliks Gorka

W sprawie tworzenia statych zespotdw nauczycieli szkot
i stopnia.
(Artykut dyskusyjny)

Znane jest kazdemu nauczycielowi, pracujgcemu w szkole 1 sto
pnia, poczucie osamotnienia. Czy to jesli chodzi o planowanie pracy
dydaktyczno-wychowawczej, czy o klasyfikacje uczniow, czy tez o in-
ne rzeczy zwigzane z prowadzeniem szkoty — nauczyciel taki zawsze
jest sam, nie ma z kim wymieni¢ mysli, zasiegng¢ rady, nie posiada
prawie zadnego sprawdzianu, ktoryby mu okreslit warto$¢ jego pracy.
Wiadza szkolna, przyjezdzajgca raz na rok, nie moze oceni¢ tej pracy
nalezycie — po pierwsze dlatego, ze wizytuje przez bardzo krotki czas,
a po drugie — wiadza ta z koniecznosci tylko widzi i obserwuje 1l'rag-
menty pracy szkolnej. To tez z catem uznaniem nalezy powitaé¢ gtos
p. H. Jedrzejczyka, ktory w numerze 7 czasopisma ,,Praca w Klasach
taczonych" domaga sie tworzenia ,statych zespotow nauczycieli
szkot | stopnia" — zespotow, ktéreby zastepowaty istniejgce przy
szkotach wyzszych stopni rady pedagogiczne, ktdre niejednokrotnie
— tacznie z kierownikiem szkoty, decydujg o ,,duchu, pracy i poziomie
placowki wychowawczej".

»otale osamotnienie nauczyciela — jak stwierdza dalej autor
projektu — bardzo ujemnie odbija sie nietylko na jego samopoczuciu,
ale rdwniez na wynikach w pracy. Nauczyciel t. zw. ,,samoistny” po
paru latach przyjmuje mniej lub wiecej wartosciowy szablon pedago-



giczno- dydaktyczny. Brak podniet, ktore daje praca w wiekszym zes-
pole, czyni zenA rutyniste, zabija inicjatywe".

W koncu autor dodaje, ze ,,bytoby rzecza bardzo pozadang, aby
wypowiedzieli sie na ten temat na szpaltach pism zwigzkowych" ci,
,ktorym los kaze pracowaé czesto dtugie lata w szkotach | stopnia”.

W przekonaniu, Ze sprawa poruszona przez p. Jedrzejczyka po-
siada dla nauczycieli szkét | stopnia donioste znaczenie omawiamy
to zagadnienie szerzej na tamach ,Spraw Nauczycielskich".

Omawiany zespot mogtby sie sktada¢ z 3—4 nauczycieli najblizej
siebie potozonych szkét | stopnia. Zebrania mogtyby sie odbywaé
2 razy na miesigc. W czasie roztopow jesiennych i wiosennych zes-
poty te moglyby przerwac prace, wzglednie zbiera¢ sie w wiekszych
odstepach czasu. Gdyby tg sprawg zainteresowaty sie wladze szkolne
i samorzagdowe moznaby byto dostarcza¢ nauczycielom bezptatnych
furmanek, zaliczanych poszczegolnym gospodarzom, jako odbycie
szarwarku. Urzedy gminne mogtyby te rzecz zatatwi¢, gdyz Swiad-
czenia szarwarkowe nie podlegajg zadnym ograniczeniom, tembar-
dziej, ze chodzi lu nie o interes osobisty nauczyciela, lecz o interes
szkoty.

To bytyby warunki zewnetrzne, umozliwiajgce tworzenie statych
zespotow nauczycieli szk6t | stopnia.

Praca wewnetrza zespotdw rozpadataby sie na 5 dziatdw:

}. Badanie $rodowiska dla celéow szkolnych.

2. Zbieranie przyczynkéw do psychologji dziecka wiejskiego.

3. Planowanie pracy naukowo-wychowawczej.

4. Hospitacja nauczycieli w poszczeg6lnych szkotach.

5. Zastosowanie nowych metod nauczania w szkotach nizej zor-
ganizowanych.

1 W nowych programach zostat podkres$lony silnie mol
oparcia nauki i wychowania o $rodowisko przyrodnicze i socjalne.
Srodowisko ksztattuje psychike dziecka, dostarcza struktur psychi-
cznych, zaptadnia mozgi. Nauczyciel, ktéry chce nauke i wychowanie
uczyni¢ procesem Swiadomym, ktory chce znalez¢ czynniki, wpltywa-
jace na ksztattowanie sie osobowosci jego wychowanka, musi znac
swe $rodowisko we wszystkich jego przejawach.

Poznanie Srodowiska przez jednego nauczyciela posiada wiele
trudnosci. Nauczycielowi takiemu brak jakich§ momentéw porow-
nawczych, dajagcych moznos$¢ ocenienia, co jest naprawde statg wartos-
cig, a co posiada charakter tymczasowy, przypadkowy. Kazde $rodowi-



sko potrzebuje innych metod poznawania, ktére zalezg od warunkdéw
narodowosciowych, wptywdw politycznych it. d. Staty zespét nauczy-
cielski w wigekszym czy mniejszym stopniu miatby materjat porow-
nawczy i wspolnie opracowywatby metody poznania.

2. Srodowisko wiejskie cz3* miejskie, jako czynniki zaptadnia-
jace, kazde w swoisty spos6b ksztattuje rozwo6j duchowy jednostki.
Wspdiczesne zdobycze psychologji w lwiej czeSci sa oparte na badaniu
dzieci miejskich. Przyczynkéw do psychologji dziecka wiejskiego
mamy bardzo niewiele. Stad tez nauczanie i wychowanie w szkotach
1 stopnia — jesli chodzi o strone psychologiczng — odbywa sie bardzo
czesto poomacku. Wiecej dziata tu intuicja wychowawcy, niz znajo-
mos$¢ psychologji dzieci wiejskich. Wiedze o dziecku wiejskim zdoby¢
mozna przez samodzielne badania w poszczegdlnych szkotach (testy,
ankiety, bezposrednia obserwacja i t. d.). Wyniki badan muszg by¢
zebrane w formie statystyk, charakterystyk, zestawione i uzgodnione
z obserwacjami w szkotach, potozonych w innych osrodkach, o podob-
nych srodowiskach. To przyczyni sie znakomicie do podniesienia po-
ziomu nauczania.

Zestawianie, uzgadnianie, poréwnywanie materjatdéw zwigza-
nych z badaniami psychologicznemu — to tez praca statych zespotow
nauczycielskich szkét | stopnia. Przyczynki i mysli zebrane przez po-
szczegOlne zespoty, moga wejs¢ do ogdlnego dorobku w zakresie badan
psychologji dziecka wiejskiego.

3. Plan pracy wychowawczo-naukowej musi liczy¢ sie ze srodo-
wiskiem i z psychikg dziecka. Plany, tworzone ad hoc, sg nierealne,
niezyciowe. State zespoly nauczycielskie na podstawie badan i dos-
wiadczen, uktadaja plany wychowawczo-naukowe dla poszczegolnych
szkot. Plany te, majac podtoze eksperymentalne, zyciowe, przyczynig
sie niewatpliwie do postawienia nauki w szkotach | stopnia na nale-
zytym poziomie.

4. Waznym momentem jest hospitowanie poszczegdlnych szkét
przez state zespoly. Uczestnicy hospitacyj zobaczg, jak mysli, wnioski
i syntezy doswiadczen, dokonane w zespotach, zatamujg sie w zyciu
codziennem, w szarej pracy szkolnej. Przez zespoty muszg by¢ hospi-
towane wszystkie szkoty, aby wyrobi¢ sobie ogdlny poglad na poziom
nauczania i uzmystowi¢ warunki realizacji teoretycznych prac zespo-
towych. Praktycznie wyobrazam to sobie w ten sposéb: w miesigcu
1raz wzglednie dwa razy dany zesp6t odwiedza jedng ze szkot, przy-
czem nalezy tak zorganizowac prace, aby wszystkie szkoty byty hos-
pitowane.



5. Po wprowadzeniu w zycie nowej ustawy szkolnej caty wy
nauczycieli zostat skierowany na jej realizacje, wskutek czego podu-
padito zainteresowanie najnowszemi metodami pedagogicznemi. Jest
to rzecz naogdt zrozumiata, gdyz niechybnie sprawa metod nauczania
musi by¢ usunieta na plan dalszy, gdy wszystkie mysli i doSwiadczenia
sg skierowane ku przebudowie szkoly. Zaniedbanie jednak eks-
perymentow i dociekan nad nowemi metodami moze wptyna¢ ujemnie
na realizacje nowego ustroju szkolnictwa i nowych programow. Jest
rzecza konieczng, aby state zespoty nauczycieli szkét | stopnia najno-
wsze zdobycze w dziedzinie metod nauczania wprowadzity do kregu
swoich zainteresowan, i aby te zdobycze w miare moznosci i potrzeby
bylty wprowadzane do codziennej pracy szkolnej. Jest to ogromne pole
préb, doswiadczen i pomystéw dla prac zespotowych. Polska zdobyta
sie na samoistny, przystosowany do psychiki narodu, ustréj szkolny,

buduje nowe programy, — ale nalezy stwierdzi¢, ze metody nauczania,
wypracowanej przez mys$l polska i polskie wysitki i dostosowanej do
psychiki dzieci narodu polskiego — niema. Na tym odcinku praca

omawianych statych zespotéw moze poczyni¢ wielkie zdobycze.

Zorganizowanie zbiorowej prenumeraty czasopism pedagogicz-
nych i ogolno-kulturalnych (,Wiadomosci Literackie", ,,Pion*“, ,Dro-
ga" i inne) nie sprawi wielkiej trudnosci. Kazdy nauczyciel prenu-
meruje jakie$ pisma, chodzi tylko o to, aby zorganizowac ich wymiane
i uzgodni¢ sprawe prenumeraty. Tym sposobem kazdy bedzie mogt
czyta¢ najlepsze pisma, nie czynigc wielkich skreslen w swoim do-
mowym budzecie.

Przy organizacji pracy wewnatrz zespotdow jest jedno wazne
zagadnienie — zagadnienie podziatu pracy pomiedzy poszczeg6lnych
uczestnikéw. Chodzi o to, zeby prace jak najwiecej uczyni¢ planowa,
jak najmniej bigkac¢ sie ipo manowcach. Kazdy uczestnik zespotu
powinien sobie wybraé jakis§ kompleks zagadnien i w obrebie tego
kompleksu podaza¢ ku specjalizacji. W obrebie pracy wychowawcy
jest cate morze zagadnien, a trudno, aby nauczyciel byt specjalistg we
wszystkich dziedzinach wiedzy pedagogicznej. Rzeczg specjalisty da-
nego kompleksu zagadnieri bytoby dobieranie odpowiedniej lektury,
potrzebnej do badan, doswiadczen i pracy szkolnej, referowanie i wy-
jasnianie watpliwosci.

W koncu chciatbym doda¢, ze mys$l tworzenia statych zespotow
nauczycieli szkdt | stopnia jest zupetnie nowg. Niezbedne sg wypo-
wiedzi innych Kolegéw, ktorzy pracujg w szkotach wiejskich.

Bronistaw Owczynnik.



O zajeciach praktycznych.

»Ludzie czujg, ze chodzi iu o rzecz
wazna, najczesciej jednak nie widza
catej sprawy w catej jaskrawosci i
przedmiot ten traktujg powierzchownie,
gubigc jego tre$¢ i znaczenie™.

WI Radwan.

Najwieksi mysliciele, pedagogowie i artysci minionych stuleci
i wspotczesni nam wiele miejsca i uwagi poswiecali pracy recznej
w szkole, ktora jako czynnik wychowawczy posiada wiele waloréw
wszechstronnie ksztatcgcych osobowo$¢ ucznia, zaprawiajac go do
czynnej, twdrczej postawy zyciowej. Problemem tym zajmowali sie
juz Rabelais (w. XVI), Montaigne, Lock, Rousseau, Pestalozzi, Totstoj...
oraz Dawid, Devey, Tadd, James, Pabst, Kerschensteiner, Nawroczyn-
ski, Rowid i wielu, wielu innych, ktérych wyliczenie zajetoby zbyt duzo
miejsca.

Szkota dzisiejsza pod naciskiem wymagan wspoOtczesnego zycia
wprowadzita i musiata wprowadzi¢ obowigzkowa nauke pracy recz-
nej, oparta na zasadach dobrej techniki i dobrego rzemiosta, ktore zda-
niem Kerschensteinera ,jest nietylko podstawg kazdej prawdziwej
sztuki, ale jest tez podstawg kazdej prawdziwj nauki“ (Pojecie szkoty
pracy, str. 18).

W szkotach naszych tam, gdzie nauka pracy recznej zostata
oparta na wtaseiwych podstawach, to znaczy na fachowej, a wiec celo-
wej organizacji pracowni i takiemuz prowadzeniu zaje¢ w niej przez
nauczycieli pedagogicznie i technicznie gruntownie przygotowanych,—
lam rezultaty pracy sg wprost imponujace, tak, ze kierownicy tych
szko6t nie znajduja stéw zachwytu (dyrektor panstw, gimn. im. Batore-
go w Warszawie — Warto$¢ robot recznych jako samoistnej metody.
»Praca Reczna w Szkole“ Nr. 3—4, r. 1932). To tez nasze Ministerstwo
Oswiaty uznato za konieczne przy reformowaniu szkolnictwa zwiek-
szenie godzin zaje¢ praktycznych w szkotach ogolnoksztatcacych.
Zwiekszenie to wprawdzie nieznaczne, lecz w dobie przezywanego
kryzysu — wymowne: najwyzsze nasze wiadze szkolne w dobie prze-
ksztatcajgcych sie warunkéw ekonomicznych i spotecznych uznajg za-
jecia praktyczne za czynnik niezastapiony pod wzgledem ksztatcgcym
i wychowawczym, gdyz niewatpliwie one odegra¢ maja gtowng role
w przygotowaniu naszej miodziezy do zycia praktycznego. Jakze jed-
nak zagadnienie to, majace gtebokg racje bytu, jest realizowane na



szerokim terenie szkolnym? Oto w wiekszosci wypadkdéw na terenie
szkét powszechnych wyzej zorganizowanych, zwitaszcza na prowincji,
gdzieby szczeg6lny nacisk potozy¢ nalezatlo na zajecia praktyczne ze
wzgledow zrozumiatych, — tam zagadnienie to nie ruszyto przewaznie
z martwego punktu. Przyczyny tego stanu rzeczy dadzg sie sformu-
towac kratko.

W poczatkach zupetny brak nauczycieli fachowo przygotowa-
nych, brak pracowni, oraz panujgcy system szwedzki Salomona, prze-
szczepiony bez zmian do naszych szkot, krepowat pomystowosé suro-
wem przestrzeganiem kolejnosci modeli odrabianych z przesadng do-
ktadnoscig, — zniechecat ucznia i nauczyciela. Braki te byty tez po-
wodem zgeneralizowania w wielu szkotach wycinanki i robét pitecz-
kowych, jako nie wymagajacych specjalnego przygotowania, ani tez
pracowni. Ten ,sl6jd* rzecz oczywista musiat zbankrutowaé, a wielu
nauczycieli zawiedzionych na tem zajmuje nadal stanowisko wycze-
kujace, az ,,moda“ pedagogiczna sie zmieni i nie interesuje sie prze-
waznie nowemi w tej dziedzinie, wprost rewelacyjnemi zdobyczami
o niezmiennych warto$ciach. Ale, jak pisze inz. Przanowski, Dyrektor
Panstwowego Instytutu R. R., — przed laty, nie majgc wiasnego syste-
mu i fachowych nauczycieli, klasyczny system Salomona byt konie-
cznoscig uniemozliwiajacg dyletantom skrajne partactwo i zejscie
na manowce.

Dzi$ system ten nalezy do przesztosci, bowiem Instytut R. R
wypracowat przed paru laty wiasny system oparty na aktualhych po-
trzebach naszej szkoly i naszego spoteczenstwa, system, ktéry nawet
przewyzszyt w tej dziedzinie zdobycze zagranicy, czego wymownym
dowodem byta wystawa prac naszych szkot na Kongresie Miedzyna-
rodowej Ligi Nowego Wychowania w Nicei w lipcu i sierpniu 1932 r.,
gdzie nasze eksponaty z rob6t recznych wzbudzity powszechny zach-
wyt wsrdd najwybitniejszych pedagogéw Swiata obecnych na tym
Kongresie. Zajecia praktyczne poza gieboko uzasadniong naukowo
yacja bytu, Swietnie wytrzymaty prébe zycia, bowiem rozwigzujac
praktycznie rozne zagadnienia z dziedziny matematyki, przyrody,
a zwiaszcza fizyki ugruntowuja zwiewne wiadomosci ksigzkowe; gru-
pujac ponadto w sobie zagadnienia gospodarcze, ogrodniczo-hodowla-
ne, stajg sie niejako trzonem pracy szkolnej, nadajac jej rumience
zycia z zastrzezeniem, ze dzieje sie to tam, gdzie znalazty zrozumienie
.warunki i gruntownie przygotowanych nauczycieli.



Pionieréw nauczania tak pojetych zaje¢ praktycznych czeka
jednak jeszcze wieloletni wysitek nietylko nad stworzeniem warun-
kéw, ale co gorsze, — nad przetamaniem uprzedzen do pracy recznej
panujacych w spoteczenstwie i, niestety, — czasem ws$rdéd samego na-
uczycielstwa. Krytykuje sie prace reczng w szkole dos¢ skwapliwie, lecz
stawiane zarzuty naogét sg naiwne, a czasem nawet Smieszne, ijak Salz-
mann zauwaza ,,... zarzuty przeciw pracy recznej stawiajg najczesciej
wychowawcy, ktérzy sami nigdy nie zaznajomili sie z tego rodzaju pracg
i dlatego starajg sie jag oSmieszy¢ll Bo istotnie, jak méwi Pabst (Wy-
chowanie praktyczne) ,kto kiedykolwiek obserwowat ozywienie dzieci
i niestrudzong ich gorliwo$¢ przy praktycznych czynnosciach podczas
gier i innych zaje¢, ten nie bedzie watpit o ich doniostem znaczeniu dla
sprawy wychowaniall

Generalnym argumentem usprawiedliwiajgcym do pewnego sto-
pnia niedomagania szkoty pod tym wzgledem, — jest brak funduszdéw.
Argument ciezki i bolesny przy nauczaniu zaje¢ praktycznych, jest
jednak stanowczo naduzywany, gdyz — biorgc ogdlnie — nie daje on
catkowitego rozgrzeszenia szkole w ktérej brak pracowni. W tatach
lepszej konjunktury, réwnoczes$nie ze szkotg winna byta powsta¢ pra-
cownia, znalazto sie miejsce dla pomieszczenia Iclas, takiez mogto sie
znalez¢ dla pracowni. Doswiadczenie wykazato, ze w szkotach, w ktd-
rych byt naprawde czyniony wysitek w tym kierunku, tam dzi$ sg
dobre pracownie o wysokim poziomie nauczania. W dzisiejszych fatal-
nych dla szkolnictwa czasach, jednak przy dobrej woli i systematy-
cznym wysitku moze powsta¢ po dwdch, trzech latach cho¢ skromnie,
lecz celowo urzadzona pracownia. Ciezkie to nadwyraz zadanie, lecz
rozwigzane by¢ musi. Jak nie mozemy bez przyboréw do pisania i po-
drecznikéw uczy¢ polskiego, rachunkéw i t. p. na piasku i zgda¢ wy-
nikéw pracy, tak nie mozemy nauczy¢ jakiejkolwiek techniki majac
do dyspozycji tylko palce i ciemny przedpokoj szkolny na pracownie.
A takie pracownie, ktore raczej rupieciarniami nazywacby sie powin-
no, — nie sg rzadkoscig. Umieszcza sie tam strugnice o jednej nodze
i pare zgota nie do uzytku narzedzi, a na drzwiach figuruje pompatycz-
ny napis ,,szkolna pracownia robdt recznychll Widok takiej ,,pracow-
nill jest wymownym dowodem dla wychowankow w jakim stopniu na-
uczg sie pracowac i jak sie prace szanuje, przeznaczajac dla niej az
takg pracownie. Prowadzenie za$ nauki w niej powierza sie czasem
,COS$ nie cos$llorjentujgcemu sige, a czasem leniu, komu z tych czy innych
wzgledow uwaza sie za wskazane udzielenie godzin ,,wypoczynko-



wych (?)", za jakie niestety dotychczas sg jeszcze przewaznie uwazane
zajecia praktyczne i rysunek.

Dzi$§ po wydaniu nowych programoéw zapanowat istny chaos
poje¢ co do celéw i metod nauczania zaje¢ praktycznych. Szereg ok-
resbw w rozwoju naszego szkolnictwa wykazat, ze jesteSmy niestycha-
nie sktonni do przejaskrawien i krancowosci. Przy duzej elastycznosci
nowego programu, zachodzi tez obawa, ze tak jak dawniej popadlis-
my w zgubng jednostronno$¢ nauczania robot w postaci tylko wyci-
nanek, lub robdét piteczkowych, tak dzi$ mozemy sprowadzi¢ zajecia
praktyczne do odrabiania ,,szarwarku" w szkole. Nic przeciez tatwiej-
szego jak kazac¢ uczniom rozkopywac $nieg (chocby nie zachodzita is-
totna potrzeba), lub zarzadzi¢ porzagdkowanie klasy. Zapomina sie tez
czesto przy tem o naczelnej zasadzie przy nauczaniu zaje¢ praktycz-
nych o dostosowaniu tychze do sit fizycznych i psychicznych dziecka.
Od nauczyciela zaje¢ praktycznych wymaga sie duzej subtelnosci i tak-
tu pedagogicznego, azeby zaje¢ tych nie przeistoczyt w przykre, uciaz-
liwe i bezmys$lne czynno$ci mechaniczne. Bez znajomosci gtéwnych za-
tozerr dydaktycznych tego przedmiotu i gruntownego przygotowania
technicznego tatwro zej$¢ na manowce, tembardziej, gdy nie ma sie
zrozumienia dla ,,niegodnej” wiedzy.

,Gdy kto$ tych wszystkich umiejetnosci nie posiada niech nic
wazy sie tkng¢ nauczania takiego przedmiotu, jak zajecia praktyczne,
bo tu nieuctwa i dyletantyzmu nikt nie potrafi ukry¢". (Fr. Buczkow-
ski, instr. minist. Art. pod tyt. ,Nauczyciel zaje¢ praktycznych. ,,Ry-
sunki i zajecia praktyczne" Nr. 6, rok 1933-34).

To tez postulat zamieszczony w Memorjale Zarzadu Gidéwnego
Z. N. P. (opracowany przez Sekcje naucz, rysun. i zaje¢ prak. przy
wspéipracy wybitnych fachowcow) przedtozony Ministrowi W. B.
i O. P. w roku ubiegtym, — stat sie obecnie palgcg potrzebg. W pun-
kcie €) tego memorjatu czytamy: ,,Z powyzej przytoczonych wzgledéw
nalezatoby powotaé do pracy instrukcyjnej na terenie szkét powszech-
nych doswiadczonych i twoérczych nauczycieli-specjalistow, ktorzy
w charakterze instruktordw okregowych j powiatowych czuwaliby
nad celowem organizowaniem pracowni robot recznych i rysunkéw,
kierowali akcjg doksztatcania nauczycieli, udzielali wskazéwek i rad
inspektorom szkolnym, kierownikom szkot i nauczycielom, oraz popu-
laryzowali warto$¢ robo6t recznych i rysunkéw w spoleczenstwie".
Bo celowa organizacja pracowni szkolnych i prowadzenia w niej na-
uki wymaga bezwarunkowo fachowego choéby dorywczego kierdw-



nictwa. Te rzeczy pozostawione saraopas bedg zawsze zrodtem mniej-
szych lub wiekszych absurdow stawiajgc nauke rysunkow i zaje¢, pra-
ktycznych na karygodnym poziomie pod wzgledem metodycznym i te-
chnicznym. ,Jedynie systematycznie i powaznie nauczane roboty re-
czne mogg da¢ miodziezy te wielkie korzy$ci" (Przanowski, rozprawa
p. t. ,Dlaczego i jak nalezy uczy¢ robo6t recznych". Praca Reczna w
Szkoie, roczniki 1928-30-31).

Dobro szkoty wymaga racjonalnego wykorzystania godzin zajec
praktycznych, przez racjonalne organizowanie i prowadzenie pracow-
ni — nie sporadycznie jak dotychczas, — lecz musi to by¢ akcja row-
noczesna, zbiorowa, obejmujgca wszystkie szkoty.

Stefan Michatowski.

Drugorocznosc.
(dokonczenie)

Przyczyn tej anomalji szkolnej nalezy sie dopatrywacé tylko
w szkole, Scislej mdéwiagc, w nauczycielu, w zasadach klasyfikowania
i promowania uczniow. Trudno przeciez docieka¢ przyczyn tego ro-
dzaju zjawiska w S$rodowisku, czy tez w dziecku, znajdujacem sie
przeciez w korzystniejszych warunkach rozwoju od dziecka z 1 lub
2-klaséwki. Dowolnos¢ i przypadkowosé w ocenie pracy ucznia przez
nauczyciela, przecenianie znaczenia wartosci przedmiotéw przez spec-
jalistow, ostra klasyfikacja uczniow, wstepujacych do szkot Srednich,
czeste przenoszenia nauczycieli i $ciS$le z tem zwigzana niedostatecz-
na znajomos$¢ uczniébw — oto przypuszczalne czynniki, wywotujgce
wyzszy odsetek drugorocznch klasyfikowanych w szkotach wyzej zor-
ganizowanych, w stosunku do tychze drugorocznych szkét nizej zor-
ganizowanych. — Dokladna obserwacja i przeprowadzone badania
w tym kierunku moga ujawni¢ szereg innych powoddéw, tem cenniej-
szych, ze zdobytych z bezposredniej obserwacji konkretnych stosun-
kow.

W dotychczasowych rozwazaniach omawialismy tych drugoro-
cznych i te przyczyny, w stosunku do ktérych mozna byta na podsta-
wie zestawien i porownan z pewnem prawdopodobienstwem wska-
za¢ dominujgcy czynnik w procesie drugorocznosci. W ten sposob
zostat wykazany dos$¢ spory odsetek repetentdw nieklasyfikowanych,
uwarunkowany czynnikami ekonomicznemi i kulturalnemu oraz



owa paradoksalna nadwyzka drugorocznych szkét wyzej zorganizo-
wanych, .spowodowana prawdopodobnie wpltywami samego nauczy-
ciela.

Poza temi czynnikami pozostajg jeszcze do rozpatrzenia przy-
czyny niepowodzen dzieci t. zw. klasyfikowanych i niepromowanych
(13,4, tabela 1—12,3°/0, tabela 2). Jak wiemy, stanowig oni najwiekszy
odsetek, z posrdd omawianych dotychczas drugorocznych, na terenie
naszego Okregu. Dociekanie jednak przyczyn drugorocznosci, zdata
od konkretnej rzeczywisto$ci, mozna oprze¢ tylko na przypuszcze-
niach, pozbawionych wiekszej wartosci. Przygodne informacje spo-
tykanych kolegéw z miast i wsi naszego okregu, szty przewaznie w kie-
runku usprawiedliwiania dzieci drugorocznych warunkami ekonomicz-
nemu, kulturalnemu, op6znieniem rozwoju umystowego, oraz ciezkiemi
warunkami pracy w szkole. Wiekszo$¢ z nich jednak skarzy sie prze-
waznie na nedzne warunki bytu materjalnego dzieci, oraz niewtasciwg
atmosfere wychowawczg i niski poziom kulturalny domu rodzinnego.
Jeden z nich opowiada, ze pewien ojciec, zdolnego i dobrze uczgcego
sie chtopca, prosi nauczyciela o pozostawienie syna na drugi rok w tym
samym oddziale, ze wzgledu na brak ztotowki na nowg ksigzke. Inni
skarzg sie na nieregularne uczeszczanie do szkoty, na brak najniezbed-
niejszych pomocy do nauki, takich jak: ksigzka, zeszyt, otéwek, pidro..
Kupowanie tych rzeczy przez nauczycieli z wtasnych poboréw jest dzis.
na wsi do$¢ czestem i powszechnem zjawiskiem.

To sg jednak wiadomosci z drugiej reki, natomiast oswietlenie
caloksztattu tych stosunkoéw, i nietylko tych, ale i szkolnych, wymaga
bezposredniego zetkniecie sie z rzeczywistoscig. Tylko drogg obserwa-
cji konkretnych stosunkdw mozemy dojs¢ do poznania istoty zjawiska,
lej istotnej tresci proceséw drugorocznosci, zachodzacych w danem $ro-
dowisku domowo-szkolnem. Aczkolwiek przedtozone wyzej dane sta-
tystyczne i ich analiza nie dajg moznosci dotarcia do istoty samego
zjawiska w swych szczegotach i poznania strony jakoSciowej, lecz sg
tylko zewnetrznym objawem istniejgcych pewnych sit, powodujgcych
to zjawisko — tem niemniej mogg by¢ punktem zaczepienia dalszych
dociekan juz na gruncie rzeczywistym. Doktadne uswiadomienie sobie
uktadu czynnikdw, stwarzajacych to niedomaganie wspdtczesnej szko-
ty jest jednym z najbardziej podstawowych postulatéw planowego,
systematycznego i skutecznego leczenia. Szczegétowe i jasne zbadanie
catej sytuacji spoteczno-pedagogicznej umozliwi trafne postawienie
diagnozy. Diagnoza niewatpliwie bedzie odmienng w réznych $rodo-



wiskach domowo-szkolnych, w S$cistej zaleznosSci pozostawal beda
sposoby i $rodki zapobiegawcze przeciwko nadmiernej liczbie repeten-
tobw. — Skoro juz méwimy o $Srodowiskach i sposobach zwalczania
drugorocznych, to na podstawie wynikéw naszych dociekan na czoto
wysunie sie przedewszystkiem zmiana stosunkdw bytowania dziecka
w domu. Nie chodzi tu o zmiane materjalnych warunkéw, wobec kto-
rych szkota czesto jest bezradna i nie moze mie¢ bezposredniego wpty-
wu na te sprawy. Kwestja ta w niektérych wypadkach wymagataby
daleko posunietych reform spotecznych. W tym wzgledzie szkota win-
na koncentrowa¢ wysitki réznych instytucyj spotecznych nad dostar-
czeniem opieki materjalnej dla biednych dzieci.

Zmiana warunkéw niekorzystnych na korzystne w rozwoju
i pracy dziecka nie moze ograniczac sie. do spraw materjalnych. Nie-
zmiernie donioste znaczenie ma réwniez atmosfera wychowawcza, po-
ziom kulturalny i ustosunkowanie si¢ rodzicow do dzieci i szkoty. Jest
izecza znang, ze rodzice na wsi (nawet do$¢ zamozni) zatrudniajg dzie-
ci w czasie zaje¢ szkolnych w pracach gospodarczych, niejednokrotnie
nawet wtedy, kiedy ich sta¢ na optacenie najemnikéw. Dziecko jest
traktowane jako sita robocza — pozbawia sie go praw do nauki. Z po-
dobnemi pogladami szkota musi wszczag¢ walke poprzez wprowadze-
nie nowych wyobrazen i poje¢ o dziecku. Wzbudzenie wiekszych za-
interesowan dzieckiem, wzniecanie szacunku dla niego winno dopro-
wadzi¢ do zorganizowania roli wychowawczej, oraz przeobrazenia
struktury psychicznej $rodowisk domowych w pozgdanym kierunku.
Dziecko winno mie¢ zapewnione nietylko warunki materjalne, czas
i miejsce do odrabianie lekcyj, ale réwniez winno znalez¢é poparcie
moralne dla swej pracy szkolnej w najblizszem otoczeniu domowem.
Postulat ten, jak widzimy, prowadzi nas do $cistej wspdipracy szko-
ty z domem, ktora jest jedng z naczelnych przestanek nowej szkoty.

Niezaleznie od powyzszej akcji szkota moze wptyngé na zwiek-
szenie frekwencji dzieci i obnizenie liczby drugorocznych przez dosto-
sowywanie organizacji zaje¢ szkolnych do istniejgcych warunkéw
lokalnych. Wysuwa sie tu przedewszystkiem sprawa przesuwania za-
je¢ szkolnych na hardziej odpowiednig pore dnia w okresie robot se-
zonowych na wsi, po uprzedniem porozumieniu sie z rodzicami i wia-
dzami szkolnemi. Nie bez znaczenia na obnizenie liczby drugorocz-
nych bytby réwniez odpowiedni rozkiad rocznego materjatu nauko-
wego, w ktdrym pewne najistotniejsze parlje materjatu bytyby wyzna-
czane na okres czasu najliczniejszej frekwencji, w ten sposéb, by urno-



zliwiat dalszg nauke w nastepnym oddziale. Nie sg to $rodki najlep-
sze, bo, jak widzimy, istotnej przyczyny nie usuwajg i zmierzajg do
dalszej eksploatacji sit dziecka. W pierwszym i drugim wypadku
dziecko, obok prac w domowem gospodarstwie, jest zmuszane do in-
tensywnych wysitkéw w szkole. Jest to zto, do ktérego w wyjatkowych
wypadkach mozna dopusci¢, po rozpatrzeniu rodzaju pracy w domu,
przy réwnoczesnem usilnem dgzeniu szkoty i domu do zmiany wa-
runk6éw na lepsze. Dobro dziecka i jego pomysiny rozwéj winny byé
czynnikiem decydujgcym w wyborze srodkéw zaradczych w tej dzie-
dzinie. Wcigganie domu rodzinnego do rozwazania i rozwigzywania
tych spraw, w zakresie uzaleznionym jego poziomem kulturalnym,
winno doprowadzi¢ do urabiania poczucia wspétodpowiedzialnosci
opiekunéw za losy dzieci.

Ta sama zasada odnosi sie do spraw, ktdre wystepujg w obre-
bie szkoty w stosunku do tych drugorocznych, ktdrzy uczeszczaja
mniej lub wiecej regularnie do szkoty. Dazno$¢ szkoty do urabiania roli
wychowawczej tych $rodowisk i wytwarzania pozytywnych warunkéw
pracy i rozwoju dziecka jest jednym z najpewniejszych i najskutecz-
niejszych sposob6w zwalczania drugorocznych, t. zw. klasyfikowanych.
Rozumna i troskliwa opieka domu i szkoty musi wydaé¢ pomysine wy-
niki. Tak pojete wspotdziatanie domu ze szkotg moze doprowadzi¢ do
odczucia i zrozumienia potrzeby zakiladania przedszkoli dla dzieci
0 wieku przedszkolnym w danem $rodowisku, organizacji $wietlic do
odrabiania lekcyj, organizacji dowozenia dzieci do szkoty, wzglednie
poszukiwania innych srodkéw zaradczych, sci$le zwigzanych z warun-
kami i potrzebami miejscowemu

Wspotpraca domu ze szkotg w pewnych warunkach moze posu-
na¢ sie nawet do wspdtdziatania w nauczaniu, w dostosowywaniu od-
powiedniejszych metod pracy do stabo uzdolnionych uczniéw. Innemi
stowy chodzi o realizacje zasady indywidualizacji w nauczaniu. Pra-
ca szkolna jest o tyle owocng i skuteczng w zbiorowem nauczaniu, o ile
stosowana metoda trafia do kazdego ucznia i wywotuje pozadane reak-
cje. My, nauczajac, mamy zwykle na uwadze dzieci przecietne, z nich
urabiamy sobie swoistg strukture dziecka abstrakcyjnego, ktéremu na
imie klasa, do niej dostosowujemy metody i organizacje pracy. Wszy-
scy inni, wybiegajacy ponizej i powyzej tego poziomu — tracg. Pierw-
si nie rozumieja lekcyj, nie posuwajg sie naprzod, drudzy, dzieki uzdol-
nieniom przyswajajg sobie predzej materjat od swych wspdtkolegdéw.
Nam chodzi o tych pierwszych, bo z nich przedewszystkiem rekrutujg



sie zastepy drugorocznych. Ci wymagajg odmiennych metod pracy,
bardziej konkretnych i poglagdowych, przy zachowaniu wolniejszego
tempa w przerabianiu materjatu. Stad wyptywa potrzeba selekcji
i umieszczania tych dzieci w odrebnych grupach, najbardziej zblizo-
nych do ich poziomu umystowego. Tworzenie odrebnych klas pod
wzgledem uzdolnien i grup w obrebie klasy umozliwia realizacje tego
postulatu w wiekszych skupieniach ludzi, w miastach o szkotach wyz-
szego stopnia organizacyjnego. W stosunku do szkot wiejskich, a tych
mamy wiekszo$¢, nietylko w naszym Okregu ale i w catej Polsce, two-
rzenie specjalnych oddziatéw dla op6Zznionych i powolniejszych w roz-
woju jest postulatem niewykonalnym, ani dzi§, ani w najblizszej
przysztosci. Liczba dzieci i wielka ilo$¢ oddziatéw przypadajgca na
jednego nauczyciela na wsi, utrudnia réwniez podziat na grupy w ob-
rebie klasy w szkotach nizej zorganizowanych. Indywidualizacja w
nauczaniu, jak widzimy, pojeta w sensie dostosowywania odpowied-
nich metod pracy i wymagan jest czesto w dzisiejszej rzeczywistosci
szkolnej, przy 60 dzieciach w klasie, jesli nie niemozliwg, to bardzo
utrudniong. Uniemozliwia ja niedostateczna znajomo$¢ indywidual-
nych wiasciwosci psychicznych dzieci, ich réznorodnych niedoma-
gali z jednej, i z drugiej strony — niemoznos$¢ techniczna odrebnego
ksztattowania poszczegdlnych jednostek, odbiegajacych od og6lnego
poziomu w tak licznej grupie dzieci.

Badania testowe, tak zywo rozwijajgce sie w ostatnich latach
w Polsce, szczegdlnie za$ sposoby stosowania testow wiadomosci, u-
mozliwig nauczycielowi w pewnym stopniu blizsze poznanie dziecka
i bardziej objektywng ocene warto$ci pracy ucznia, oraz wptyng wy-
datnie na obnizenie liczby niepromowanych, jednakze nie rozwigzujg
w zupetnosci problemu indywidualizacji w zbiorowem nauczaniu, a
co za tem idzie i drugorocznosci. Dokladne poznanie dziecka poza
testowemi badaniami, wymaga uzupetnienia wiadomosci o srodowi-
sku dziecka, ktére w nauczaniu i wychowaniu muszg by¢ w wiek-
szym stopniu wyzyskiwane niz sie to dotychczas dziato. Badania te-
stowe nie polepszajg rdwniez warunkéw pracy nauczyciela, nie zmniej-
szajg liczby dzieci. A wiemy, ze przeludnienie klas jest jednym z naj-
istotniejszych czynnikéw, warunkujgcych jakos¢ i wyniki nauczania.
Jesli zas teraz staniemy na stanowisku Buckinghama, ze dziecko jest
tq norma, do ktérej winna sie szkota dostosowywac, ze niema dzieci
z natury niezdolnych i ze niepowodzenie, przypisywane dziecku, jest
niepowodzeniem szkoty — to dojdziemy do wniosku, ze w dzisiej-



szej naszej rzeczywistosci szkolnej sami na terenie szkoty niedaleko
wyjdziemy poza sfere biadania. Stoimy wobec konieczno$ci wyjscia
z murow szkolnych do domu dziecka. Wspdtdziatanie domu rodzinne-
go w tym wzgledzie bedzie polegato na udzielaniu mozliwie wszech-
stronnych i objektywnych wiadomos$ci o dziecku, o przebiegu rozwo-
ju fizycznego, duchowego i moralnego. Wspotdziatanie zas domu ro-
dzicielskiego w zakresie nauczania réznie ksztattowac sie bedzie, w
Scistej zaleznosci od poziomu kulturalnego i moralnego domow rodzin-
nych. W dogodnych warunkach kulturalnych wspétpraca winna posu-
ng¢ sie nawet do urzeczywistnienia zasady indywidualizacji w naucza-
niu, w stosunku do dzieci stabszych wzglednie wybitnie uzdolnionych.
Ustalone z nauczycielem metody postepowania rodzice mogliby stoso-
waé¢ w domu i czuwaé nad praca i rozwojem dziecka. W gorszych $ro-
dowiskach domowych pod wzgledem kulturalnym, wspoétpraca domu
ze szkotg nie moze osiggna¢ tego poziomu, niemniej jednak przy pew-
nych wskazowkach nauczyciela troskliwa opieka i dobre checi rodzi-
cow, nawet niepiSmiennych, duzo mogg zdziata¢ w tym kierunku (np.
czytanie ksigzek i rachowanie przez dzieci dla rodzicow w domu).
Niezaleznie od tego rodzaju pracy zdrowo i planowo prowadzonej
przez szkote, nauczyciel na terenie klasy winien w wiekszym stopniu
wyzyskiwaé rdzne doswiadczenia i proby, poczynione w tej dziedzinie
u nas i zagranicg. Cytowana ksigzka Buckinghama ,Praca badawcza
na terenie szkotyll zawiera szereg préb i doswiadczern w tym zakresie.
Nalezg tu promocje warunkowe stabych uczniow do nastepnego od-
dziatu, opieranie nauczania na typowych btedach dzieci, analizowanie
tych btedéw oraz zapobieganie im w dalszem nauczaniu. Sg to $rod-
ki, ktore niewatpliwie, obok obnizenia drugorocznosci, wptyng na po-
gtebienie i udoskonalenie pracy zawodowej nauczyciela.

Przedstawione zamierzenia, przedsiebrane w celach zwalczania
drugorocznosci, nie zamykajg sie, jak widzimy, w murach szkolnych,
lecz rozszerzajg sie poza szkote na otaczajace jg srodowisko. Akcja
przeciwdziatajgca musi objac¢ caty splot czynnikdw, wywotujgcych to
zjawisko, a przedewszystkiem dom i szkote. W ten sposob akcja zwal-
czania drugorocznosci zostata przewaznie wigczona w zakres wspot-
pracy domu ze szkots.

Obecna wspdtpraca domu ze szkotg, jesli wogdle istnieje, to ogra-
nicza sie w wiekszosci wypadkéw do opieki nad rozwojem fizycznym
dziecka. Wyrazem jej sg komitety rodzicielskie przy szkole, prowa-
dzace akcje dozywiania, pomoc materjalng i t. p. Oczywiscie, ze jest



to jedna z podstawowych potrzeb, ktéra musi by¢ przedewszystkiem
zaspokojona. Jednakze w dzisiejszej rzeczywistosci szkolnej jest nie-
wystarczajgca i w niektérych wypadkach zbyt jednostronnie ujmo-
wana. Wspotpraca domu ze szkotg w dzisiejszych warunkach szkol-
nych, przy przepetnionych dzie¢mi klasach, przy wecielaniu nowych
programdw w zycie, domagajgcych sie wyrabiania pewnych cnét oby-
watelskich, musi obja¢ cala osobowos¢ wychowanka, nietylko strone
fizyczna, lecz takze duchowg i moralng. Sam fakt czerpania materja-
tu do nauczania z najblizszego $rodowiska i wychowawcze tendencje
nowych programoéw, przesadzaja juz cala sprawe, ze szkota musi
wejs¢ do doméw, a rodzice do szkoty, ze wzajemnie muszg sie wspie-
ra¢ i uzupetniad.

Tre$¢ wspotpracy domu ze szkota, jak i formy beda niewatpli-
wie rézne, w roznych Srodowiskach. Beda one wypadkowa warunkéw
i potrzeb $rodowiska z jednej strony, a celami, zakreSlonemi przez na-
uczyciela — z drugiej. Inng tres¢ i forme bedzie mie¢ wspétpraca w
miescie, inng w osadzie fabrycznej, a jeszcze inaczej ksztattowac sie
bedzie na wsi. Cel jednakze bedzie wszedzie jeden i ten sam — two-
rzenie pozytywnych warunkéw rozwoju dziecka. Interesujgce nas za-
gadnienie drugorocznosci jest jedng z anomalij, wywotang niekorzyst-
nemi wptywami warunkéw domowo-szkolnych. Obopdlne uswiado-
mienie sobie zrédet zia, Sciste porozumienie sie w sprawie rozumnej
i wytrwatej opieki wychowawczej, materjalnej i moralnej nad dzie¢mi
domu i szkoty, zdota przewyciezy¢ wszelkie niekorzystne wpltywy.
Drugoroczno$¢ wowczas jesli sie zupetnie nie zlikwiduje, to w kazdym
razie obnizy sie do wtasciwego poziomu. Szkota za$ zyska jeden z naj-
potezniejszych czynnikdw wychowawczych w swym rozwoju — dom
z jego peinem zyciem.

Lisowski Stanistaw.
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Z zycia kursu badawczego doksztalcania miodocianych
w Drui.
(Dokonczenie).

Praca dydaktyczna na Kursie Badawczymi Doksztatcania Mto-
docianych w Drui, o ktorym juz w N-rze 3 ,Spraw Nauczycielskich'*
byta mowa, napotykata poczatkowo na ogromne trudnosci, ze wzgle-
du na niejednakowy poziom umystowy miodziezy i wielkie braki w jej
wychowaniu. Jednak po 11 tygodniach tempo pracy zwiekszyto sie
wyraznie, bo udato sie nietylko uaktywni¢ mtodziez i ozywi¢ jej zain-
teresowania, ale tez zwigza¢ jg z pracg na kursie tak, ze przecietna
frekwencja wynosita 96% pomimo tego, ze szereg kursantow zajetych
byt pracg zawodowa, odcigzajgcg miodziez od uczeszczania na kurs.

Nauka na kursie rozwija sie wokdt lematéw, wyznaczonych
zgory na caly tydzien. Kazdy temat rozbijany jest potem na zagad-
nienia, z ktérych kazde przypada na inny dzien w tygodniu. Zagad-
nieniom tym za$ podporzadkowuje sie odpowiedni materjat naucza-
nia z poszczegdlnych przedmiotdéw, uwzgledniajac w szerokich ra-
mach zasade korelacji w nauczaniu. Kazdy dzien stuzy wiec jakiemus$
jednemu ,okreslonemu celowi i ten cel realizuje.

Gotowy plan zaje¢ na caty tydzien dzieli sie nastepnie do wyko-
nania miedzy prelegentki, z ktérych kazda obejmuje do opracowania
w miare moznosci w ramach ustalonej ilosci godzin tygodniowo, to
zagadnienie, ktore danej jednostce najbardziej odpowiada.

W nauczaniu na kursie uwzglednia sie szeroko prace wycho-
wawczg, starajac sie o to, aby na kazdej lekcji wystapit moment wy-
chowawczy. | tak n. p. podczas omawiania wytworéw pracy poszcze-
golnych rzemiesInikébw mowito sie nietylko o tem co i z czego dany
rzemie$lnik wykonuje, jakie jest przeznaczenie i pozytek danej rzeczy,
ale méwito sie tez o koniecznosci poszanowania wytwordw pracy,
ptynacego ze zrozumienia spotecznej warto$ci tej pracy. Albo: pod-
czas omawiania ordynacji wyborczej do Sejmu i Senatu moéwito sie
0 uczciwosci postepowania wyborczego, szkodliwosci demagogji, umie-
jetnosci odrdzniania haset dobrych, od ztych i t. p.. OczywisScie o tem
wszystkiem mowi sie przygodnie, cho¢ Swiadomie i tak, ze wiasciwie
kursanci samii dochodzg do pewnych wnioskow, na podstawie szeregu
podsuwanych im przyktadéw, wypowiadajac sie zresztg swobodnie
na dany temat.

Do dnia 1 Il1l. 1934 r. zostal opracowany nastepujagcy materjat
naukowy na kursie:



Temat og6lny
na caty tydzien

Nasza miejsco-
wos¢.

TerytorjumPol-
ski.

Stosunki gos-
podarcze w
Polsce.

Ustrdj Polski

StanowiskoPol-

ski w Euro-

pie.
Wedréwki po

Polsce.

W dalekie stro-
ny.

Zycie spotecz-
ne dawniej,
a dzis.

Zycie w przyro-
dzie.

Zagadnienia odpowiadajgce
tematowi

Potozenie, uksztattowanie pio-
nowe; flora i fauna; ludnos¢,
zawody, wytworczo$¢ gos-
podarcza.

Powstanie Panstwa Polskiego,
obszar, potozenie Polski, u-
ksztattowanie pionowe it.p.

Wody w Polsce i ich znacze-
nie, gleby; gospodarcze zu-
zycie gleb w Polsce, bogac-
twa naturalne, rolnictwo i
przetwory rolnicze i t. d.

Podziat administracyjny Polski;
panstwo; Polska—Rzeczpo-

spolita, Prezydent i jego
prawa, nowa konstytucja,
prawa i obowigzki obywa-

tela, samorzad i t. d.

Sgsiedztwa Polski; stosunek do
panstw o$ciennych; potega
panstwa, jako warunek jego
niepodlegtosci i t.d. Polska
dawniej, a dzis.

Nasz powiat, Warszawa, wy-
cieczka do Wilna, Krakowa
i Zakopanego i t. p.

Polskie morze, zycie nad mor
rzem, znaczenie morza i Po-
morza dla Polski; pie¢ cze-
Sci Swiata, emigracja, Swiat

i ksigzka.

Zycie spoteczne za Piastow,
za Jagiellonéw, dzi$; — or-
ganizacje spoteczne i ich

role w zyciu panstwowem,
nasza spotecznos$¢ kursowa.

Ptaki osiadte i przelotne,
pszczoty i mrowki, zycie
w naszych rzekach i jezio-
rach i t.p.

Momenty wychowawcze

Przywigzanie do $rodowiska;
warto$¢ pracy i poszano-
wanie tejze; poszanowanie
przyrody.

Co znaczy: ,kocha¢ swéj kraj“,
—jak mozna stuzy¢ Ojczyi-
nie.

Higjena ciata i pracy; budze-
nie szacunku i uznania dla
tworczej pracy ludzi, osz-
czedno$¢, niesienie pomocy
w wypadkach.

O cnotach obywatelskich, sto-
sunek podwtadnych do wita-
dzy, wspotodpowiedzialnosé
za prace.

Potrzeba i znaczenie wspoétpra-
cy dla panstw, mito$¢ Oj-
czyzny i jej wyraz zewne-
trzny; zaszczepianie Kkultu
dla bohateréw narodowych.

Zachowanie sie w pociagu, in-
stytucje dobroczynnosci
spotecznej i t. p.

Przywigzanie do morza, pamieé
0 Polakach zagranica, zna-
czenie ksigzki w zyciu czto-
wieka.

Wskazanie wychowawcze, do-
tyczace pracy w organiza-
cjach spotecznych, organi-
zacja wychowania fizyczne-
go.

Przyroda w zyciu cztowieka,
poszanowanie roslin, opie-
ka nad zwierzetami, piekno
lurok przyrody.

A teraz kilka przyktadow rozwiniecia zagadnien:

a) Mowa polska: j. polski: 1) poprawianie wypracowali domowych,

omoéwienie bleddw stylistycznych i ortograficznych.
2) opracowanie stylistyczne regulaminu postepowania na
kursach.

Historja: 3)jezyk naszych przodkéw irozwoj jezyka polskiego.



b) Gospodarcze Geografja: 1) uzytkowanie gleb w Polsce i w po-
zuzycie gleb szczegolnych wojewddztwach.
w Polsce. Historja:  2) zajecia ludnosci w Polsce dawniej
a dzi$; najdawniejsze zajecia Stowian i zaleznos$¢ tako-
wych od S$rodowiska.
Rozne: 3) szkodliwo$é ,tréjpolowki** i sposéb ulepszenia
gospodarki na kresach.
¢) Nasz powiat: Geografja: 1) potozenie pow. brastawskiego w Pol-
sce, krajobraz, znaczenie w6d w gospodarce powiatu.
Historja: 2) udziat pow. brastawskiego w zyciu Polski dawnej,
a dzi$. Wspotczesna historja naszego powiatu.
Rachunki: 3) obliczanie ilosci i ceny wywozonych ryb z po-
wiatu (dziatania na liczbach dziesietnych) i t. p.
Bardzo wazne miejsce w pracy na Kursie zajmuje tez czytanie
prasy i omawianie wydarzen aktualnych, w czem mitodziez bierze
naog6t zywy i chetny udziat. Lidja Muchdéwna.

KOMUNIKATY.

Artykuty organizacyjne. W zwigzku z ogtoszonym w N-rze 8/33
»Spraw Nauczycielskich*1 konkursem na artykut popularyzujacy
wsrdéd szerszego spoteczenstwa cele i zadania Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego komunikujemy, iz w wyniku tegoz nadestano do Okregu
Wilenskiego Z. N. P. dwa aiitykuty (,Z naszych $ciezek*1i ,,Ognisko
Z. N. P. jako placowka kulturalna**). Po zapoznaniu si¢ z trescig obu
artykutéw Komisja Konkursowa, powotana przez Zarzad Okregu
orzekta, iz zaden z nich nie odpowiada w peini zasadniczym celom,
wobec czego postanowiono konkurs ogtosi¢ powtdrnie.

W zwigzku z powyzszem apelujemy do Kolegéw i Kolezanek,
by w czasie feryj letnich zechcieli pamieta¢ o wzmiankowanym kon-
kursie oraz wyproébowac¢ posiadane uzdolnienia popularyzatorskie.
Nagrode za wybrany artykut przyzna Zarzad Okregu. Termin nad-
sytania artykutéw na rece Zarzadu Okregu w Wilnie uptywa z dn.
1-go wrzesnia r. b.

Konkurs na oktadke. Zawiadamiamy, ze w wyniku ogtoszonego
w N-rze 3 ,Spraw Nauczycielskich** konkursu na oktadke, nadestano
na rece Zarzadu Okregu jedenascie projektéw. Sad Konkursowy ma
sie zebra¢ w biezacym miesigcu, wiec mamy nadzieje, ze najblizszy
numer naszego pisma ukaze sie juz w nowej szacie. O wynikach za-
wiadomimy zainteresowanych we wrze$niu b. r. za posrednictwem
»Spraw Nauczycielskich**.



Wyiszy Kurs Nauczycielski Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego w Wilnie.

Komisja Pedagogiczna Okregu Wilenskiego Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego organizuje ciggty kurs korespondencyjny, potgczo-
ny z zywem stowem o poziomie wyzszego kursu nauczycielskiego.
Szczeg6towe informacje o organizacji wymienionego kursu mozna
znalez¢é w Nr. 8 ,,Glosu Nauczycielskiego" 1933 roku (artykut p. t.
..Nowe formy pracy samoksztatceniowej").

Praca na tym kursie rozpocznie sie miesiecznym kursem zywego
stowa na letnich ferjach od 25.VI do 21.VIl 1934 roku, na ktérym
."stuchacze przepracujg najtrudniejsze partje materjatu z zakresu przed-
miotdw pedagogicznych i nauki o Polsce Wspotczesnej (dziat A), oraz
otrzymaja wyjasnienia od prelegentéw co do sposobu opracowania
materjatu naukowego do zimowych feryj Swigtecznych.

Po odbyciu tego kursu zywego stowa praca bedzie prowadzona
systemem korespondencyjnym. Co miesigc stuchacze otrzymywaé
bedg w formie zeszytow przydzialy materjatu z doktadnemi wska-
zéwkami samoksztatceniowcmi do samodzielnego opracowywania.

W czasie feryj Swigtecznych w styczniu 1935 roku odbedzie sie
dalszy ciagg kursu zywego stowa na ktdérym beda wyjasnione te tru-
dnosci, na ktore sie natkneli stuchacze w czasie samodzielnej pracy;
zostang tu opracowane najtrudniejsze partje materjatu, poczcm znoéw
nastapi okres samodzielnej pracy i t. d.

Kazdy uczestnik kursu otrzyma komplet wskazowek samoksztat-
ceniowych. bedzie uczestniczyt w kursach zywego stowa i na czas
przerabiania kursu bedzie mogt wypozyczy¢ dwa podstawowe podre-
czniki z kazdego przedmiotu. Optata za to wszystko wynosi 20 ztotych
miesiecznie.

Zgtoszenia nadsyta¢ do Komisji Pedagogicznej Zarzadu Giow-
nego Zw. N. P. w Warszawie, Wybrzeze Kosciuszkowskie 35 do dnia
15-go czerwca 1934 roku, podajgc wyraznie adres, nazwisko i zobowig-
zanie, poSwiadczone przez Zarzad danego Ogniska, ze bedzie w termi-
nie regulowat wszelkie zobowigzania.

O lokalu w ktdrym sie bedzie odbywat kurs zywego stowa w cza-
sie wakacyj w Wilnie zostang kandydaci indywidualnie powiadomieni.

Okregowa Komisja Pedagogiczna Zw. N. P. Wilno.

Z powodu bruku miejscu odpowiedzi Redakcji zamieScimy w na-
miarze nastepnym.



SERJA DRUGA

PRZY KURATORJUM O.S.WIL.

na ktéra ztoza sie prace z dziedziny zagadnien dydaktyczno-
wychowawczych i dotyczacych historji i kutury naszego terenu,
a ktére bedg stanowity dla nauczyciela niezbedng pomoc przy
realizowaniu nowych programéw, zacznie wychodzi¢ od sierpnia
r. b. co dwa miesigce po 3 tomiki dwuarkuszowe (32 str.) kazdy.
Przedptata roczna za 18 tomikdw z przesytka pocztowg wynosi
7 zk. 20 gr., ptatne w ratach po 1z 20 gr. co dwa miesigce
przed 15-ym co drugiego miesigca poczynajgc od lipca b. r. lub
w ratach miesiecznych po 65 gr. przed 15 kazdego miesigca
poczynajagc od czerwca b. r. Dodatkowo jeszcze w czerwcu
prenumeratorzy otrzymaja ,Wytyczne przy opracowywaniu planu
wychowawczego szkoty powszechnej” za doptatg 25 gr. do
pierwszej raty. Prenumerate nalezy wptacac na konto czekowe P.K.O.
Nr. 141,401 - wiasciciel konta STANISELAW TURSKI — Wilno.
Poza prenumeratg cena tomiku bedzie podniesiona dwukrotnie.
Tytuty prac podane sg wN-rze 6-ym Dziennika Urzedowego K.O.S. W.

+~ NASZA KSIEGARNI A®

POSIADA NA SKLADZIE | POLECA:

Podreczniki szkolne do wszystkich zaktadéw naukowych, mapy,
globusy, dzieta pedagogiczne, ksiagzki dla dzieci i mtodziezy, literature
piekna, wydawnictwa naukowe, portrety, obrazy historyczne i krajo-
znawcze, komedyjki dla dzieci i mitodziezy, wszystkie ukazujace sie
w handlu ksiegarskim nowos$ci, przyjmuje prenumerate na pisma krajowe
i zagraniczne, sprowadza na zadanie ksigzki w obcych jezykach, posiada
stale na sktadzie wszelkie urzedowe druki i $wiadectwa szkolne.

Bibljoteki szkolne otrzymujg od cen katalogowych 10° ustepstwa.
Katalogi i prospekty wysytamy bezptatnie.
ZamOwienie P. T. Klijentdw - zatatwiamy odwrotng poczta.

NOWOSCI:
Ambroziewicz W., Sztandar szkolny. zt. 2.80
Encyklopedja Wychowania — zeszyt 7. Cena 1 zeszytu ,  4—
prenumerata roczna (10 zeszytéw) » 27.—
prenumerata  potr. (5 zeszytéw) . 14—
Gayoéwna D., Nauczanie przyrody zywej Cz. I. Wskazéwki
do realizowania programéw w kl. V szkoty powszechnej. , 170

Hoszowska W+ Dr., Zajecia praktyczne w zakresie Kkultury
zycia codziennego w szkole powszechnej.

, Pierwszy szczebel programu. » 3 —
Krawczyk M., Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej.
Realizacja nowego programu. , 3.20

Patri A., Nauczyciel w wielkiem miescie. . 44—



