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Badania nad sferg moralng miodziezy wilenskich szkot
powszechnych.

Nie da sie zaprzeczy¢, ze poznanie sfery moralnej naszej mtodzie-
zy szkolnej nalezy do najbardziej aktualnych spraw wychowawczych,
ktére zainteresowac¢ powinny kazdego nauczyciela-wychowawce. Jak-
kolwiek kwestja moralnosci naszej miodziezy szkolnej byta juz nieraz
przez réznych pedagogd6w i psychologéow rozpatrywana, i jakkolwiek
na temat ten napisano juz bardzo duzo rozpraw iartykutdw, ogranicza-
ja sie one wytgcznie do rozwazan teoretycznych, nie biorgc pod uwa-
ge zrodta najpowazniejszego, jakie stanowié¢ moze w tym wypadku wy-
powiedzenie sie samej mtodziezy. Nic wiec dziwnego, ze nie poznano sie
dotad na sferze moralnej naszej miodziezy szkolnej, szczegblnie mto-
dziezy wspdtczesnej szkoty powszechnej, ktorej moralnosé jest prze-
ciez inna, anizeli naprz. mtodziezy przedwojennej, wychowanej w at-
mosferze i warunkach zupetnie innych, a niewatpliwie i dla niej ko-
rzystniejszych. Wspo6tczesne miode pokolenie, szczegblnie za$ dzieci
warstw ubozszych, wychowuje sie w wyjagtkowo ciezkich warunkach
zyciowych, ktdre wycisngé muszg swe pietno i na jego psychice, a tem-
samem i na jego sferze moralnej. | tak bezrobocie oraz kryzys, trapigce
od lat kilku spoteczenstwa catego Swiata, odgrywajg w tym wypadku
dominujacg bodajze role. Giod i nedza, walka o kawatek chleba, ktory
dla utrzymania sie przy zyciu przeciez zdoby¢ trzeba, nieumiejetno$c
wychowywania, zbyt wczesne uswiadamianie, wzglednie samous$wiada-
mianie sie dzieci*), — oto gtéwne przyczyny, ktére wptynety na prze-

Piszacy ma tu na mys$li uswiadamianie piciowe.



ksztatcenie sie jej sfery moralnej. Nasza dzisiejsza mtodziez nie jest ta-
ka, jaka byta kiedys. Inne sg jej zasady postepowania, ktore niejedno-
krotnie wchodzg w kolizje z og6lnie obowigzujagcemi zasadami etycz-
nemi, a nawet przepisami kodeksu karnego. Piszacy ma tn przede-
wszystkiem na mysSli popeiniane przez naszg miodziez kradzieze, kto-
re majg miejsce czyto na terenie szkoty, czy tez w zyciu pozaszkolnem.
Zrozumiaty bytoby dla nas jeszcze rzeczg, jeSli naprz. uczeh biedny,
przychodzac gtodny do szkoly, zabierze koledze swemu $niadanie, by
spozy¢ je za chwile w miejscu odosobnionem. Ale zagadka staje sie juz
wtedy dla nas fakt, je$li ten uczen, to chtopiec rodzicéw naprawde za-
moznych 2), albo jesli uczniowie zabierajag czasem w szkole rzeczy ta-
kie, z ktérych nie majg najmniejszego pozytku. A niestety i to ma miej-
sce. Bedac kiedy$ z uczniami seminarjum naucz, na hospitacji, w jed-
nej z miejscowych szkét wileriskich, stwierdzit piszacy, ze z kilku cza-
pek, nalezgcych do uczniéw seminarjum, a znajdujgcych sie w szatni
szkolnej, zerwano blaszane odznaki uczniowskie. Przyktad niniejszy,
jak i rozmowy, jakie przeprowadzit piszacy na ten temat z nauczyciela-
mi, pracujgcymi w szkotach powszechnych, doprowadzity go do wnio-
sku, ze zjawisko to wystepuje juz obecnie na terenie kazdej szkoty, nie
wykluczajgc nawet $redniej, i nabrato charakteru jakby ,nagminnegoll

Poniewaz za$ zarzuty, dotyczace sfery moralnej naszej miodziezy
sg z dnia na dzien coraz czestsze i powazniejsze, postanowit piszacy za-
gadnienie to zbadac¢ blizej; w tym tez celu przeprowadzit wéréd wspom-
nianej miodziezy odpowiednie badania ankietowe, ktérych wyniki, cho¢
ramowe, stanowig tre$¢ niniejszej pracy.

Ankieta sama byta bardzo prosta, bo zawierata jedno tylko py-
tanie; dlatego tez miata ona charakter zwyktego, pisemnego wypraco-
wania szkolnego, w ktdérem mogli sie dowolnie wypowiedzie¢ badani
osobnicy. Byta ona tez anonimowa, a przeprowadzona przez piszacego,
ktérego ani jeden z badanych osobnikéw nie znat, gwarantowata jak
najobszerniejsze i wszechstronne wypowiedzenie sie. Pytanie, wzgled-
nie temat wypracowania, byto nastepujgce: ,,Co, i w jakim celu, zro-
bitbym (zrobitabym),-gdybym by#(a) niewidzialnym(g) ?*“. Mimo, ze
pytanie byto jasne, zrozumiate i niesugestywne, mogg uczyni¢ czytelni-
cy zarzut, ze odpowiedzi mogty by¢ nieszczere, wzglednie tez — biorgc

2 Piszagcy zna wypadek taki, jaki mial miejsce w jednem z gimnaz]
(Mo liczen jednej z wyzszych klas, majacy rodzicow bardzo zamoznych, okradat
systematycznie swoich mitodszych kolegéw, zabierajgc im $niadania, oczywiscie
najsmaczniejsze.



poci uwage zbyt bujng nieraz wyobraznie dziecka — mogty by¢ ,wy-
bujate" i dalekie od rzeczywistosci.

Niewatpliwie, ze miata tu szerokie pole do popisu wyobraZznia
dziecka, lecz pamieta¢ nalezy, a co wykazat tez w przeprowadzonych
przez siebie badaniach psycholog niemiecki Busemann, ze ,, dziecko da-
zy zawsze uparcie i konsekwentnie ku temu, aby wytwory jego fantazji
nabraty charakteru realnego, staty sie rzeczywistoscig"3).

Jakkolwiek — jak juz uprzednio wspomniano — pytanie byto ja-
sne i zrozumiate, pomingt piszacy w badaniach swoich dzieci klasy pier-
wszej, watpigc w ich poprawne i wyczerpujagce wypowiedzenie sie na
powyzszy temat. Zresztg przekonat sie o tern na dzieciach klasy dru-
giej, ktore daty odpowiedzi réwniez bardzo skromne, ujete bardzo cze-
sto w jednem zdaniu. Fakt ten potwierdza wiec wyniki badan Piagefa
ktory wykazat, ze zdolno$¢ do bezposredniej introspekcji pojawia sie do-
piero miedzy 9 a 11-ym rokiem zycia, zaleznie od rozwoju umystowego
dziecka 4).

Ogétem udato sie piszacemu zebra¢ 626 odpowiedzib); z tej licz-
by wycofat zupetnie 29 odpowiedzi, poniewaz byty bez tresci, albo tez
watpit w ich wiarogodnosc¢.

Pozostate 597 odpowiedzi pochodzg od uczniéw i uczenie klas
II—VII, wedtug zestawienia, wyszczeg6lnionego na tablicy pierwszej:

Tablica 1.
Klasa Chtopcy Dziewczeta
n 28 49
" 86 36
v 72 46
\% 65 47
VI 68 38
VII 24 38

® Busemann A Dr., Die Jugend im eigenen Urteil (Eine Untersuchung
zur Jugcndkunde). Verlag von Julius Beltz, Langensalza.

4) Piaget Jan Dr., Mowa i myS$lenie u dziecku. Ksigznica-Atlas, Lwow
—Warszawa 1929, str. 148—,184.

*) Za umozliwienie mi przeprowadzenia wspomnianych badan na terenie wi-
lenskich szkét powszechnych, sktadam W. Panu inspektorowi Sitarociakowi moje
najserdeczniejsze podziekowanie. Autor.



Dane liczbowe, cytowane w pracy, badz tez przedstawione na na-
stepnych tablicach, ujete sg w odsetkach (°/0), a liczby w nawiasach
po kazdej cytowanej odpowiedzi, podaja wiek danego ucznia, czy tez
uczenicy; odpowiedzi, pochodzgce od chtopcdw, oznaczone literg m.,
a odpowiedzi dziewczat — literg z. Jak juz uprzednio zauwazylismy,
ankieta zawierata jedno tylko pytanie, pozostawiajgc tem samem wypy-
tywanym pole do jak najobszerniejszego wypowiedzenia sie. Temu
zawdziecza¢ nalezy, ze og06t badanej miodziezy — oczywiscie za wyjat-
kiem klasy drugiej — podat zwykle kilka réznych faktow, ktére daty
sie zgrubsza ujg¢ w sze$¢ grup, wyszczegdinionych na tablicy drugiej

Z zestawienia tego stwierdzi¢ mozemy, do czego bytoby dziecko
zdolne, czyli inaczej mowiac, co potrafitoby uczynié, gdyby zamierzenia
jego nie napotkaty na trudnosci, wzgl. tez nie byty przez kogokolwiek
z otoczenia zauwazone. | oto ze zdumieniem pewnem dowiadujemy sie
o rzeczach wrecz rewelacyjnych, o ktore nie podejrzewatby moze swo-
ich wychowankow niejeden z wychowawcow. To dziecko, ktoremu ufa-
liSmy dotad nieraz bezgranicznie, to dziecko, ktdre cieszyto sie w oczach
naszych jak najlepszg opinjg, zdziera niespodziewanie zastone ze swe-
go oblicza, i rysuje przed nami obraz swego charakteru, swej sfery
moralnej. A obraz ten nie jest wcale pocieszajacy, jesli spojrzymy na
zestawienie,, ujmujace w grupy poszczeg6lne fakty, jak i dane ich
liczbowe.

Przypatrzmy sie wiec im blizej.

Otéz pierwszym co do czestosci faktem, wymienionym przez ba-
dang miodziez, to pragnienie odbywania bezptatnych podrézy, ktore
umozliwityby im poznanie pigekniejszych miast, wzglednie okolic, dalej
pomanie Polski, Europy, a nawet krajow pozaeuropejskich. Juz na
pierwszy rzut oka stwierdzi¢ mozemy, ze — jesli chodzi o chtopcow —
w miarg rozwoju lat pragnienia te wzrastajg, i to w do$¢ wysokim sto-
pniu, dochodzac do punktu kulminacyjnego w Kklasie siédmej, gdzie
83% chiopcdéw wypowiada takie wiasnie pragnienia. Nieco inaczej
przedstawia sie natomiast sprawa ta u dziewczat, u ktorych — w po-
rownaniu z chtopcami — odsetek ten jest blisko o potowe mniejszy i
dochodzi do punktu kulminacyjnego w klasie czwartej, obejmujac
54% dziewczat.

Czytamy nieraz w prasie codziennej, ze uczef takiej lub innej
szkoty, po zabraniu rodzicom pewnej sumy pienieznej, opuscit dom i
wyjechat w niewiadomym kierunku. Odpowiedzi, jakie ponizej przy-
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toczymy, wyjasnig nam wilasnie pobudki, ktére kierowaty nim w da-
nym wypadku; oto kilka ciekawych odpowiedzi0):

1) ,,Gdybym byta niewidzialna, to ja usiadtabym na takséwke
i pojechata zobaczy¢ Warszawe, i mnieby nikt nie widziatl (8 1 z.).

2) ,,Gdybym byt niewidzialny, usiadtbym na pocigg i pojechat
zobaczyé Marszatka i Prezydenta do Warszawy" (9 1, m.J.

3) ,,Gdybym byta niewidzialng, zwiedzitabym wszystkie miasta,
pojechatabym do Czestochowy, do Krakowa, zwiedzi¢ Wawel, do W ar-
szawy, a potem pojechatabym do takiego kraju, gdzie jest duzo pamia-
tek, pozostatych z dawnych czasow" (10 1, z.).

4) ,Ja gdybym byt niewidzialny, pojechatbym do Poznania,
zwiedzitbym ogrod zoologiczny, potem do Warszawy zobaczy¢ patac
Pana Marszatka J6zefa Pitsudskiego, a potem pojechat zwiedzi¢ Rumun-
je, Francje, Czechostowacje i Ameryke, bo jezdzitbym wszystkiemi ko-
lejami, i niktby mnie nie widziat" (10 1, nr.).

5 ,Gdybym byta niewidzialna, chodzitabym zwiedzaé¢ synagogi,
cerkwie i inne Swigtynie, gdyz duzo styszatam o nich ciekawych rzeczy.
Chodzitabym czesto na roézne wystawy i jezdzita do miast, gdzie jest
duzo pamiatek i tadnych rzeczy. Posztabym do wiezienia i do P.K.O.,
aby zobaczy¢, jakie tam sg kasy pod ziemiag i ile tam jest pieniedzy"
(13 1, z).

6) ,Gdybym byt niewidzialny, pojechatbym nad morze, wsiadt-
bym do zagléwki i pojechat zwiedzaé¢ inne kraje. Cieszytbym sie, ze
moge zobaczy¢ zadarmo duzo tadnych rzeczy i jezdzi¢ do nieznanych
mi krajow i wysp i walczy¢ z dzikiemi ludami. Pojechatbym tez do A-
meryki zobaczy¢ wodospad Niagary. Zwiedzatbym wyspy, gdzie uzy-
watbym duzo réznych przygdd, a potem badatbym gtebiny morskie. Pie-
niedzy od nikogo nie potrzebowatbym, bo bytbym niewidzialny"
(14 1, m.).

Drugim co do czestosci faktem, wymienianym przez miodziez, to
daznos¢ do zaspokojenie jej pragnien i zachcianek, dla osiggniecia kto-
rych jest nawet gotowa dopusci¢ sie kradziezy. | w tym wypadku od-
setek osobnikow takich jest bardzo wielki, bo $rednia arytm. wynosi
u chtopcow 36,33%, a u dziewczat 43,66%, a do puktu kulminacyjnego
dochodzg dgzenia te — zaréwno u chlopcéw jak i u dziewczagt — juz
w Kklasie piatej, i siegajg do 65%. W nastepnych za$ klasach, a miano-

6 Przytoczonych powyzej odpowiedzi uczniéw, wzglednie uczenie, nic
rygowat piszagcy w zadnym przypadku, zachowujgc ich styl i jezyk.



wicie w klasie sz6stej i siodmej, maleje odsetek ten bardzo powaznie,
szczegdblnie u chtopcow, bo spada az do 16%. Obnizke za$ te nalezy
ttumaczy¢ tem, ze na ostatnie dwa lata pobytu ucznia w szkole pow-
szechnej przypada — jak to stwierdza Mendousse — wtasciwy rozwoj
poje¢ dobra i zta7), i stad owe ograniczenia w zamiarze popeiniania
kradziezy i t. p. czyn6w nieetycznych.

Ale bardziej ciekawym i trudnym do uwierzenia jest jeszcze fakt,
ze skionnosci do kradziezy wystepujg u dziewczat czeSciej, anizeli u
chtopcéw; dotyczy to wszystkich klas od czwartej wzwyz, gdzie dane
liczbowe, otrzymane od dziewczat, sg zawsze wyzsze od danych licz-
bowych chtopcow, a w klasie si6dmej przewyzszajg o0 36%.

Gzem wiec nalezy ttumaczy¢ ten objaw?

Znang jest powszechnie rzecza, ze dziewczeta majg naogét wiek
sze wymagania zyciowe, anizeli chtopcy, i stad ta ujawniajgca sie u nich
daznos$¢ w kierunku zdobycia wszystkiego, co posiadajg dziewczeta za-
mozniejsze, z ktéremi spotykajg sie przeciez na kazdym kroku s). Uczu¢
zazdros$ci czy to w dziedzinie strojow, czy ogo6lnego dobrobytu, ujawnia-
jacych sie u dziewczat biednych, w stosunku do zamozniejszych, nie jest
w stanie nic sparalizowaé. Chcg poprostu zdoby¢ i posiada¢ to wszyst-
ko, z czego korzystajg dziewczeta zamozne i dlatego zdolne sg nawet do
tak nieetycznych czynéw. Oto kilka charakterystycznych na ten temat
wypowiedzen, pochodzacych zardwno od chtopcow, jak i dziewczat

1) ,,Gdybym byta niewidzialna, tobym brata wszystko, co mi
w rece wpadnie (8 1, z.).

2) ,Gdybym byt niewidzialny, tobym ja poszedt do sklepu ;
wziat pienigdze. Potem poszeditbym do cukierni i wzigt ciastek i lodow
i nikt mnie nie widzi** (8 1, m.).

3) ,,Gdybym ja byta niewidzialna, posztabym do sklepéw i na
brata modnych sukienek, bo ja chce modnie sie ubiera¢. Bratabym
wszystko, coby mi sie mogto przyda¢, bo bytabym niewidzialna*“
(10 1, z..

4) ,,Gdybym byt niewidzialny, poszedtbym do sklepu zabawek i
wykradt najtadniejsze zabawki** (10 1, m.).

5) ,,Gdybym byt niewidzialny, poszedtbym do Ostrej Bramy i wy
kradt cate srebro i ztoto. Tak samo zrobitbym na Jasnej Gorze w Cze
Stochowie. PdéZzniej pojechatbym do Warszawy, zabit w kasie P.K.O.

NiMendousse P. L‘ame de Padolescent, Paris 1928.
8) Doda¢ nalezy, ze w ankiecie tej braty przewaznie udziat dziewczeta, re-
krutujace sie ze $rodowisk robotniczych oraz bezrobotnych.



kasjera i wykradt wszystkie pienigdze. Potem powodzitoby mi sie do-
brze, bo kupitbym sobie tadny samochdd i samolot, jadtbym dobrze i
pit wino i wodki, ubierat sie tadnie i jezdzit po catym Swiecie" (12]., m.l.

6) ,,Gdybym byta niewidzialna, wzietabym Matce Boskiej jej dro-
gocenne szaty, wyszyte pertami i ozdobione brylantami i kamieniami
drogocennemi“ (12 1, z.).

7) Gdybym byt niewidzialny, pozabijatbym wszystkich bogatych
zyddw i zabrat im caly majatek. Potem poszeditbym do gimnazjum,
wykradt dokumenty i pieczecie i wystawit sobie dyplom, aby zostac
wyzszym urzednikiem1 (14 1, m.).

8) ,,Gdybym byta niewidzialna, wchodzitabym do sklepow i kra -
dta wszystko, co jest do jedzenia, bo moj tatu$ jest bezrobotnym i cier-
pimy gtéd“ (13 1, z.).

Bardzo interesujgca jest ponizsza odpowiedz dziewczynki, ktorg
charakteryzuje miedzy innemi dos$¢ silnie juz rozwiniety instynkt ma-
cierzynski; oto co pisze ona:

,Gdybym byta niewidzialna, posztabym do domdéw, gdzie sg tad-
ne, mate dzieci i wykradtabym je, bo ja bardzo lubie mate dzieci i wy-
chowatabym je sama“ (14., z.).

Na trzeciem z kolei miejscu wypadnie wymieni¢ ztosliwos¢, jaka
ujawnia sie u naszej mtodziezy wobec o0s6b drugich, czyto najblizszych
cztonkoéw rodziny, czy tez oséb dalszych. Z odpowiedzi, jakie ponizej
cytujemy, mozna domysli¢ sie, z jakiem zadowoleniem ptatatyby one
przerdzne psoty i figle a nawet byty zdolne do ,,bicia“ i czyndw ponie-
kad zbrodniczych, gdyby nie grozity one przykremi dla niej nastepst-
wami. | w tym wypadku dane procentowe sg naog6t do$¢ wysokie, je-
$li Srednia arytmetyczna wynosi u chtopcéw 29,33%, a u dziewczynek
27,333%. Réwniez i przy tym objawie dochodzi odsetek do punktu kul
minacyjnegé w klasie piatej. Rzecz jednak charakterystyczna, ze jak-
kolwiek jest on w klasach czwartej i pigtej wyzszy u dziewczat, anizeli
u chtopcow, przedstawia sie juz zupetnie inaczej w klasach nastepnych,
t. j. szo6stej i siddmej, gdzie ulega zmniejszeniu az do 15%, oczywiscie
na korzy$¢ dziewczat. Przypatrzmy sie najpierw kilku odpowiedziom,
w ktérych przebija sie ta, mniej lub bardziej szkodliwa dla otoczenia
ztosliwos¢:

1) ,,Gdybym byt niewidzialny, tobym rzucat ludziom pakunki na
ziemie" (8 1, m.).

2) ,,Gdybym byt niewidzialny, chodzitbym po ulicy i wypuszczat
z rowerdéw i samochoddw powietrze, aby nie mogty jezdzi¢" (9 1, m.)._



3) Gdybym byta niewidzialna, pozabieratabym wszystkie tawki
-w Bernardynce i powrzucata je do Wilji* (10 1, z.).

4) ,,Gdybym byt niewidzialny, chodzitbym po ulicy i wszystkim
iydoni brody ucinat* (11 1, m.). #

5) ,,Gdybym byta niewidzialng, chodzitabym w nocy po domach
i straszyta ludzi, aby nie mogli spa¢“ (12 1, z.).

6) ,,Gdybym byt niewidzialny, poszedtbym do miasta i pottukt ok-
na, wystawy i zaréwki. Poprzewracatbym ludzi, dorozki i taksowki.
Latbym wode do komindéw i kieszeni. Zamki w drzwiach zasypatbym
piaskiem, aby ludzie nie mogli wyjs¢ z domdéw. Kobietom $ciggatbym
3 gtowy kapelusze i wrzucat do btota* (13 1, m.).

7) ,Chodzitabym po ulicy i nogi wszystkim podstawiata, zeby sie
przewracali i nosy rozbijali. W nocy, gdyby spali, przychodzitabym
do ludzi i szczypata ich, a ktoby spat z otwartg buzig, witozytabym mu
do ust cate gniazdo pszczele i zamknetabym mu usta. Takbym robita,
bo by mi sie to podobato” (14 1, z.).

Lecz witrdd tej grupy osobnikéw mamy i typy takie, u ktérych
wystepujg juz bardzo wyraznie instynkty zbrodnicze i ktdre bytyby
zdolne nietylko do zadawania urazow cielesnych, ale nawet i czynow
zbrodniczych; oto ich wiasne wyznania:

1) ,,Gdybym byt niewidzialny, chodzitbym po ulicy i bit wszyst-
kich burzujéow, ktérzy bogacg sie nasza krzywda" (13 1, m.).

2) ,Gdybym byta niewidzialng, zadusitabym wszystkich zydéw
w Wilnie i zabrata im pienigdze" (13 1, z.).

3) .,Nastepnie popalitabym wszystkie wielkie domy i fabryki, bo
ja tak lubie patrzeé, jak jest wielki ogien" (14 1, z.).

4) ,,Gdybym byt niewidzialny, wysadzitbym prochem wszystkie
mosty i rozSrubowat szyny, aby sie pociggi rozbijaty" (14 1, m.).

Odpowiedzi te Swiadczg jak najgorzej o sferze moralnej odpo-
wiadajacych, i nie bedziemy — zdaje sie — zbyt dalecy od prawdy, je-
§li powiemy, ze osobnicy ci, o ile nie ulegng w miedzyczasie dodatnim
wptywom wychowawczym, naleze¢ bedg przypuszczalnie w przyszto-
§ci do Swiata przestepczego.

Nastepng za$ grupe stanowig ci osobnicy, ktorzy dlatego chcieli-
by byé niewidzialnymi, aby mogli swobodnie uczeszcza¢ na przedsta-
wienia do kin, wzglednie teatrow, dalej na zabawy, albo tez na wszel-
kiego rodzaju imprezy sportowe, interesujgce szczeg0lnie chtopcéw. Da-
ne procentowe wykazujg jednak, ze odsetek ten jest u chtopcdw nieco
nizszy anizeli u dziewczat; u ostatnich wynosi, on bowiem 21,33%, pod-
czas gdy u chtopcéw 20,83%. Dziewczeta wymieniajg na pierwszem



miejscu teatry i kina, a potem zabawy i imprezy sportowe, podczas gdy
chtopcy stawiajg znowu na pierwszym planie imprezy sportowe, naste-
pnie kina i wreszcie teatry i zabawy. Oto kilka ciekawych odpowiedzi:

1) ,Gdy mnieby nikt nie widziat, chodzitbym na wszystkie zawo-
dy i wyscigi, bo nie musiatbym pitaci¢ wstepull (9 1, m.).

2) ,Pozatem chodzitbym zadarmo do kina i teatru, bo niktby
mnie nie widziat¥ (10 1, m.).

3) ,,Gdybym byta niewidzialna, chodzitabym do kina i teatru na
piekne obrazy. Chodzitabym tez na rdézne bale4 (13 1, z.).

4) ,Chciatbym by¢ niewidzialnym, bo wtedy wsiadtbym do sa-
molotu i jezdzit z pilotem na wyScigi za darmo4t (14 I.,m.).

Piatag z kolei grupe stanowig znowu ci, ktérzy dlatego chcieliby
by¢ niewidzialnymi, aby mogli czyta¢ interesujgce ich powiesci, opisy
i t. d,, ktore w normalnych warunkach sg dla nich naogdt niedostepne;
oto co piszg oni sami:

1) ,,Gdybym byta niewidzialng, zasztabym do ksiegarni i czytata
tadne ksigzeczki# (8 1, z.).

2) ,Potem chodzitbym do ksiegarni i zabierat opisy innych kra-
jow i gtebin morskich, bo ja jestem bardzo ciekawy, jak tam wyglagda4¥
(11 1, m.).

3) ,,Posztabym tez do ksiegarni albo bibljoteki i wzieta takg ksig-
zke, ktora opisuje, jak sie dzieci rodzg, bo ja tego dobrze nie wiem, a
mamusia mowi, ze bocian je przynosi, a ja wiem, ze to nieprawda
(13 1, z.).

I w tym wypadku jest odsetek ten wiekszy u dziewczat anizeli u
chtopcéw, i to blisko trzykrotnie. Jakkolwiek wszystkie te przyktady
mozna byto podciggna¢ pod grupe druga, t. j. ,kradzieze#d piszacy nie
uczynit tego jednak, a to ze wzgledu na pobudki, jakie osobnikami temi
kierujg. W odpowiedziach nie doszukano sie bowiem tendencyj do kra-
dziezy, ile raczej zamitowania do czytelnictwa, czego nie mozna prze-
ciez zaklasyfikowa¢ do objawdéw ujemnych. U osobnikéw tych jest
krag zainteresowan tak szeroki, ze szkota nie moze ich zaspokoi¢; wi-
da¢ z tego rowniez, ze bibljoteki szkolne muszg by¢ bardzo ubogie i
dlatego rodzg sie w umystach naszych wychowankdw takie wtasnie po-
mysty. Zresztg moznaby potrzebom tym i w inny sposéb zaradzi¢, ale
to nie jest juz tematem naszej pracy.

(c. d. n.).
Mctrjan Mituta



Testy i ich rola w szkolnictwie powszechnem.

Drukujgc artykut kol. Buczowskiego nadmieniamy, ze rozpraw-
ke traktujemy jako wprowadzenie czytelnika w zagadnienie. Réwno-
cze$nie podkreslamy, ze na terenie naszego Okregu Szkolnego zagad-
nieniem testowania (szczeg6lnie jesli idzie o wyniki nauczania) inte-
resuje <sie silnie Komisja Pedagogiczna Z. N. P. w Wilnie, ktédra wspét-
pracuje w tym zakresie z Poradnig Dydaktyczno-Wychowawczg K. O.
S. W. Dodajemy, ze w nastepnym numerze ,Spraw"” do zagadnienia
powrécimy. REDAKCJA.

Od trzech mniejwiecej lat obserwujemy na terenie naszego szkol-
nictwa powszechnego ciekawe badzcobadz zjawisko: wraz z przyrostem
dzieci w szkole i przepetnieniem klas, wraz z narastaniem coraz wie-
kszych trudnos$ci w realizowaniu programu wychowania i nauczania,
zjawiajg sie na horyzoncie pracy nauczycielskiej dwa nowe odcinki
pracy: testy i ,arkusze obserwacyjne"”, ,karty indywidualnosci” i t. p.

Paradoksalna napozor sytuacja. A jednak...

Odktadajac rozpatrzenie ,arkuszy obserwacyjnych", ,kart indy-
widualnos$ci" na péZzniej — postaram sie dzisiaj wyjasni¢, chociaz cze-
sciowo, to pierwsze zjawisko: pojawienia sie w praktyce codziennej
testow.

Od trzech lat stosuje sie na terenie m. st. Warszawy t. zw. ,,pow-
szechne testowanie" testami wiadomosci, ,normami" celem promowa-
nia ucznia.

Od trzech lat rowniez stosuje sie na terenie m. st. Warszawy w
V1 rejonie wizytacyjnym testowanie testami wiasnemi, opracowanemi
przez uczestnikdw ,konferencji rejonowej".

Od trzech lat wreszcie stosuje sie na terenie catego szkolnictwa
powszechnego testy inteligencji M. Grzywak-Kaczynskiej.

Od szeregu lat stosuje sie testowanie testami wiadomosci (w ce-
lach eksperymentalnych) w okregach krakowskim i $lgskim.

Podczas plenarnego zebrania Wydziatu Pedagog. Z. N. P. w
dniach 8 i 9 czerwca 1934 r. zapowiedzieli przewodniczagcy Komisyj
Pedagog, przy Okregach Z. N. P. proby zastosowania testbw w prakty-
ce szkolnej, celem zapobiegania zjawisku drugorocznos$ci oraz celem u
gruntowania nowoczesnej oceny ucznia i jego pracy. Wyraznie wypo-
wiedziat sie w tej sprawie Okreg Wilenski (przez usta kol. Lisowskie-
go), gdzie zapowiedziano stosowanie testow wiadomosci. Podobnie rzecz
przedstawia sie w okregach: poznanskim (kol. dr. Schwartz), t6dzkim
(kol. Kaminska), slaskim (kol. dr. Sobolski), krakowskim (kol. Gte-
bocki) . .



Zbyt dtugo bytoby wylicza¢ wszystkie proby stosowania testow
inteligencji i testbw wiadomos$ci w praktyce szkolnej szkolnictwa pow-
szechnego (ciekawi tego — znajdg je w przytoczonej literaturze) —
uogdblnie wiec moj poglad: szereg instytucyj nauczycielskich opracowu-
je i stosuje dzis w praktyce testy.

Sg w uzyciu dwojakiego rodzaju testy: testy inteligencji i testy
wiadomosci, a stosowane bywajg tgcznie lub oddzielnie.

Nie mojem jest w tej chwili zadaniem rozpatrzenie powstawania
(t. j. konstruowania) testdw, oraz sposobow ich stosowania — prag-
ne natomiast zatrzymac¢ dzi$ na chwile uwage czytelnika nad zagad-
nieniem: dlaczego wtasnie obecnie widzimy tak silny nacisk na stoso-
wanie witasnie testow w praktyce szkolnej.

Nowe programy przyniosty nam znane ogoélnie, t. zw. ,wyniki
nauczania".

W prowadzenie do programow ,wynikdw nauczania" jest dla no-
wych programo6w gteboko uzasadnione.

1) Plastyczno$¢ obecnych programéw i dostosowanie tresci do
warunkow lokalnych;

2) Powotanie nauczycielstwa do ,wspo6ttworzenia" witasnych (lo-
kalnych) programéw, a w zwigzku z tern —

3) Konieczno$¢ wskazania nauczycielstwu zagadnien istotnych,
dostosowanych do wieku i rozwoju uczniéow, t. zn. zrebu programo-
wego — i

4) Konieczno$¢ wskazania nauczycielstwu czego wymagac sie od
nich bedzie, a czynnikom kontrolujgcym (dziatalno$¢ nauczycielska)
zakresu ich wymagan podczas wizytacyj.

Oto gar$¢ motywow, ktore ztozyly sie zapewne na wprowadzenie
do programoOw nowej pozycji: ,wynikdw nauczania".

Ze stanowiska rozpatrywanego w tej chwili zagadnienia, najwaz-
niejsze sg dla nas dwa ostatnie momenty: jeden dotyczacy dostosowy-
wania materjatu naukowego do ,wieku i rozwoju" ucznia, a drugi do-
tyczacy momentu kontroli i to w obydwu zakresach, a wiec kontroli
pracy ucznia i nauczyciela.

Rozpatrzmy te zagadnienia.

Program Min. W. R. i O. P., w oparciu o szereg doSwiadczen, pu-
blikowanych w latach bezposrednio poprzedzajagcych ukazanie sie no-
wych programdéw — podaje w zasadzie ,materjat" naukowy juz do-



stosowany do ,wieku i rozwojulluczniow. W tym zresztg celu byt sta-
ry program zmieniony, pod tym katem by} nowy program opracowy-
wany — to tez prawdopodobnie byto intencjg wtadz szkolnych, ktdre
gtoszagc na kazdym kroku ,dostosowaniell programdéw do warunkow
lokalnych, przewidywaty jako rezultat (oprécz rezultatdw i w innych
dziedzinach) — zwalczanie ,,drugorocznoscill

Z praktyki jednak wtasnej wiemy, ze nie dla wszystkich uczniow
jest ten program ,dostosowanyll— innemi stowy: mimo niejednokrot-
nie duze wysitki nauczycielstwa — sg i beda uczniowie drugoroczni.

Wspomniane przed chwilg publikacje, omawiajgc zagadnienie
drugorocznosci i zwalczanie tego zjawiska przez zastosowanie nowych
programOw, wskazujg wcale niedwuznacznie na mozliwos$¢ ,,dostoso-
wywaniall nowego programu nietylko w odniesieniu do szkdét i klas,,
lecz rowniez do poszczego6lnych nawet uczniéw. Siega¢ wiec mozna o-
wem ,dostosowywaniemll nowego programu az do ,warunkéw indy-
widualnychllwiacznie.

Sadze, ze bez diuzszego przekonywania sie wzajemnego zgodzi-
my sie na to, ze jest zewszechmiar pozadang rzeczg zwalczanie drugo-
rocznosci w szkole, przez zastosowanie indywidualizacji w pracy ucz-
nia i ze przez to damy mozno$¢ mtodziezy ekonomiczniejszego wyzys-
kania swych sit i czasu; zgodzimy sie rdwniez zapewne i na to, ze w
wielu moze okolicznosciach jest to mozliwe do realizowania — lecz
rowniez réwnoczesnie przyznac racje musimy twierdzeniu, ze w dzisiej-
szym stanie rzeczy jest to zagadnienie niejednokrotnie nie do zastoso-
wania. ,Warunki lokalnell— i ,warunki indywidualnelluczniow stajq
tu na przeszkodzie.

llez to razy styszymy od kolegéw o uczniach, ktérzy ,siedzgll po
dwa, trzy i wiecej lat w tej samej klasie i ,,ani ruszll— nic z nimi ,,zro-
bi¢l nie moznall, bo nawet niewiadomo ,o0d czego z nimi zaczg¢1l..
Klasa liczna, niema czasu na diugotrwate dociekanie zapomocg egzami-
nowania, w ktérem ,miejscu uczen ten zatrzymat sie, co byto przyczy-
ng tego ,zatrzymania siell i t. d. Ba, zeby to byt w klasie jeden taki
uczen, nie bytoby i o czem mowic, ale gdy w klasie jest ich kilku, lub
(nieraz sie to zdarza) kilkunastu...

Klasy nasze przedstawiajag ogromne bogactwo typow, sg zlepkiem
ogromnej réznorodnosci uzdolnien, zainteresowan, warunkow materjal-
nych, socjalnych i t. p. Wiemy réwniez z doSwiadczenia, ze poza roz-
nicami pici i wyzej wyszczegdélnionemu, istnieja w obrebie klas duze
réznice wieku i, w odniesieniu do tego wieku faktycznego, ogromne
roznice ,wieku fizjologicznegoll, ,,wieku inteligencjill, ,wieku pedago-
gicznegol i inne.



To prawdopodobnie miaty witadze szkolne na mysli, pozostawia-
jac w programach wskazowki o konieczno$ci dostosowywania mater-
jatu naukowego do ,wieku i rozwoju ucznia“ (gdyby nie te ogromne
réznice indywidualne w obrebie klas i szk6t — programy mogtyby by¢
poprostu jednolite — jako ,dostosowanel* catkowicie do wieku i roz-
woju ucznidw). Ma wiec nauczyciel dostosowywac¢ materjat naukowy
iwychowawczy do ,lokalnych*1lwarunkéw — swej klasy i pamieta¢ mu-
si, ze od owego witasnie ,dostosowania** zaleze¢ bedg ,wyniki naucza-
nial, ktére kontrolowa¢ bedg jego wiadze.

Poznaé zatem musi nauczyciel przedewszystkiem owe ,lokalne**
warunki swej pracy, zapozna¢ sie musi doktadnie z ,,mozliwo$ciami**
swych uczniéw, kontrolowa¢ musi co pewien czas rezultaty swych za-
biegdw, a w wypadkach, gdy spostrzeze, ze wyniki wtasnej pracy nie-
dos¢ go zadowalajg, rewizji poddawac¢ musi swe poczynania.

W tej to pracy poznawania zyskatl nauczyciel bardzo skuteczng
»~pomoc**: testy wiadomosci i testy inteligencji

Test inteligencji da nauczycielowi mozno$¢ ustalenia ,wieku in-
teligencjit* poszczeg6lnego ucznia, daje mozno$¢ ocenienia ,przeciet-
nejll inteligencji klasy, podaje i wyznacza nauczycielowi podstawe, od
ktérej rozpoczynaé moze z uczniami skuteczng prace.

Test wiadomo$ci daje nauczycielowi mozno$¢ tatwego i szybkiego
oceniania rozwoju umystowego ucznia (przez kontrole przyswajanego
materjatu naukowego), daje nauczycielowi mozno$¢ okres$lenia ,zale-
gtoscill w materjale naukowym tak poszczeg6lnego ucznia, jakotez ca-
tej klasy, daje moznos$¢ dociekania w sposéb prosty i mato skompliko-
wany przyczyn niepowodzenia ucznia w pracy, daje wreszcie nauczy-
cielowi moznos$¢ dokonania bilansu witasnej jego pracy, oraz moznos$¢
ustalania wspotzaleznosci wynikéw pracy nauczyciela i wynikéw pra-
cy poszczegOlnych jego ucznidw i klasy.

Testy inteligencji, stosowane wraz z testami wiadomosci dajg nau-
czycielowi mozno$¢ wcale objektywnego ocenienia rezultatéw pracy
wszystkich czynnikéw dziatajacych w obrebie klasy.

Testowanie uchroni¢ moze nauczyciela przed zbyt subjektywng o-
ceng pracy przez jego przetozonych, wykazujgc postepy klasy w nauce
w spos6b objektywny i zgodny z wymaganiami nowoczesnej dydaktyki.

Testowanie daje wreszcie witadzom szkolnym mozno$¢ wglada-
nia bardzo szczegétowego w wyniki pracy nietylko poszczegdlnego ucz-
nia, klasy czy szkoty — lecz daje mozno$¢ porownywania wynikdw
pracy w rejonach i regjonach Rzeczypospolitej Polskiej.



Zbyt waski jednak krag rozpatrywan zakreslilibySmy sobie, gdy-
bysmy traktowali zagadnienie testowania wytgcznie pod katem wyma-
gan programu. Program bowiem wypiywa jako nastepstwo przyjetych
uprzednio zalozen, zatozen, ktérym na imie: ,Ustawa o ustroju szkolni-
ctwa" i ,Statut dla publicznych szkét powszechnych”.

Ustawa o ustroju szkolnictwa, rozpatrujgc zagadnienie ,szkole-
nia" w najogo6lniejszych zarysach, wprowadza w zycie naszego szkolni-
ctwa powszechnego podziat materjatu dzieciecego na nastepujace gru-
py sklasyfikowane wedlug przyjetego kryterjum rozwojowego:

a) dzieci, ktore wykazujg odpowiedni rozwo6j fizyczny i umysto-
wy (Art. 7, pkt. 4),

b) dzieci, ktére wykazujg op6Znienie w rozwoju fizycznym i u-
mystowym (Art. 7, pkt. 3),

c) dzieci anormalne (Art. 8 i 13).

Ta sama ustawa, okre$lajgc zadanie szkoty powszechnej, czyni w
art. 11 wyraZzne zastrzezenie, ze realizacja zadan szkoty powszechnej
moze mie¢ miejsce jedynie pod warunkiem dostosowania pracy szkol-
nej do wieku i rozwoju dziecka.

Jedynem zatem kryterjum — ustalonem przez ustawe — do roz-
poczynania. kontynuowania i stopniowania trudnosci pracy dziecka —
to rozwdéj dziecka. Rozwdj zatem fizyczny i umystowy dziecka stanowig
podstawe do wszelkich poczynan ze strony szkoty.

Statut dla publ. szkét powszechnych, rozwijajgc te zasadniczg
mys$l wyrazong w ,Ustawie" wktada na nauczyciela przedewszystkiem
obowigzek ,,poznawania wtasciwosci psychicznych i fizycznych" swych
ucznidw (824), czynigc go jednocze$nie odpowiedzialnym za ,wyni-
ki" udzielanej przez siebie nauki.

Zestawienie tylko juz bodaj tych dwu ,,norm"™ w jednym paragra-
fie statutu nasuwa mimowoli na mys$l przypuszczenie, ze ,wyniki"
udzielanej nauki bedg uzaleznione od owego wtasnie ,,poznania” wtasci-
wosci psychicznych i fizycznych dzieci i ze w wypadku ustalenia w o-
brebie klasy dziecka ,,op6Zznionego w rozwoju" lub ,anormalnego” —
zajdzie konieczno$¢ zastosowania sie do wymagan ,,Ustawy": odrocze-
nie obowigzku szkolnego, lub przekazanie ucznia szkole specjalnej
(Art. 7, 811 13).

| oto znowu stoimy wobec nowego zagadnienia: jak ustali¢ ucz-
niow ,sp6znionych" i ,anormalnych"? Kiedy to robi¢ nalezy? 1 t. d.



Czesto zdarza sie, ze podczas wizytacyj stwierdza inspektor
szkolny, lub wizytator ,,nierownos¢*' przygotowania uczniow w obre-
bie klasy. , Nierdwno$¢" ta jest najczestszym powodem niedostatecz-
nej oceny pracy nauczyciela, jest powodem wielu zazalen, interwencyj
i t. p. A przeciez rada na taki stan znalez¢ sie powinna.

Gdyby nauczyciel umiat udowodni¢ wizytujgcemu inspektorowi
szkolnemu, ze istniejg na terenie klasy rdoznice wieku faktycznego, in-
teligencji, fizjologicznego i pedagogicznego i t. d., w takich to i takich
granicach, gdyby mogt nauczyciel w oparciu o takie dane udowodnié
wizytujacemu przetozonemu, ze ,wyniki" sg na poziomie ,,wieku i roz-
woju"... — czyzby nie unikneto sie wielu tragedyj? Przeciez wiemy
doskonale wszyscy, ze réznice indywidualne (rozwojowe) siegajg w
naszych klasach nierzadko kilku lat!

Gdyby nauczyciel zdotat przed rozpoczeciem normalnej nauki
okresli¢ doktadnie ,,wiek inteligencji" i ,wiek fizjologiczny" kandyda-
téw do poszczeg6lnych klas — czyz nie mogtoby okazaé sie, ze sposréd
stu jego ucznidw, trzebaby cofna¢ okoto pieciu uczniéw o dwie klasy
wstecz, a drugich pieciu o jedng klase wstecz — dla ,,odroczenia™ im
obowigzku szkolnego, jako ,op6znionych w rozwoju"? (Powtarzanie
klasy jest tez swego rodzaju , Odroczeniem" obowigzku szkolnego). I
czyz nie lepiej bytoby wykonaé to wszystko i by¢ dobrze przygotowa-
nym do wizytacji?

Wizytujagcy — trzeba o tem pamieta¢ — czesto nie ma czasu na
badanie inteligencji; nie ma czasu na poréwnywanie (a czesto i mozno-
$ci — jesli tej moznosSci nie da mu nauczyciel) w czasie postepoéw klasy
W nauce — wizytujacy bada przedewszystkiem ,wyniki" nauki, okre-
$lajac ,,wedtug wihasnego sumienia™ poziom naukowy i wychowawczy
klasy, wychodzac z zatozenia, ze do nauczyciela nalezy organizowanie
catosci pracy w klasie, w zaleznosci od jego ,,badarn postepow i spraw-
dzania postepow nauki zaréwno catej klasy, jak i poszczegélnych ucz-
niow" (8 43) w zaleznosSci od ,,poznania dziecka i srodowiska", w kto-
rem zyje (§ 61), w zaleznos$ci wreszcie od ,,skoordynowania na terenie
klasy poczynan wszystkich nauczycieli", uczacych w danej klasie,
(8 25) it d

Czyz zatem nie bedzie lepiej, jesli nauczyciel uprzedzi wszelkie
ewentualnosci i, w oparciu o naukowe podstawy badania, zorganizuje
prace w swej klasie stosownie do wymagan wtadz szkolnych oraz zgo-
dnie z postulatami nowoczesnej pedagogiki i dydaktyki? Czyz nie lepiej
bytoby, gdyby nauczyciel, uprzedzajagc wizytujgcego, doktadnie poin-
formowat go o stanie wizytowanej klasy, o stanie badan nauczyciela,



0 ,mozliwos$ciach* poszczegdlnych ucznidéw, o ich indywidualnych réz-
nicach rozwojowych, i t. d. i t. d. Czyz niejednokrotnie cata wizytacja
nie skoriczytaby sie na tem?

Testowanie testami wiadomo$ci przy zastosowaniu ,arkusza sta-
tystycznego" o ,,podwdjnej rejestracji”, pozwala nauczycielowi dokonac
catosci pracy ,zarobwno poszczegdlnego ucznia, jakotez i catej klasy"
jako catosci, arkusz bowiem taki daje w ,linji“ poziomej obraz pracy
poszczegoOlnego ucznia, za§ w ,linji" pionowej ilustruje ilo$¢ pracy calej
klasy — i to w trojakiej wartosci (+ ,—, 0).

Arkusze takie majg w praktyce naszej ogromng wprost wartos¢:
daja mozno$¢ uczniom i nauczycielowi poréwnywania w czasie wysit-
koéw ucznia z jednej strony i wydajnosci pracy nauczyciela — z drugiej
strony, a obok tego noszg w sobie te wykresy argument przepotezny:
analiza (wynikéw) tresci arkusza takiego stanowi dla nauczyciela dro-
gowskaz do dalszej pracy, a dla kadzego oceniajgcego prace nauczycie-
la stanowi dowo6d czuwania i stawia wizytowanego na wysokosci swego
nauczycielskiego zadania!

Porownywanie ,arkuszy statystycznych" (testowania) w obre-
bie roku szkolnego wykaze nauczycielowi jak na dtoni, ktérzy ucznio-
wie ,$migaja wprzéd”, ktérzy utrzymujag sie ,w miejscu”, a ktérzy
»nie podazajg wraz z resztg" klasy naprzdd. | jesli wyniki testowania sg
zgodne z urobiong sobie uprzednio o uczniach opinjg — $miato moze
nauczyciel przystepowaé do ,klasyfikacji". A w wypadku, gdy wynik
testowania i opinja o ,,rozwoju" ucznia sg ujemne, t. j.,, gdy uczen oka-
ze — w stosunku do klasy — ,,op6zZnienie” w rozwoju — musi nauczy-
ciel zastosowac¢ sie do wymagan ,Ustawy" i powinien da¢ takiemu
uczniowi ,odroczenie"... Dla dobra jego wtasnego i dla dobra klasy!
1 dla porzadku!

1wowczas — pozbywajac sie ,,po drodze" balastu — bedzie miat
klase ,,rowng"!

A w ,ksiegach szkolnych" poda ,,motywy ocen niedostatecznych"
{8 83) w postaci arkuszy testowych i ,arkuszy statystycznych".

Testowanie testami wiadomosci ma pozatem szerokie zastosowa-
nie w zgota odmiennych dziedzinach, np. podczas egzaminéw (szcze-
g6lnie podczas t. zw. egzamindéw wstepnych), podczas przechodzenia
uczniow z jednej szkoty do drugiej, podczas zmiany wychowawcy w
ciggu roku szkolnego, i t. d. i t. d.



.Statut publicznych szkdt powszechnych przewiduje egzaminy
wstepne (w 8§ 75, lit. b). Statut okresdla réwnocze$nie ramy dla tego ro-
dzaju egzaminu stanowigc, ze ,egzamin wstepny” ma mianowicie
stwierdzi¢, ze kandydat posiada zaséb wiadomosSci i sprawnosci, wyma-
ganych dla wstepujacych do danej klasy".

Nie podaje wprawdzie statut kryterjum wymagan dla kandyda-
tow, lecz stosujagc pewne analogje pomiedzy kandydatami a uczniami,
oraz przyjmujac jako zatozenie, ze wymagania stawiane kandydatom
muszg conajmniej odpowiadaé wymaganiom stawianym uczniom —
mozna te luke uzupetnic¢, przyjmujac jako kryterjum wymagan obowig-
Zujacy ucznidéw program.

Gorzej jednak przedstawia sie sprawa z inng lukg w statucie:
statut nie stanowi gdzie, w jakim czasie, jak i w jakim zakresie nale-
zy te egzaminy wstepne organizowa¢. A wszak od tego wiele zalezy!
Jesli kandydat zgtasza sie na poczatku roku szkolnego — to wymagac
nalezatoby od niego znajomosci materjatu naukowego oraz sprawnosci
wymaganych od ucznia ostatniej klasy. Jednak je$li kandydat zgtasza
sie w czasie trwania nauki, nalezatoby wymagac od niego nietylko wia-
domosci i sprawnos$ci w zakresie klasy poprzedniej, lecz rdwniez dopet-
nienia przerobionego, t. j. ,biezagcego” materjatu naukowego.

W tern jednak cate zagadnienie, ze w roznych szkotach i w réz-
nych przedmiotach, rézny moze by¢ ,porzadek" przerabianego w kla-
sach ,materjatu” i zdarzy¢ sie moze, ze kandydat przerabiat inny ,,ma-
terjat" naukowy, anizeli ten, ktory w szkole, w ktorej sktada egzamin
— przerabiano. Na tern tle — by¢é moze (a mnie si¢ wydaje, ze prawie
napewno) — spotkamy sie w przysztosci z wieloma jeszcze niespodzian-
kami.

(Jest oczywiscie jeszcze jedna, zupetnie dotychczas nieomdwiona
i niedomdéwiona dziedzina nowa: dziedzina egzaminu w zakresie wy-
chowania, np. jak przeprowadzi¢ egzamin z dziedziny ,,Kultury zycia
codziennego—, moralnosci it.p., i jak np. te dziedzine wykazac¢ na
Swiadectwach? Sadze, ze na ten temat ukazg sie osobne prace).

Przypusémy, ze egzaminy wstepne odbywac sie bedg w tych szko-
tach, do ktérych kandydaci majg zamiar uczeszcza¢ — a nie np. przy
inspektoratach szkolnych, lub w jednej wyznaczonej dla danej miejsco-
wosci szkole, ktéra, po zakwalifikowaniu, przydziela innym szkotom
i nie w dowolnie przez kandydata wybranej szkole, z prawem wyboru
innej szkoty, do ktérej po ztozeniu egzaminu wstepnego, uczeszczac be-
dzie sobie zyczyt. — Przypusémy jednem stowem,ze wymagac sie be-
dzie od kandydata — zgodnie z duchem programow — wykazania sie



znajomoscig ,$rodowiskall, w ktérem, w dalszym ciggu pracowat be-
dzie i ze w tym celu ograniczymy mu prawo wyboru do jednej szkoty
i to tylko tej wyznaczonej, do ktdrej bedzie maogt by¢ przyjety. Uzy-
skamy wdwczas wymagania ,,na poziomie", ale tez tylko pod tym wa-
runkiem ,poziom" 6w wymagany osiggngé¢ bedziemy mogli — w kaz-
dym bowiem innym wypadku kandydat moze wykaza¢ brak ,dostoso-
wania" swych wiadomosci i sprawnos$ci do potrzeb ,$rodowiska", w
ktorem bedzie zyt i pracowat. — | to jest jedyna odpowiedZ na pytanie:
gdzie nalezy egzaminy wstepne organizowac?

Na pytanie: w jakim czasie nalezy organizowa¢ egzaminy wstep-
ne? moze by¢ tylko jedna odpowiedZ: w kazdym czasie, chociazby to
z trudem przyszto, chociazby wiele prac specjalnych podja¢ trzeba by-
to — bowiem tylko ta jedna odpowiedz bedzie zgodna z naczelnym po-
stulatem szkolnictwa: powszechnym obowigzkiem wychowywania i
ksztatcenia.

Na pytanie za$, jaki to ma by¢ egzamin i w jakim zakresie, odpo-
wiedzi wprawdzie moze by¢ wiele, lecz kazdy zgodzi sie chyba na to,
ze jesli o te drugg czes$¢ pytania chodzi, t. j. o zakres wymagan, najle-
piej bedzie jesli sam kandydat ,zakre$li" ten zakres swemi odpowie-
dziami. Zamiast wydobywaé od ucznia szeregiem pomocniczych pytan
odpowiedZ witasciwg (przy starym egzaminie) — lepiej bedzie, jesli sam
uczen np. spos$rod 200 pytan szczeg6towych testu, da odpowiedz na 150
pytan i tern samem zakresli swoj ,,kragg" wiadomosci. Wiemy wdwczas
doktadnie co uczen wie. Jesli np. kandydat sktada egzamin wstepny do
klasy piatej w ciggu roku szkolnego, podajemy mu do wypeinienia te-
sty ,inwentaryzacyjne" przeznaczone dla uczniow konczacych klase
piata. Rzecz prosta, wypetni dobrze tylko cze$¢ testu — lecz wiadnie o
to chodzi (a moze i caty) i wiemy wowczas doktadnie (i predko, i spra-
wnie, i tatwo) gdzie kandydat wykazuje braki. A jesli braki te dotyczg
podstawowej jakiej$ wiadomosci — to przeciez nic na przeszkodzie nie
stoi, by poda¢ mu do rozwigzania takze i odpowiedni test dla uczniow
klasy czwartej: a moze wypadnie nam nieraz siegng¢ i dalej wstecz .

Oto i zalety egzaminu testowego, przyczem, godzac sie na te oto
wywody, mamy bardzo utatwiong odpowiedz i na pierwszg czes¢ roz-
patrywanego pytania: ,jaki to ma by¢ egzamin"?...

Moze kto$ zarzuci¢ niniejszym wywodom, ze test ,,0gdélny" nie
moze byc¢ jeden dla wszystkich ,warunkéw lokalnych" Rzplitej Pol-
skiej. Oczywiscie, lecz jest na to rada, wszak sg ,testy regjonalne”, ,te-
sty-klasowki™ i t. d.



Moze wreszcie kto$ zarzuci¢ tym oto wywodom wprowadzanie
~jednostronnos$ci w egzaminach —e i bytoby to stuszne, lecz tego nikt
nigdy nie zaleca, przeciwnie, miejsce na egzamin ustny, na ,rozmowe"
it.p.wkazdym egzaminie powinno sie znalez¢ i to sie zaleca. Lecz przy
stosowaniu w egzaminach ,testdw" unikamy ,btgdzenia poomacku" —
test bowiem jasno wykaze nauczycielowi droge koniecznych, dalszych
dociekan.

Nie potrzeba tez dodawac, ze analogicznie do tego przyktadu rzecz
przedstawiaé sie bedzie w przypadkach przyjmowania uczniow z in-
nych szkot, it d. ii. d.

* # *

Szeroki zakres, lub waski, tatwos¢, prostota i t. p.. orjentowanie
nauczyciela w catoksztatcie pracy ucznia, oraz mozliwo$¢ stosowania
w przeréznych dziedzinach zycia szkolnego, mozliwo$¢ wreszcie wypro-
wadzania objektywnej oceny ucznia i jego pracy —- oto niezaprzeczone
zalety i wartosci testow wiadomosci i inteligencji. Oto przyczyny obser-
wowanego obecnie rozwoju testowania jako metody ,poznawania" —
oto i racje ich stosowania.

Romuald Jbzef Buczowslci
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0 drugorocznos$ci w szkotach powszechnych m. Wilna.
(dokoriczenie)

W pierwszej cze$ci drukowanej w n-rze 2-giin
Spraw N. nastgpito przestawienie tabel. Tabela 3 (ostatnia;
powinna by¢ na miejscu drugiej—druga na miejscu trzeciej.

W tych szesSciu oddziatach kt. Il, ktdre zostaty przebadane testa-
mi wiadomosci, byto niepromowanych 26 dzieci (szkota A Bi — 7,
A B2— 10, A B3— 9 niepromowanych). Badaniami, ktdreby wska-
zywaty na ewentualne przyczyny nieprornowania, zostatlo objetych
tylko 17 uczniéw (niepromowani ze szkét A B, i A B2. Brak czasu
poczatkowo, a pbézniej zmiana szkoty przez wigkszo$¢ niepromowa-
nych ze szkoty A B> nie pozwolity mi objag¢ badaniami niepromo-
wanych tej szkoty.

Wsrod tych 17 niepromowanych, objetych badaniami, 2 byto
urodzonych w 1922 r., 2w 1923 r.,, 8 w 1924 r., 5 w 1925 r. Zawdd ro-
dzicow przedstawia sie nastepujgco: 9 bezrobotnych pracownikow fi-
zycznych (z tych 2 posiada jednak po kawatku ziemi uprawnej) —
2 dorozkarzy — 2 robotnikéw kolejowych — 1 robotnik piekarski —
1l emerytka (wdowa po nizszym funkcjonarjuszu kolejowym) — 1 sa-
nitarjuszka, oraz 1syn rolnika, ktérym opiekowat sie w Wilnie krew -
ny, dozorca nocny. Widzimy wiec, iz procent bezrobotnych ws$rdd
niepromowanych tych dwu szkét zwiekszyt sie. Poprzednio na 38 dzie-
ci byto 14 z rodzin bezrobotnych, obecnie na 17 jest 9.

W arunki mieszkaniowe przedstawiajg sie nastepujagco: w miesz-
kaniu 3 pokojowem z kuchnig mieszkato 1 dziecko (sanitarjuszka), w
2 pokojowem z kuchnig — 2 dzieci, w 1 pokojowem z kuchnig
8 dzieci, w 1 izbowem — 6 dzieci. Przecietna ilo$¢ os6b na jedno mie-
szkanie 5,7 — czyli prawie taka sarna jak i poprzednio (5,6). Dzieci
posiadajacych witasne t6zko byto 5, $pigcych w t6zku z innemi osoba-
mi 12

lloraz inteligencji okreslono na podstawie skali inteligencji Bine.
ta-Termana. U czterech uczniéw badanych przez Pracownie Psychoto
giczng dla badan dzieci szk6t powszechnych przy Magistracie m. Wil-
na wynosi on 63, 65, 71 i okoto 81. W ostatnim wypadku brak do-
ktadnej daty urodzenia dziecka (dzien i miesigc), wiec pracownia po-
data mozliwy najwiekszy iloraz. Z pozostatych 13 niepromowanych
12 zostato przebadanych przeze mnie, wsérdd ktérych u czterech iloraz
inteligencji wynosi* 70, 76. 79 i 80. Pozostaly trzynasty uczen wykazuje



duze upos$ledzenie, nie zostal jednakze zbadany przeze mnie skalg
B. — T., lecz skierowany do Pracowni Psychologicznej, by umozli-
wi¢ jego przestanie do szkoty specjalnej. Jest to uczerh urodzony w
1922 r., ktory w dziecinstwie spadt z do$¢ duzej wysokoSci i przez
dtugi czas po6zniej nie mowit. Przesytany ze szkolty do szkolty mimo
uposledzenia nie zostat skierowany do szkoty specjalnej.

Uczniow wiec ktérych wskaznik inteligencji wynosi 80, lub poni-
zej, mamy 9, czyli 53%. Uwazam, iz podniesienie wskaznika inteli-
gencji wedtug skali Bineta - Termana do 80, ktoryby usprawiedliwiat
niepromowanie ucznia jest w tych warunkach stusznem, gdyz klasy
sg zbyt liczne, co uniemozliwia indywidualizowanie na szerszg skale
w nauczaniu — a brak jest istotnej selekcji przy organizowaniu od-
dziatéw, co daje wielka r6znorodno$¢ grup w oddziale.

Wsréd pozostatych 8 niepromowanych, ktdrych wskaznik inte-
ligencji wynosi ponad 80, u 2 mozna uwaza¢ za przyczyne niepromo-
wania choroby, przebyte podczas roku szkolnego. Jeden chorowat
na szkarlatyne, drugi na grype, zéttaczke i koklusz. W trzecim wy-
padku nauczyciel podaje za przyczyne wady mowy u dziecka (bet-
kotanie spowodu polipéw). W czwartym wypadku moznaby uwazaé
za przyczyne zmiane warunkOw zycia dziecka. Uczen ten przybyt
do Wilna z odlegtej wsi i zaraz po przybyciu zostat uznany za nie-
prygotowanego do drugiej klasy — przystosowanie sie do $rodowi-
ska i dorownanie w poziomie klasie przerastato jego sity. W pigtym
wypadku winne jest $Srodowisko. Ojciec porzucit dom, zjawiajac sie
od czasu do czasu, by urzgdzaé¢ bdéjki. Warunki, w jakich wychowy-
wat sie ten 8 letni chtopiec (1 izba — 10 oséb), wskazuje najlepiej jego
odpowiedz. Gdy jedna z matek, ktorej syna odwiedzit, zapytata go,
dlaczego jest tak nedznie ubrany, odpowiedziat, iz ojciec zyje z ko-
chanka i daje jej wszystkie pienigdze, a matce tylko grozi, ze jg zabije.

W pozostatych trzech wypadkach (synowie emerytki, dorozka-
rza i bezrobotnego) badania nie wskazaty wyraznych przyczyn niepro-
mowania.

Jakie wnioski moznaby wyciagngé¢ na podstawie tych prdobnych
badan? Gdybysmy za punkt wyjscia wzieli dziecko, nalezatoby spraw-
dzi¢, czy rzeczywiscie w klasach pierwszych wsréd nigpromowanych
procent wykazujgcych zmniejszony iloraz inteligencji jest stosunkowo
niski w poréwnaniu z tym procentem ws$rdd nigpromowanych w kla-
sach drugich. Wyniki omdéwionych na poczatku badan wsrdd niepro-
mowanych klas pierwszych musimy przyjagé z pewng rezerwa,



gdyz: 1) badania te byly przeprowadzone kilka miesiecy po6zniej po
niepromowaniu, 2) nie objeto niemi wszystkich dzieci niepromowa-
nych w klasach pierwszych w tych szkotach, w ktérych badano, 3) uzy-
to do badan inteligencji testéw Grzywak - Kaczynskiej (Test)’ dla
dzieci wstepujacych do szkoty), ktore nie sg jeszcze w takich roz-
miarach wycecliowane i stosowane w praktyce szkolnej jak testy Bi-
neta - Termana i nie podajg mam Scisle granicy, ponizej ktorej dzie-
cko nie podota pracy w normalnej szkole powszechnej. Gdyby jednakze
badania potwierdzity ten stosunkowo niski procent wykazujgcych
obnizony iloraz inteligencji wséréd niepromowanych klas pierwszych,
oraz silniejsze zwigkszenie sie tego procentu w klasach drugch —
musieliSmy wyciggng¢ wniosek, iz czesto dziecko o mniejszym ilorazie
inteligencji wykazuje w pierwszej klasie lepsze postepy (dostateczne)
od dziecka z wyzszym ilorazem. Przy przyjmowaniu wiec dzieci do
klas pierwszych wysunetoby sie zagadnienie dojrzatosci dziecka do
szkoty, a mietylko zagadnienie jego rozwoju inteligencji — dopiero w
klasie drugiej punkt ciezkos$ci przeniostby sie ma rozwo6j inteligencji
tylko. Inaczej nie moznaby wytlumaczy¢ tego zwiekszenia sie pro-
centu dzieci wykazujgcych obnizony iloraz inteligencji wsérod niepro-
mowanych w klasach drugich — chyba gdybySmy przyjeli wniosek,
ze szkota wptywa hamujgco na rozwoj inteligencji dziecka. Jest to
paradoksalny wniosek — lecz moze w pewnych wypadkach prawdzi-
wy. Dziecko ze srodowiska ubogiego, Zle odzywiane i i. d. nie moze
podota¢ wymaganiom szkoty, wyczerpuje sie, popada w apatje i nie
rozwija sie.

Nastepnie w walce z drugorocznos$cig nalezatoby zwréci¢ bacz-
niejszg uwage na Srodowisko, z ktérego pochodzi dziecko. Wirod
niepromowanych najwiekszy procent stanowig dzieci rodzin bezro-
botnych. Jest to zrozumiate, gdyz warunki pracy takiego dziecka,
pomijajac odzywianie, sa czesto wprost okropne. Brak stotu, praca
na parapecie okna, lub jakiej skrzynce — przytem dziecko czesto
musi przerywac prace, gdyz z nig sie nie liczg — takie warunki pracy
nie nalezg do rzadkosci. Wsrdd tych rodzin troska o chleb wybija sie
na pierwszy plan, mierna zrozumienia potrzeb dziecka. Nie wystarczy
jednakze zarejestrowac, iz dane dziecko ma rodzicow bezrobotnych,
lub tez ze rodzice pracujg i zarabiajg wiecej lub mniej — gdyz to nie
da nam jasnego obrazu warunkow, nie da tez tej najwazniejszej dla
nas charakterystyki Srodowiska, jakim jest stosunek tego $Srodowiska
do dziecka i szkoly. Poza zarejestrowaniem wiec zawodu rodzicéw



musimy zwroci¢ uwage na mieszkanie, ilo§¢ os6b w tem mieszkaniu
(cztonkow rodziny, i obcych), odzywianie, odpoczynek nocny, miejsce
do odrabiania lekcyj — a gtownie na stosunek rodzicéow do dziecka
i szkoty. Mniejsza lub wieksza zamozno$¢ nie okresli nam tego sto-
sunku. Niejeden z nas moégtby wskazaé rodzicéw bezrobotnych lub
mato zamoznych, ktérzy w ciezkich warunkach materjatnych wyka-
zujg wiele troskliwosci o dziecko, przechodzgcej wprost w posSwiece-
nie — i odwrotnie, rodziny do$¢ zamozne, gdzie brak jest nalezytej
opieki nad dzieckiem, a uwagi nauczyciela traktuje sie jako ,czepia-
nie sie“. Te spostrzezenia nad Srodowiskiem mozna poczyni¢ jedy-
nie droga systematycznej i diuzszej obserwacji. Zebrany materjat
wskaze nam niejednokrotnie wiele z przyczyn wykazywania stabych
postepOw przez dziecko. Usungé¢ je zupeinie nie bedzie w mocy nauczy-
ciela, lecz moze chociaz czeSciowo im przeciwdziataé. Zachecenie
dziecka do przychodzenia do Swietlicy, dozywianie w szkole, zdobycie
Zaufania dziecka i uzyskanie w ten sposéb wptywu na nie (nie mé-
ralizowanie) — sg to najwtasciwsze srodki w rekach nauczyciela.

Najwazniejszem jednakze wydaje mi sie zdobycie zaufania ro-
dzicow — usuniecie tego tak czesto ustosunkowania sie ich do nau-
czyciela, iz majg przed sobg kogo$, kto wydaje ,,wyrok*“ promowania,
tub niepromowania dziecka, a wiec majg obowigzek obrony, chociazby
przy pomocy fatszu. Gdy wszczepimy w nich przekonanie, iz chodzi
nam nie o wyrok, lecz o rozwéj dziecka, gdy -zdobedziemy ich zaufa-
nie — zdobedziemy wiele. Bedziemy mogli teraz wychowywac¢ rodzi-
cow. a nietylko wskazywaé¢ lub uczyé, jak majg postepowaé z
dzieckiem. Ten wpltyw wychowawczy na rodzicbw mozemy zdobyé
jedynie na zasadzie: ,rowni z rownymi" i to przez, prawdziwie szczerg
troske o dziecko. Wiem. iz wyniki w tym wypadku bedg mate w sto-
sunku do wysitkow, lub czesto prawie zadne. Niski poziom umystowy,
fatalistyczna wprost bierno$¢ rodzicéw, gdy chodzi o zmiane poste-
powania wobec dziecka — to sg najwazniejsze przeszkody.

Dalej nalezatoby dazy¢ do jak najwiekszego uobjektywnienia
oceny ucznia. Tutaj niezastagpiong pomoc dajg nam testy wiadomosci.
Szkota postuguje sie wypracowaniami, lecz te nie zawsze dajg nam
objektywng ocene wszystkich ucznidw. Wypracowanie moze staé sie
testem dla danej klasy, lecz przy zachowaniu S$cisle okreslonych wa-
runkéw. Ci, ktérzy mniej sie interesowali sprawg testow, znajdg wska.
zO0wki w ksigzkach Grzywak-Kaczynska: Proby zastosowania testow
do badania i organizowania pracy szkolnej, oraz testy i normy dla



uzytku szk6t powszechnych — i B. R. Buckingham: Praca badawcza
na terenie szkoty. Jak waznym jest najdrobniejszy szczeg6t przy sto-
sowaniu testow niech Swiadczy nastepujacy wypadek. Przy badaniu
testami wiadomosci tych szesSciu oddziatdw, ktérych wyniki ilustruje
tabela, usuwalem kazde drugie dziecko w tawce z klasy, proszac nau-
czyciela danego oddziatu, by je zajgt zabawami i t. d. jednem sto-
wem, by nie dopuscit do wytworzenia sie nastroju wsrod usunietych,
iz dzieje sie co$ wykraczajagcego poza zwykie ramy pracy szkolnej.
Przy zabieraniu do klasy drugiej partji badanych testem ortografji
w oddz. Aj zauwazytem, iz dzieci sg nastrojone zbyt powaznie. Nau-
czycielka tej klasy wprowadzita ten nastrdj, przemawiajagc do ambicji
dzieci, by nie robity btedéw.! Przy sprawdzaniu wynikéw testu okazato
sie, ze ani jeden z tej drugiej partji nie otrzymywat oceny 5. Tern nalezy
ttumaczyé, iz w oddziale Aj ilos¢ oceny na 5 z ortografji jest prawie
o potowe nizsza od ilo$ci oceny na 4+ , podczas gdy w innych oddzia-
tach jest wyzsza, a w jednym tylko (BX) jest rowna.

Takie, mozliwie najobjektywniejsze, ocenianie uczniéw naleza-
toby przeprowadzaé przynajmniej raz na okres. Wskaze to nauczycie-
lowi stabszych uczniéw, na ktdrych z tej lub innej przyczyny (chociaz-
by spowodu wielkiej ilosci dzieci) nie zwrécit uwagi. W poziomie ucz-
niow odbywajg sie przesuniecia — czesto zwracamy uwage na obnize-
nie sie poziomu danego ucznia zbyt p6zno. Test wskaze nam miejsce
danego ucznia w klasie, gdy za$ zajdzie mozliwo$¢ omy#tki oceny przez
test, mozemy to kazdej chwili sprawdzi¢ — w kazdym razie mimo
omytek zawsze zwréci nam uwage na niezgodnos$¢ naszej opinji o ucz-
niu z jego poziomem i pozwoli mam nagrodzi¢ krzywde, lub przeciw-
dziata¢ ztu.

To sg S$rodki, ktéremi moze postugiwac sie nauczyciel w walce
z drugorocznoscig. Niektdre z tych wnioskéw, wyciggnietych na pod-
stawie tych probnych badan, musiatyby znalez¢ potwierdzenie, nie
uwzglednione za$ wysunetyby sie moze przy badaniach na szerszg
skale. Jest to jednakze praca wielu ludzi. Ci koledzy, ktérzyby zain-
teresowali sie tg pracg (z terenu catego Okregu, lecz narazie ze szkét
Il i Ill stopnia org.) proszeni sag o podanie adreséw do Okregowej Ko-
misji Ped. ZNP. w Wilnie.

Na zakonczenie tg drogg sktadam podziekowanie p. St. Star6s-

ciakowi, Inspektorowi Szk. m. Wilna, za zezwolenie na badania, oraz
utatwienie mi pracy.

Ku-jot.



Jak uczy¢ ortografji w szkotach powszechnych.

Problem nauczania ortografji jest najmniej przyjemnym proble-
mem dydaktycznym, przyczynia nam w praktyce najwiecej irytacji i
lekcja ortografji jest zazwyczaj najnudniejszg. Zwolna wchodzg do na-
szych szkdt wszystkie nowe hasta pedagogiczne, przyzwyczajamy dzie-
ci do twdrczej pracy, do wspotpracy, staramy sie przerzuci¢ punkt ciez-
kosci z nauczania na uczenie sig, staramy sie zainteresowac ucznia nau-
kg, bo zdajemy sobie sprawe, ze szkota musi przygotowaé¢ dziecko do
dalszej pracy nad sobg po opuszczeniu muréw szkolnych. W dydaktyce
zerwaliSmy z celem ksztatcenia materjalnego i formalnego i miejsce
ich zajat ,,ped do oSwiaty", do samoksztatcenia, do czytelnictwa. Jest
to jedyne, stuszne stanowisko i wszystkie reformy dydaktyczne maja
jeden cel, ktéry mozna wyczyta¢ w dziesigtkach dziet, ktéry wypowiada
sie w setkach warjantéw, a ktérym jest introjekcja problemu, czyli, ze-
by problematyka wiedzy i nauki nie byta narzucona zzewnatrz, ale sta-
ta sie wilasng, wewnetrzng problematyka ucznia. Wtedy nauczanie sta-
nie sie uczeniem sie.

Jak celem dydaktyki stata sie introjekcja problemu, tak srodkiem
metodyczm-m w nowej pedagogice stata sie zasada przezycia.

Dawna dydaktyka opierata sie na teorji pamieci mechanicznej,
na pamieci nawyku, wedle ktérej pamietamy to, coSmy wiecej razy pow-
tarzali i zalecata: powtarza¢, powtarzac¢ i jeszcze raz powtarzac; dzi-
siejsza dydaktyka opiera sie na teorji pamieci-przezyciu, na pamieci-
obraz, wedle ktérej pamietamy to, co miato dla nas cechy przezycia,
cosmy przezyli wewnetrznie catym sobg. | stusznie. Kazdy z nas pamie-
ta $mieré rodzicow, swojg mature, pierwszy dzieri w szkole i t. p., a
mato ktéry wzdr llerona lub Carnota. A przeciez Smieré rodzicéw prze-
zyliSmy tylko jeden raz, a wzory powtarzaliSmy dziesigtki razy! Nowa
dydaktyka musi sie oprze¢ na pamieci-przezyciu.

Zdobycze wspotczesnej, dydaktyki streszczajg sie w dwéch zasa-
dach: 1) rozwija w uczniu potrzebe wiedzy przez to, ze 2) nauka stanie
sie przezyciem i potrzeba ucznia. Nic wiecej nauczyciel nie powinien
zrobié, bo wiecej nie trzeba, bo to jest maksimum tego, co mozna
osiagnact.

Powyzsze zasady zwolna wchodzg do naszej szkoty, ale do orto-
grafji nie umiemy ich stosowa¢. Uwazamy ortografje za umiejetnosé
i dlatego wymaga ona czestych éwiczeA, by stata sie ona sprawg nie
Swiadomosci, ale podéwiadomosci, podobnie, jak chodzenie, zapinanie
guzikéw i t. p. Nie ten pisze ortograficznie, kto sie zastanawia, ale ten



SPRAWY NAUCZYCIELSKIE

kto pisze poprawnie automatycznie. Zapominamy przytem, ze auto-
matyzuje sie to, co juz przeszto przez Swiadomy trud, czego trudnosci
juz poznaliSmy i przezwyciezyliSmy, ze automatyzacja jest punktem
dojscia, a nie wyjscia.

A jednak wspdiczesne wskazéwki metodyczne w dziedzinie orto-
grafji opierajg sie prawie wytgcznie na $rodkach automatycznych,
mowiac o czestym obrazie wzrokowym, pamieci kinetycznej i t. d. czy-
li metodyka ortografji opiera sie jeszcze na pamieci-nawyku, na pa-
mieci mechanicznej, krétko mowigc w dziedzinie ortografji panuje
jeszcze wcigz dawna zasada: ,powtarza¢, powtarzaé i jeszcze raz pow-
tarzaé¢!" Stad jest to lekcja nudna, nie mieszczaca sie (szczerze mowiac)
w cato$ci nauczania, tworzy pewien wytom, pewng sztuczno$¢ w orga-
nizacji nauczania na terenie klasy. Ortografja zostata na bocznej dro-
dze i nie zostala objeta nowym pradem dydaktycznym.

Przyczynito sie do tego sumienne opracowanie metodyki ortogra-
fji przez Laya na poczatku biezgcego stulecia, ktérego zasady weszty
do wszystkich szkot i utrzymaty sie dotychczas bez zadnych zmian.
Lay przeprowadzit sumienne badania psychologiczne nad pisownig i
doszedt do uzasadnionego wniosku, ze odpis jest sze$¢ razy skuteczniej-
szy, niz dyktando i ze odpis z pisma daje clwa razy lepsze re-
zultaty, niz odpis z druku. Stad przyjeta sie zasada, ze w nauce orto-
grafji gtownem ¢wiczeniem jest odpis z tablicy, a dyktando moze stu-
zy¢ ewentualnie jako sprawdzian.

Poniewaz te zasady zostaty zdobyte drogg Scistego eksperymentu
psychologicznego i kilkakrotnie stwierdzone, nie mozna ich stusznosci
poda¢ dyskusji teoretycznej i jest pewnem, ze odpis z tablicy jest lep-
szem ¢wiczeniem ortograficznem, niz odpis z ksigzki, a dyktando jako
¢wiczenie ortograficzne jest stratg czasu.

A przeciez niektorzy koledzy uwazajg dyktando za dobre ¢wicze-
nie i twierdza, ze uzyskali dzieki niemu poprawe wynikow *). Czemu to
przypisac?

Wskazéwki metodyczne Laya sa najlepsze, je$li zwracamy sie
wytgcznie do pamieci mechanicznej, do pamieci ,,nawyk", ale sg prze-
starzate, niezgodne z duchem nowej dydaktyki. Nie powinnismy dysku-
towaé na temat: ,odpis czy dyktando", ale na temat, jak prowadzi¢
ortografje w duchu nowej metodyki?

J) Por. artykut kol. Palowskiego p. t. ,,Pisanie ze stuchu, a ortografja“, Spra-
wy Nauczycielskie Nr. 1, i~ V.



Odpis w dotychczasowej postaci jest zupetnie bezcelowy, bo dzie-
cko odpisuje pewne zdania z tablicy, nie wiedzgc poco, ani jak to ma
robi¢? Praca jest nudna. Niektdre dzieci odrysowujg z tablicy zamiast
odpisywac, czyli odpisuja literami lub zgtoskami, inne przeczytajg wy-
raz i nie przypatrzywszy sie mu blizej piszg z pamieci. Odpisujac tedy
caty tekst, dzieci majg duzo wyrazow o tatwej pisowni i wyrazy o tru-
dnej pisowni, gubig sie wsréd nich i dziecko zmeczone nudng pracg
nie zwraca na nie specjalnej uwagi. Nic wiec dziwnego, ze dyktando,
choCby przez to, ze jest bardziej emocjonujgce daje czesto lepsze wy-
niki, niz odpis. Kol. Fatowski w wspomnianym artykule twierdzi, ze
uczen popeiniajgc btad ortograficzny czyni to z wiara, ze napisat do-
brze. Dziwi sie, ze uczeh poprawia zdanie, robigc w poprawie ten sam
btad, ze uczen robi btgd pomimo wszystkich $rodkéw, jakich uzywa-
my, by unikna¢ btedu.

Nie jest prawda, ze uczen robigc btad czyni to z wiarg, ze napisat
dobrze, gdyz uczen nie zna zupetnie problemu ortograficznego, a pisze
btednie pomimo regut, prawidet, wypisania tekstu na tablicy i t. d., bo
nie rozwineliSmy w nim spostrzegawczos$ci ortograficznej.

W pracy swojej p. t. ,Badania eksperymentalne nad ortografjg“
udowodnitem, ze w 56% wypadkéw uczniowie klas IV i V nie znaja
problemu ortograficznego i ze im wigksza znajomo$¢ problemu orto:
graficznego, tem lepsza znajomos$¢ ortografji i tem mniej btedow or-
tograficznych.

Moje badania wykazaty, ze przeszto 50% btedéw wynika z braku
problemu ortograficznego, przeszto 30% bledow tworzg btedy gwaro-
we, btedy wynikle ze ztej wymowy, z przestyszenia i ze im czestsze sg
pewne formy w jezyku, tem czesciej powodujg one btedy; np. dzieci
dwa razy uporczywiej piszg u zamiast 6, niz 6 zamiast u, gdyz litera a
w jez. polskim jest czestszg, niz 0; podobnie czeSciej piszg ¢ zamiast <hr
niz naodwrot i t. d. Bledy staratem sie wytlumaczyé rézneini mecha-
nizmami psychicznemi, ktérych tu nie bede streszczat.

Badania doprowadzity do nastepujgcych najwazniejszych wska-
z6éwek metodycznych:

1) Dzieciom nie wolno pisa¢ ani jednego wyrazu niezrozumiate-
go rzeczowo i fonetycznie, t. zn. ktérego nie umiejg prawidtowo wyma-
wiac!

2) W dzieciach nalezy rozwija¢ spostrzegawczos$é ortograficzna.
Jednym ze sposobOw jest wypisanie wyrazow o trudnej pisowni (ktore
dziecko uwaza za trudne do pisania). Pytamy sie czesto dzieci, czy da-



ny wyraz jest tatwo, czy trudno napisaé. Czy mozna w tym wyrazie zro-
bi¢ jaki$ btgd? Np. czy wyraz goéra jest tatwo napisaé¢? Czy moznaby
w tym wyrazie zrobi¢ jaki$ btgd? jaki?

3) Musimy wzbudzié¢ niektamang che¢ prawidtowego pisania,
nagcq z mitosci jezyka ojczystego. Chodzi o pewng atmosfere, zbiorowy
wysitek w usuwaniu btedéw ortograficznych, o zrozumienie, ze biedy
ortograficzne sg czem$ niekulturalnem podobnie jak brudne rece czy u-
szy; ze poprawne wymawianie i pisanie nalezy do kultury zycia co-
dziennego. Taka atmosfera i nastawienie pobudzi dzieci do uczenia sie,
wyostrzy spostrzegawczos$é ortograficzng, gdyz problem ortograficzny
stanie sie wltasnym problemem ucznidw.

Jesli dziecko wyrobi w sobie spostrzegawczo$¢ ortograficzna,
specjalne ¢wiczenia ortograficzne stang sie mniej potrzebne, gdyz na
wszystkich prawie lekcjach co$ sie pisze, co$ dyktuje i chodzi o to, by
dziecko umiato racjonalnie odpisywac ze zrozumieniem problemu.

Woéweczas lekcja ortografji przestanie by¢ niewspo6tmierng z calg
pracg w szkole, a dzieci beda sie uczy¢ ortografji na lekcjach czytania,
mdwienia, przyrody, na wszystkich lekcjach, na ktérych sie co$ pisze,
mowi lub czyta. Jesli problem ortograficzny stanie sie wtasnym proble-
mem dzieci i dzieci rozwing w sobie spostrzegawczo$¢ ortograficzna,
to reszta juz sie sama zrobi, bo, jak moéwi Devey, mozna zaprowadzié¢
konia do rzeki, ale go nie mozna zmusi¢ do picia. Nie pomogga odpisy
ani dyktanda, ani zmysty kinetyczne, je$li dziecko nie bedzie miato po-
trzeby prawidtowego pisania. A jesli przyswoi sobie problem, to sie na
kazdym kroku bedzie uczyé ortografji, bo sposobnosci jest dosyc.

Dr. J. Kiken.
KOMUNIKATY.

Zwigzkowy Wyzszy Kurs Nauczycielski.

Okregowa Komisja Pedagogiczna Z. N P. w Wilnie, pragnac
przyczyni¢ sie do podniesienia poziomu przygotowania zawodowego
nauczycieli oraz kierownikow szkét powszechnych, organizuje w bie-
zacym roku szkolnym zwigzkowy Wyzszy Kurs Nauczycielski w Wil-
nie. Zasady organizacji sg podane w ,Glosie NauczycielskimI Nr 9
z dnia 28. X. 1934 r. art. p. t. ,Zwigzkowy Wyzszy Kurs Nauczycielski".

Cato$¢ kursu bedzie roztozona na 3 lata. W biezagcym roku szkol-
nym bedzie przerabiany dziat A (przedmioty pedagogiczne oraz nauka
0 Polsce Wspoiczesnej). Dziat B. — bedzie przerabiany w dwéch na-
stepnych latach.



Praca rozpocznie sie na ferjach Bozego Narodzenia kursem ,zy-
wego stowa“, na ktérym zostang omodwione trudniejsze zagadnienia o-
raz podane wskazéwki do samodzielnej pracy samoksztatceniowej wg.
miesiecznych przydziatow.

Po tym kursie nastapi okres pracy korespondencyjnej do ferji let-
nich, w ktorym stuchacze przerobig 6 prac piSmiennych z peda-
gogiki i 3 prace z nauki o Polsce Wspotczesnej.

Dla tych stuchaczow, ktorzy ten zakres przydziatdbw przerobig
w przewidzianym terminie bedzie w czasie letnich feryj zorganizowany
drugi miesieczny kurs zywego stowa.

Po miesiecznym kursie zywego stowa stuchacze przerobig kores-
pondencyjnie jeszcze 3 prace pisSmienne z pedagogiki i jedng prace z
nauki o Polsce Wspotczesnej.

Egzamin z dzialu A (przedmiotow pedagogicznych i nauki o Pol-
sce Wsp.) odbedzie sie w pazdzierniku 1935 r. dla tych kandydatow,
ktéry beda mieli przepracowanych 9 przydziatéw z pedagogiki i 4 z
nauki o Polsce Wspéicz.

Stuchacze otrzymywac¢ bedg do pracy miesieczne przydzialy w
formie zeszytdw oraz bedg mieli moznos¢ wypozyczyé po dwa podsta-
wowe podreczniki z pedagogiki na czas trwania studjow.

Optata za to wszystko wynosi po 8 zt. miesiecznie, przez 10 mie-
siecy w roku (poza lipcem i sierpniem). Jednorazowe wpisowe wynosi
2 zt. od kandydatow. Za wakacyjny miesieczny kurs zywego stowa, jed-
norazowa optata wynosi¢ bedzie 20 zt. Optaty dla nienalezagcych do Z.
N. P. wynoszg o 25% wiecej.

Podanie o przyjecie na kurs wraz z wpisowem 2 z}. oraz z za-
Swiadczeniem Ogniska, stwierdzajgcem przynalezno$¢ do Z. N. P., na-
lezy sktada¢ do Okregowej Komisji Pedagogicznej Z. N. P. w Wilnie,
ul. 3-go Maja 13 — 7, konto PKO. 81.300, do 25 listopada b. r.

Po zamknieciu listy zgloszenn wszyscy otrzymajg informacje o
kursie zywego stowa na Boze Narodzenie, programie pracy, skladzie
prelegentéw, oraz siedzibie kursu.

Okregowa Komisja Pedagogiczna Z.N.P. w Wilnie.

Zjazd.

W dniach 24 i 25 listopada 1934 r. odbedzie sie XI Walne Zgro-
madzenie cztonkéw Odziatlu Powiatowego Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego w Postawach.

Porzadek dzienny Zjazdu zostanie podany w imiennych zaprosze-
niach.



To o czem sie nie mowi.

Sa tematy, zjawiska i rzeczy, o ktorych sie nie mowi, albo wsty-
dliwie przemilcza. Jedno z czasopism zwigzkowych (,,Ognisko Nauczy-
cielskie") nazywa te tematy niepopularnemu wstydliwemi.

My rowniez poruszyliSmy na tamach ,,Spraw Nauczycielskich"
jeden z ,wstydliwych" tematéw — o bezptatnych praktykach i paupe-
ryzacji nauczycielstwa. Zagadnienie to znalazto oddZzwiek w codziennej
prasie politycznej, przyczem poglad nasz na te rzeczy zostat potrakto-
wany w ten sposob, iz zostaliSmy zaliczeni do pesymistow.

Z takim pogladem nie mozemy pogodzi¢ sie pod zadnym wzgle-
dem, bo nigdy nie byliSmy pesymistami, a odwrotnie — zawsze wypo-
wiadamy walke pesymizmowi. Poruszajgc zagadnienie bezptatnej prak-
tyki i pauperyzacji nauczycielstwa, chodzito nam o co$ innego, a mia-
nowicie o podkreSlenie spotecznej niesprawiedliwos$ci, do podkres$lenia
czego ma prawo kazdy zawdd. Nie pozbawiony jest tego prawa tez za-
wod nauczycielski, ktory, nawiasem mowiac, nigdy nie stawiat swoich
witasnych interes6w natury materjalnej na pierwszym planie, bo uwazat
i uwaza, iz stawianie spraw materjalnych na pierwszym planie, dyskwa-
lifikuje kazdy zaw®d pod wzgledem etycznym.

Sprawy materjalne zawdd nauczycielski traktuje nie jako cel,
prowadzacy do osiggniecia pewnych korzysci, lecz jako skutek swojej
pracy, co jest bardzo wyraznie podkreslone w nowym statucie Z. N. P.

Prawda, zasada ta bezwatpienia nosi cechy ideatu, ktéry moze
znalez¢ w zyciu tylko wzgledne urzeczywistnienie, lecz samo dazenie
do tego urzeczywistnienia jest juz wyraznem zaprzeczeniem istnienia
w naszym zawodzie cech egoistycznych, jakie, naprz., istniejg w zawo-
dzie kupieckim, gdzie czynnik egoistyczny wszechwtadnie kroluje na
pierwszym planie.

Natomiast w naszym zawodzie czynnik egoistyczny jest zastgpio-
ny czynnikiem altruistycznym oraz zasadg: praca dla pracy, w najszer-
szem znaczeniu tego stowa.

Jezeli od czasu do czasu poruszamy kwestje natury materjalnej,
to mamy na wzgledzie potrzebe ustabilizowania sie¢ na pewnym szczeblu
hierarchji spotecznej. Zwr6cita na to uwage opinja spoteczna, wyrazem
ktorej jest artykut, jaki niedawno ukazat sie w ,,Kurjerze Porannym™.
»,Byt moment — czytamy w tym artykule — w ktorym zdawato sie, ze
nauczyciel polski stabilizuje sie na szczeblu wychowawcy narodu.
Zmierzaty ku temu ustawy i rozporzadzenia wtadz panstwowych, oraz
stosunek tychze witadz i spoteczenstwa. Szybko jednak nastgpita zrnia-



na kursu. Dzien po dniu kurczyty sie pobory nauczycielskie, wslad za
niemi i prerogatywy socjalne, az, w pewnym momencie, nauczyciel
znalazt sie pod wzgledem materjalnym na szczeblu nieco wyzszym od
woznego, a nizszym od policjanta".

Nie zatamato to jednak naszych dazen, jako grupy zawodowej,
Swiadomej swoich celdéw i zadan. Nie ustepujemy z pola walki o zdoby-
cie dla szerokich mas warto$ci kulturalnych, nie stronimy od pracy,
lecz zasilamy liczne placéwki zycia spotecznego i kulturalnego, broni-
my je od okupacji czynnikéw niepowotanych, a nieraz wprost szkodli-
wych dla zatozen, na ktorych opieratny budowe pafAstwowosci polskiej.
Miejmy odwage bez ogrdédek i uczciwie powiedzieé, ze z tego tytutu na-
szej pracy mamy moc nieprzyjemnosci, bo, jak stusznie zaznacza tenze

»Kurjer Poranny" — ,kazdy prezes uwaza za punkt honoru siegngc
po prace nauczyciela. A jeSliby nauczyciel nie zgodzit sie — grozby,
szykany, skargi, a nawet — czeg6z nie mogg zdziata¢ stosunki — prze-

niesienia ,,dla dobra szkoty", a moze by¢ i zwolnienie".

W szczegdlnosci plagg nauczycielstwa sg najrozmaitsi ,,ustosun-
kowani" prezesi i przedstawiciele najrozmaitszych organizacyj. Pierw-
szych nazwaliby$my ludzmi konjunktury politycznej, ktérzy wszelkie-
mi sposobami dgqzg do wymazania ze swej przesztosci poprzedniej dzia-
talnosci politycznej i wybicia sie tg drogg na powierzchnie zycia spo-
tecznego i politycznego. Eksperymenty obierania tych ludzi na stano-
wiska wojtdw, prezesdw najrozmaitszych organizacyj — nie daty zad-
nych pozytywnych wynikow, lecz obudzity w tych ludziach wrodzony
tupet i zdolno$¢ nabytg wiekami, do dyskontowania pracy innych lu-
dzi, w pierwszym rzedzie nauczycieli. Nie dziw wtedy, ze taki wojt lub
prezes, nie majacy zadnego postuchu i powazania wéréd szerokich mas
wioscianstwa w zarodku paralizuje prace spoteczng i kulturalng nau-
czycielstwa. Przyktady gospodarowania wiasnym majatkiem, nieza-
radnos¢ w sprawach materjalnych, setki hektarow ziemi lezgcej odto-
giem, rabunkowa gospodarka lesna lub rybna, niezaptacone podatki,
olbrzymie dtugi, niepochlebna dziatalnos¢ za ,starych, dobrych cza-
sow" — doszczetnie dyskwalifikujg takiego prezesa lub wojta w oczach
naszego chitopa.

Druga plaga nauczycielstwa, to najrozmaitsi ,przedstawiciele"
wydawnictw ksigzek, widowisk, portretow i t. p. Wspomniane na wste-
pie czasopismo nauczycielskie nazywa ich wprost szantazystami. Po-
wotujac sie na autorytet panstwa, Marszatka Pitsudskiego, czy to po-
szczeg6lnych oséb lub organizacyj, tacy przedstawiciele wprost terory-
zujg nauczycielstwo. Natury stabsze, obawiajgc sie, azeby nie trafic¢



do grona antypanstwowcéw, prenumerujg te lub inne wydawnictwa i
w konsekwencji ptacg za nie... z wtasnej kieszeni... Przyktadow mamy
moc, nie jest nawet wolny od tego teren Wilna. Bezczelno$¢ tych jedno-
stek nawet dochodzi do tego, iz zgdajg od kierownikdw pisemnego
stwierdzenia odmownego zalatwienia propozycji takiego komiwojazera.

PoruszyliSmy sprawy dobrze znane nauczycielstwu. Wymagajg
one jednak szerszego oSwietlenia i omoéwienia. Naszem zadaniem jest
zajecie zdecydowanej postawy wobec ,,dyskonterow* pracy nauczyciel-
skiej i ,mys$liwych" na kieszen nauczycielska.

Kolezanki i Koledzy! Zwracamy sie do Was z prosha, moze raczej
z zadaniem, by wszelkie zjawiska, rzeczy i tematy, o ktérych wstydli-
wie sie milczy, byty podawane do wiadomos$ci Redakcji ,,Spraw Nau-
czycielskich". Chodzi tylko o jedno, by wszelkie fakty byty sprawdzone
i traktowane objektywnie, a badzcie pewni, ze sprawy te znajda nale
zyte oSwietlenie w dziale pod tyt. ,,To o czem sie nie mowi*“.

Wiemy dobrze, ze takich faktéw na terenach nagromadzito sie
moc. Nalezy je zebra¢ i w interesach wtasnych i Organizacji przestaé
nam. Wiemy zg6ry, ze bedg to nowiny smutne i goryczg zaprawione.
Jednak milcze¢ o nich nie mamy prawa. State naswietlanie tych faktow
bezwatpienia przyczyni sie do oczyszczenia zatrutej atmosfery, a co za
tem idzie — utatwi nam prace w terenie nad pomnozeniem débr kul-
turalnych oraz przyczyni sie do naszej zwartosci organizacyjnej.

W. Dziubinski.

W sprawie proby charakterystyki dziecka
z Wilenszczyzny.

Sekcja Pedagogiczna przy Oddziale Grodzkim Z. N. P. w Wilnie, podejmujac
opracowanie charakterystyki dziecka wilenskiego — zaréwno miejskiego jak i wiej-
skiego — =zaprasza tg droga Szan, Kolezanki oraz Kolegébw do wspoétpracy nad
powyzszem zagadnieniem. Aby zebraé¢ materjat jak najbogatszy, podajemy ponizej
w streszczeniu najwazniejsze momenty, na poznaniu ktérych szczegélnie nam zalezy.
Bedziemy bardzo wdzieczni Szan. Kolezankom i Kolegom, je$li prze$la nam swe
uwagi czy spostrzezenia chociazby na jeden z ponizej wymienionych tematéw,
a z dostarczonych nam opracowan fragmentarycznych otrzymamy pozadang catos¢.

Wszelkie z ponizej wymienionych tematéw spostrzezenia wraz z ewent. uwaga-
mi, chociazby nawet kilkuwierszowemi, zechcg Szan. Kolezanki i Koledzy przesta¢—
indywidualnie czy zbiorowo — pod adresem Przewodniczacego Sekcji Kol. M Mi-
tuly w Wilnie Seminarjum Nauczycielskie, ul. Ostrobramska 29, podajac na margi-
nesie numer kolejny opracowanego wzgll opracowanych tematéw.

Do przesytanego nam materjatu nalezy dolaczy¢ imie i nazwisko jak i miej-
sce zamieszkania (takze gmina, czy miasto oraz powiat) autora.



SPIS POSZCZEGOLNYCH TEMATOW.

1) Zwiezta charakterystyka $rodowiska geograficznego i spotecznego,
w ktérem dzieci wzrastajg. Stosunki geograficzne: réwniny, niziny, wzgérza, bagna,
jeziora, puszcze; rolniczy, czy takze i przemystowy charakter produkcji i jaki; wy-
soki lub niski poziom kultury materjalnej; stan os$wiaty, stosunki narodowos$ciowe;
wyznaniowe i t d.

Warunki  higjeniczne  domu i otoczenia najblizszego. Przecietna
ilo§¢ ubikacyj mieszkaniowych, liczba cztonkéw rodziny, mieszkajagcych wspdélinie,
czy dzieci sypiajg osobno, czy mieszkanie zdrowe, schludne, stoneczne, os$wietlenie
ich jak i urzadzenie.

2) Stosunki gospodarcze i kulturalne rodzicow. Jak ujawnia sie wplyw wy-
chowawczy domu, czy dziecko przychodzi do szkoty czyste i schludnie ubrane, czv
mozna zauwazy¢ dodatni wptyw domu pod wzgledem form zachowania sie dziecka,
pod wzgledem jego zainteresowan naukowych, artystycznych (teatr), technicznych,
rolniczych i t. p.

3) Czy dziecko pomaga w pracy rodzicom, kiedy i jak czesto, wzglednie czy
zarobkuje poza domem i w jatki sposéb.

4) Otoczenie dziecka poza szkolg (doro$li, starsza miodziez, réwiesnicy —
czy zaznacza si¢ wplyw i jaki tego otoczenia).

5) Ogélny wyglad rozwoju fizycznego dziecka. Budowa ciata i typ
antropologiczny. Ogélna posta¢: wysmukta, budowa waska albo przysadlkowata,
krepa, niska lub wysoka, budowa silna, o harmonijnych lub niehaunionijnych pro
porcjach ciata. Barwa oczu i wtosow. Twarz okragta, czy wydituzona, krétka, Sred-
nia, dhuiga, kosci policzkowe wystajgce lub nie wystepujace. Nos waski, $redni lub
szeroki (skrzydta nosowe). Szpara oczna prosta lub uko$na. Fatda mongolska jest
lub niema. Ksztalt wioséw: proste, faliste, kedzierzawe. Glos niski czy wysoki, szorst-
ki czy gtadki, dzwieczny i t. p.

6) Na jakie choroby zapada dziecko w wieku przedszkolnym i w ciggu okresu
szkolnego. Czy choroba pozostawia pewne $lady (béle gtowy, sktonno$¢ do przezie-
benia sie, nerwowos$¢ i t. ip.).

7) Jaki jest stan jego zmystéw, w szczegélnosci wzroku i stuchu? Czy ewent.
anormalno$¢ tych zmyisléw, wptywa ujemnie na prace dziecka w szkole?

8) Czy uprawia jakie$ nawyki ujemne lub chorobliwe (ogryzanie paznokci,
dtubanie w nosie, skurcze twarzy, bujanie nogami, tendencje niszczycielskie, zar-
tocznos$¢, wrazliwo$¢ smakowa, nerwowy placz i t. p.).

9) Czy nauka szkolna meczy zbytnio i wyczerpuje dziecko i*jak sie do niej
ustosunkowuje.

10) Poczucie witasnego ja. Czy okazuje pewno$¢ siebie, czy $miaty i ambitny,
czy tez onieSmielony, wstydliwy, szukajacy opieki i otuchy? W jakim stopniu oka-
zuje zdolno$¢ panowania nad sobg?

11) Ocena wtiasnych prac. Czy ujawnia krytycyzm, czy sie tez przecenia —
czy zdolny do samokontroli — czy sie tatwo zadowala osiggnietemi wynikami?

12) Egoizm i altruizm. Czy po-maga drugim, czy sie dzieli z drugiemu, czy
tez okazuje zachtannos$¢ i mitos¢ wiasng — czy podatny wptywom wychowawczym
pod tym wzgledem?



13) Stosunelk do rodzicéw i rodzeAstwa. Czy dziecko postuszne, przywigzane,
czy tez obojetne w stosunku do rodzicéw? Czy w stosunku do rodzicéw zgodliwe,
czy tez kiétliwe, zazdrosne i t. p.?

14) Stosunek uczni do organizacyj i samorzadu szkolnego. Czy poddaje sie
jego zarzadzeniom, czy tez rozluznja spoisto$¢ grupy uczniowskiej? Czy wspotdziata
w utrzymaniu porzagdku? Jaki jest jego stosunek do kolegéw? Czy okazuje inicja-
tywe, czy sie wysuwa na plan pierwszy w zabawach, w nauce? Czy w stosunku do
nauczyciela otwarty i szczery, $mialy, czy tez przeciwne ujawnia cechy? Stanowisko
jego wobec L. O. P. P.,, L. M. i K, P. W., Czerwonego Krzyza.

15) Stosunek ucznia do obcych ludzi, duchownych, policji, wojska, Korpusu
Oclinony Pogranicza, lekarza, kupca, a wreszcie i pici drugiej.

16) Stosunek do $wiata roslinnego i zwierzecego. Na podstawie obserwacji
podaé, czy uczen chetnie cierpliwie i wytrwale zajmuje sie hodowaniem zwierzat
(lub tapaniem wzgl. polowaniem) i pielegnowaniem ros$lin, oraz jakie tu ujawnia
uczucia. Jak sie obchodzi z rzeczami wiasnemi i cudzemji, naprz, z urzadzeniem
szkolnem, gminy, miasta it p.?

17) Stosunek do pracy. Czy chetnie pracuje, z zamitowaniem, sumiennie
i wytrwale? — Jak sie zachowuje wobec nasuwajgcych sie trudnosci? Czy ujawnia
uczucia w zwigzku z wykonywaniem prac?

13) Zycie uczuciowe. Czy uczeh wrazliwy jest na piekno poezji, muzyki, sztuki
plastycznej, przyrody? Czy ujawnia wzruszenie bohaterskie, narodowe, obywatelsko-
panstw., religijne, humanitarne i t. p.f Czy okazuje ciekawos$¢, intelektualng, czy
czesto stawia zagadnienia i z jakiej dziedziny? Czy jest oszczedny, czy ma oszczed-
nosci jakie$ i t. p.

19) Sprawno$¢ cielesna. Czy odznacza sie ruchami skoordynowanemi, zrecz-
nos$cig i szybkoscig ruch6w? Czy posiada poczucie rytmu ruchéw? Czy posta¢ jego
zgrabna i postawa, opanowana, czy tez cechuje go niedbato$¢ i nieudolno$é? Czy lubi
¢wiczenia cielesny, sporty i taniec? Czy chetnie zajmuje sie robotami reczncmi i czy
pod tym wzgledem ujawnia .specjalne uzdolnienie, naprz. do rysunkéw, modelowa-
nia, kartoniarstwa, obrébki drzewa i t. p.

20) Rozwo6j mowy. Czy ma odpowiednig dykcje, czy wymawia czysto i wy-
raziScie, czy dobrze akcentuje, czy tez ma pewne braki w technice méwienia? Czy
mowi chetnie i duzo, czy lez powsciggliwy w moéwieniu? Jaki posiada zaséb stowni-
kowy — przecietny, bogaty czy ubogi? Czy chetnie postuguje sie wyszukanemi i ob-
lemi wyrazami? Jakie popeinia najczesciej btedy jezykowe i pod wptywem ktérych
jezykdw obcych (jez. litewskiego, biatoruskiego, rosyjskiego, totewskiego, zargonu
it p)?

21) Czy potrafi zda¢ sprawe ze swych spostrzezen iw sposéb jasny, trafny
i ptynny, Scisty i rzeczowy — ustnie i pisemnie? Czy jest zwiezty w formutowaniu
swych mysli, czy go cechuje pewna oryginalno$¢ i twérczo$¢ w wyrazaniu sie?

22) Zabawy dziecka. Czy ujawnia pomystowo$¢ w zabawach i konstruowaniu
zabawek? Czy szybko orjentuje sie w prawidtach zabaw? Czy oddaje sie pewnym
zabawom przez czas dtuzszy, czy tez czesto zmienia zabawy? Jakie uprawia zabawy
(jesli sa mniej znane? opisa¢ je szczeg6towo) i ktérym z nich daje pierwszenstwo?

23) Technika i jako$¢ pracy. Jak pracuje — predko, czy powoli — grun-
townie czy powierzchownie? Czy zachowuje w pracy réwnomierno$¢ pod wzgledem



jakosci i tempa, czy tez zauwazy¢ mozna znaczne wahania? Czy w pracy jest sa-
modzielny i produktywny, czy tez na$laduje i korzysta z pomocy drugich? Czy pra-
cuje planowo i systematycznie, czy ma w nalezytym porzadku materjaty i pomoce
naukowe?

24) Czytanie i zdawanie sprawy. Jak uczen czyta — biegle, z nalezyta mo-
dulacja, ze zrozumieniem tre$ci? Czy tatwo sie uczy na pamie¢ wierszy i stowek?
Czy umie jasno, logicznie i rzeczowo zda¢ sprawe z przeczytanego tekstu, ze .swych
obserwa-cyj naprz. obrazu, zjawiska, doswiadczenia i t. p.? Czy w sprawozdaniach
(opowiadaniach) swych jest zwiezty, czy rozwlekly, czy gubi sie w szczeg6tach?

25) Znajomo$¢ ortografji. Czy uczen przyswoit sobie poprawng ortografj.e?
Jakie popetnia najczesciej btedy ortograficzne i jak ttumaczy¢ je sobie? Czy umie
zastosowaé prawidta ortograficzne, gramatyczne, stylistyczne i interpunkcyjne.

26) Biegto$¢ w rachunkach. Czy odznacza sie pamiecig liczb? Jaka wykazuje
biegto$¢ w rachunku pamieciowym i mechanicznym. Czy uprawia zdolno$¢ w sa-
modzielnem uktadaniu zagadnien rachunkowych i w ich rozwigzywaniu? Czy odzna-
cza sie¢ pewng pomystowoscig i wynalazczoscia w rozwigzywaniu zagadnien ra-
chunkowych.

27) Znajomo$¢ przedmiotéw naukowych i zainteresowania. Czy w odpowie-
dziach swych i w dyskusji jest Scisty, czy okazuje znajomos$¢ rzeczy i stosunkdw?
Czy posiada ugruntowane wiadomosci z dziedziny przyrody, geografji i liistorji, sto-
sunkéw gospodarczych i spotecznych9 Czy sie odznacza pamiecig nazw, liczb i dat,
czy dobrze orjentuje sie w terenie i na mapie? Czy samodzielnie obserwuje zwie-
rzeta i ro$liny? Czy gromadzi zbiory? Czy interesuje sie temi przedmiotami i czy
zywy bierze udziat w nauce? Jakie wogo6le specjalne zainteresowania ujawnia uczen,
naprz. czy w zakresie jezyka, rysunkéw, robo6t recznych, techniki, muzyki i t. p.

Uwagi ogdlne: Charakterystyka powinna zawiera¢ wszystkie te i tylko te
cechy, ktére sg wspo6lne wiekszos$ci dzieci regjoii|ii wilefiskiego.

Indywidualne za$ sylwetki nie powinny przestania¢ obrazu zbiorowego. Po-
zostawione jest do uznania piszacego zalgczenie par.u indywidualnych cech syl-
wetek na poszczegélne tematy, o ile ostatnie reprezentujg skrystalizowany typ
regjonalny.

Front i... afront.

Modne sg obecnie hasta: ,Fronteml do... i t. d., (wykornczenie
dowolne). Zelektryzowane takiem hastem spoteczenstwo zwraca sie
na -skrzypigcych zawiasach litosci, lub na wybuchowym materjale
(zapatu — twarzg do wskazanego objektu, frapujgcego w danej chwili
uwage ogo6tu — i — wpada w zachwyt na obstalunek. Kazdy front
jednak ma automatycznie i sw6j a — front, czyli plecy wraz z ich
catkiem nieparlamentarnym parterem i to jest, niestety, zlg strong
frontu (Swiatowid jako ideat frontowych haset dawno wyszedt z bie-
gu). Spoteczenstwo wpatrzone w bityszczacy na ,fronciell punkt za-
pomina o.. plecach, za ktéremu pozostaje wiele ciekawych, usunie-
tych w cien zagadnien. Powstajg t. zw. ,Swiattocieniell, w ktdrych



wylegajg sie rozne komplikacje ,frontowych" haset. Tak np. w swo-
im czasie podrzucito spotecznoscig pici mieiszanej hasto: ,,Frontem
do bezrobocia"! — wiec mechanicznie, plecami do pracy. (W tym
wiasnie czasie w cieniu plecow zaharowanym urzedniczynom obcieto
pobory a eonto... — bezrobocial!). Nastepne hasto gryzace w ambicje
narodowo-wodng uSwiadomionej pod wzgledem homeopatji jednostki
to: ,Frontem do morza" — oburzone tern géry odpowiadajg réwno-
wartosciowg sitg zgromadzonych w morzu balwanéw i — jest po-
wodz! — Dalej: hasto ,,Frontem do wsi" — i pociagi podmiejskie,
domykane kolanem przez zatatanych konduktoréw zatamujg sie
od ciezaru letnikéw, dla ktoérych sie wie$ zaczyna i koficzy w pro-
mieniu kilkudziesieciu kilometréw od duzego miasta, a ilustruje sie
krowkg na trawce, mleczkiem nie podptukanem woda; wie$ to lud, roz-
radowany faktem, ze ,front" nan patrzy, postrojony w S$wigteczne
szmatki; to barwne serje réznych pseudo—wesel scenicznych, dozy-
nek, lub odtancowywanych hucznie a bunczucznie krakowiakow
na eksport. 'Na tern sie konczy wie$, ktorej napatrzywszy sie dosyta
i obdarzywszy oklaskami, zgodny front zwraca sie twarzg ku no-
wym hastom, pozwalajagc podziwia¢ swe podplecy tak niedawno
jeszcze entuzjastycznie oglgdanemu objektowi.

Tymczasem ta szara, witasciwa wie$, nie wabigca barwnosciag
zycia, raczej odpychajgca ciezkim zaduchem nedzy od ktdrej niesie
»denaturkg" albo sacharyng, ci kresowi wie$niacy przycupnieci za
goérami, za lasami — niechze sobie radzg sami! Dostali nauczyciela
na doktadke do rozkoszy zycia i tak niech juz sobie nawzajem ubtekit-
niajg codzienny jego bieg. ,,Front" do ich perypetyj nie dotrze, a jed-
nak czy nie wartoby byto raz uczciwie zajrze¢ co sie dzieje za
chréscianym ptotem ,tutejszych" ludzi?

Nie chodzi mi tu o ,naczynie powazne" petne nieoczekiwanych
mozliwosci — czyli nauczyciela, on juz rzewnie optakat hasto:
.Frontem do szkoty", ktore podniosto kontyngent mozliwosci peda-
gogicznych o kilka dziesigtkdw gtow w izbie szkolnej. On, biedny,

wotat, ze przy czterdziestce w klasie nie da rady! — front mu poka-
zal, ze i przy osiemdziesigtce pociech ciggnie! — jeszcze jak! — taka
wieza z ko$ci (zwtaszcza po ostatnim przegrupowaniu coraz tatwiej
je zobaczy¢) — wytrzyma! — jeszcze, ciggnac woézek obowigzku na

ktory zyczliwa dton ,frontu" wcigz nowy ciezarek docisnie — po$pie-
wuje sobie ucieszng piosenke: ,,Cierp, ciato, kiejS na pochodnie o0s-
wiaty poleciato”. Czasem sie mocniej nosem podeprze: ,keep smi-
ling" — i ruszaj dalej!.



Chodzi wtasnie o ten gtdwny towar na wozku, ktéory weditug ku-
kuryko-.patrjotyczn.ych haset wabi sie szumnie ,przysztoscig naro-
du". Jesli ta przysztos¢ ma by¢ wielkg w czasie przysztym niechze sit;
nig uczciwie zainteresuje terazniejszo$¢, niech nie zostawia samotnie
zadyszanego przy pracy budzenia Wielkiej Polski na kresowej wsi—
nauczyciela.

Utytutowany wielkos$cig zaples$niatych godnosci dwoér za wyso-
ko patrzy, zeby mogt dojrze¢ u swych wielkopanskich stép co$ tam
szamocgcego sie w codziennym kieracie. To ,co$" tymczasem wpada
na najdziksze pomysty, dokonywuje wprost cyrkowych sztuk, zeby
wpatrzong w siebie gromade szkolng przekonaé, ze Polska naprawde
nie konczy sie ani za tern kartofliskiem, z ktérego wczoraj witasnie

wykopywano ziemniaki, ani za tym lasem, pod ktéry sie bydio na

pasze gna, a nawet, ho, ha! — ciggnie sie jeszcze porzadny kawat
dalej za miasteczko, z ktérego tato co poniedziatek przywozi wy-
marzong i wymietag w wozie butke az za pie¢ groszy! — Nauczyciel

wmawia wytrwale, postugujac sie catym ,aparatem™ lekcyj i catym
swoim autorytetem, dziecko doskonale ,maskuje"”, ze rozumie i uda-
je, ze wierzy w ten opisywany ogrom panstwa Polskiego, odwzoro-
wywuje za nauczycielem bez oddzwieku uczuciowego ziemie pol-
skie z mapy. ktdérej i dorosty cztowiek, jesli nigdy w zyciu nie wyj-
rzat poza granice swojej okolicy, napewno nie rozumie nalezycie —

a c6z mowi¢ o dziecku? — Jest ogromna réznica miedzy pozornem
rozumieniem mapy i opieraniem jej wiarogodnos$ci na przystowio-
wem ,stowie honoru", a odczuwaniem jej. — a dla dziecka wiejskiego,

jak dotychczas, mapa pozostanie zawsze matym arkuszem pokolo-
rowanego dziko papieru, w ktéorym wedtug checi nauczyciela i dla
Swietego spokoju uzna ziemie, (,,tez co$? — zeby ziemia zmiescita sie
na takim kawatku, jakaz ta Polska jest?" — skutek rocznego kresle-
nia planéw, mierzenia, wycieczek ,na najblizszym terenie" i t. p.
sztuczek pedagogicznych nakazanych programem). Nigdy ,symbo-
liczne" obrazy od go6r do morza nie zastapig sie obrazami odczutemi
faktycznie, osobistemi wrazeniami i wspomnieniami, bo i skadze?—
a to przeciez takie tatwe! Tylko gdyby odpowiednie czynniki chciaty
chcie¢. Organizujg sie przeciez rozne kolonje dla dzieci proletarjatu
miejskiego, o ktdéry sie troszczg wszelakiego odcienia zwigzki, stowa-
rzyszenia i partje. a na straszliwy proletarjat wiejski, borykajacy
sie z nedzg za efektownym parawanikiem pieknego (z daleka) ka-
watka wiasnego gruntu — nie zwraca sie uwagi. A gdyby tak dziatwe



ze wsi kresowych przeflancowaé na tydzien chocby do takich kolo-
nij letnich, gdyby ja tam zetkngé z zywym krakowiakiem i gdralem
i z ich prawdziwg gwarg, nie z takg wykoszlawiong w stereotypo-
wych obchodach i komedyjkach (potagczonych z niemi automatycz-
nie); gdyby tak dziecko =z najzapadlejszej wsi dotkneto wiasnemi
oczami barwnych obrazéw ziemi polskiej, a iloscig przewedrowanych
kilometrow, cho¢ z okna wagonu, zmierzyto Jej wielko$¢. Jakzeby
inaczej rozmawiato z mapa!

Organizujg sie wprawdzie wycieczki szkolne, ale ,dotykajg"
one tylko matg garstkg wybrancow losu, ktéra wypada az do naj-
blizszego, wiekszego miasta o tym samym odcieniu regjonalnym,
w ktorym przebywa dziecko. To juz niezle, ale jeszcze nie dobrze.
Wyruszajg w Swiat dzieci szk6t wyzej zorganizowanych, lub dzieci
zamozniejsze, ktére majg szanse zyciowe zobaczenia kiedy$ wiekszej
potaci kraju, a te z najdalszych katow? — z matych, przycupnietych
wiosek? — Siedza, jak rosliny, ktére rosng, okwitajg i ging wcigz
na tym samym kawatku ziemi.

Organizujg sie przeciez ku zabawieniu dzieci miedzy 30—50 ro-
kiem zycia ,pociaggi — niespodzianki”, ,campingéwki", ,narto—
Jbridge® i t. p. ostatnio nawet kolej urzadzita bezptatng przewozke
prawdziwych dzieci w ciggu kilkunastu dni. Czyby sie nie dalo te
inowacje zastosowa¢ w ostatnim miesigcu nauki szkolnej, (druga
potowa maja i pierwsza czerwca), kiedyby wtasnie zgrupowane
jeszcze w szkole dzieci wiejskie mogty skorzysta¢ z tej ,szalonej
okazji" i moze jedyny raz w zyciu dotkngé tej ostuchanej w opo-
wiadaniach Wielkiej Polski wiasnemi oczami. Taka wedrowka ma-
tych ludkéw wprowadzitaby wentylacje do najzapadlejszych katow.
Nie wiem, czy tak ruszona z miejsca mioda wie$ pchnetaby za sobg
»na nowe tory bryte Swiata" w najkrétszym czasie — wiem zato, ze
nie wyrastatoby z niej ottukujace sie przez cate zycie miedzy miej-
skimi ,cwaniakami" przystowiowe ,Jasie zielone ucho", ze przeciag
powstajacy od takiej wedrowki przewietrzytby w krotkim czasie
i w najgtebszych zakatkach wsi pokutujgcy tu wcigz jeszcze zaduch
niewoli i ze wreszcie — na najkrotszg mete obrazek: biedny, zaha-
rowany nauczyciel wiejski nie rozpoczynatby corocznie nawigzywa-
nia ,bezposredniego kontaktu" z pierwszym oddziatem aktualng
i tragiczng pioisenkya: ,,Dziad przemoéwit do obrazu"!.

Marja tawrukiancéwna.



RECENZJE.

Wigcek St., Wiwczaruk A, Karpowicz A. — Praca w klasie pierwszej szko-
ty powszechnej. Przewodnik metodyczny dla nauczycieli.

Wigcek St., Wiwczaruk A. Karpowicz A, Praca w Kklasie drugiej szkoty
powszechnej. Przewodnik metodyczny dla nauczycieli.

W zwigzku z realizacjg nowych programéw ukazato sie juz sporo wydaw
niotw, z posréd ktérych gruntowno$ciia opracowania i rozmiarami wyrézniajg sie
dwie ksigzki Wigcka St.,, Wiwczainuka i Karpowicza A, p. t. ,,Praca w klasie pierw-
szej szkoty powszechnej¥ i ,,Praea w klasie drugiej szkoty powszechnej4 Jest to.
wydawnictwo Gebethnera i Wolffa.

Juz sama metryka tych ksigzek Swiadczy, ze autorzy bardzo drobiazgowo i
whnikliwie postawione sobie zagadnienie opracowali i dali Nnauczycielstwiu nietyl-
ko doktadng interpretacje programu, ale i bardzo cenny materjat metodyczny w
odniesieniu do nauczania w klasach mtodszych.

Kazda z ksigzek zawiera w pierwszej czesci rozwazania og6lne -0 organiza-
cji pracy w klasach pierwszej i drugiej, opartej na zasadzie koncentracji, jako naj-
bardziej dostosowanej do nowych programéw. Autorzy w spos6b jasny i zwiezty
przedstawiajg istote zasady koncentracji i uzasadniajg, dlaczego zdecydowali sie na
oparcie pracy w klasach pierwszej i drugiej na tej zasadzie, jako formie posred-
niej miedzy systemem przedmiotowym a nauczaniem tgeznem.

W czesci drugiej, poSwieconej zagadnieniom praktycznym, znajdujemy przy-
dziat materjatu naukowego, do poszczeg6lnych cykli, ktérych i w jednej i w dru-
giej ksiazce znajdujemy po 10. Kazdy z tych cykli rozbijaja autorzy na osrodki
tygodniowej pracy. Cykle w pojeciu autoréw sa to jak .gdyby tematy naczelne,
ktére przez pewien okres czasu opracowuje sie w klasie, przerabiajac jed-
nocze$nie i materjat programowy z réznych przedmiotdw nauczania. Dob6r owych
tematéw naczelnych jest $ci$le zwigzany ze zjawiskami zachodzacemu w przyrodzie,
z praca ludzi i uroczystosciami. Przytoczymy je z ksigzki, poswieconej klasie dru-
giej: I. Powitanie szkoty, Il. Rodzice nasi pracujg w domu, w polu i w lesie, a my
im pomagamy. Ill. Jesienne $wieta. IV. Szykujemy sie do zimy. V. Idg $wieta.
VI. Bo to leraz straszna zima.. VII. W| marcu, jak w garncu. VIII. .Test juz wiosna.
IX. W maju, jak w gaju... X. Po. rocznej pracy. Kazdy z cykli dzieli sie na osrodki
pracy tygodniowej. Oto np. w cyklu Il ,Jesienne Swietamamy nastepujace
osrodki tygodniowej pracy:

1. O pracy dla innych.

2. Na cmentarzu. O zastuzonych Polakach.

3. Swieto Niepodlegtosci.

Uktad czeSci praktycznej (drugiej) ksiazki jest nastepujgcy: najpierw autorzy
podaja charakterystyke pracy szkolnej, zwigzanej z danym tematem; wykazujg w
sposéb zywy i plastyczny, jakg mys$lag przewodnig winna byé przepojona praca w
szkole w réoznych okresach, pokrywajacych sie wedlug koncepcji autoréw z cy-
klami; nastepnie podajg przydziat materjalu naukowego do danego cyklu.

Trzecim punktem jest najczesciej przydziat materjatu naukowego do posz-
czeg6lnych osrodkéw tygodniowych. W niektérych cyklach spotykamy nawet przy-



.~dzial maiterjatdw na poszczeg6lne dnie i lekcje. Autorzy chcieli w ten sposéb wyka-
jza¢, jak nalezy organizowac sobie prace w szkole i jak mozna korzysta¢ z ich
(Przewodnika. Przydziat materjatu jest zrobiony -starannie i pracowicie.

Czescig ostatnia sg wskazéwki metodyczne, zwigzane z realizowaniem zamie-
rzonego materjatu naukowego na pewien okres czasu i z wystepujgcemu tam za-
gadnieniami dydaktycznemu.

Od Redakcji: Dalsze recenzje i odpowiedzi Redakcji, z powodu braku miej-
sca, zamiescimy w numerze nastepnym.



~NASZA KSIEGARNIA**

POSIADA NA SKLADZIE | POLECA:

Podrecznikiszkolne do wszystkich zaktadéw naukowych, mapy, globusy,

dzieta pedagogiczne, ksigzki dla dzieci i mtodziezy, literaturepiekng, wy-

dawnictwa naukowe, portrety, obrazy historyczne i krajoznawcze, komedyjki

dla dzieci i mitodziezy, wszystkie ukazujgce sie w handlu ksiegarskim no-

wosci, przyjmuje prenumerate na pisma krajowe i zagraniczne, sprowadza

na zadanie ksigzki w obcych jezykach, posiada stale na skladzie wszelkie
urzedowe druki i $Swiadectwa szkolne.

Bibljoteki szkolne otrzymuja od cen katalogowych 10% ustepstwa.
Katalogi i prospekty wysytamy bezptatnie.
Zamoéwienie P. T. Klijentéw zatatwiamy odwrotng poczta.

N O w o $§ c |

/ tnbroziewicz W., Sztandar szkolny . zt. 2.80
Encyklopedja Wychowania — zeszyt 7. Cena 1, zeszytu . . . . 44—
prenumerata roczna (10 zeszytéow) . o, 27.—
prenumerata potr. (5 zeszytow) . , 14—

Gayo6éwna D., Nauczanie przyrody zywej. Cz. I. Wskazéwki do re-
alizowania progrrméw w kl. V szkoty powszechnej . . . . 1.70

Hoszowska Wt Dr., Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia
codziennego w szkole powszechnej.

Pierwszy szczebel piogramu ...y, 3.—
Krawczyk M., Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej. .
Realizacja nowego programu  ..ccvvvnnieinne gy 3.20

Patri A., Nauczyciel w wielkiem miescie

UMOWA WZNOWIONA zakupu na ordery
Najwiekszy wybd6ér modnej

KONFEKCJI — GALANTERIl - TRYKOTAZY — BIELIZNY
D/H. W. NOWICKI, Wilno, ul. Wielka 30.

Wiasna wytwoérnia
gwarantow, modnego OBUWIA i pantofli rannych.

Sktad fabryczny:
kaloszy, $niegowcéw, wojtokéow i t. d. s



