Rok VII. Katowice,

15 kwietnia 1931 r.

Nalezyto$¢ pocztowa optacona ryczattem.

Nr. 7.

OGNISKOWIEC

DWUTYGODNIK
Okregu Slaskiego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego

Redakcja i Administracja: Katowice,
ulica Andrzeja Nr. 6. Nr. telefonu 9-26.
Konto czekowe P. K. O. Nr. 304 752.

Wychodzi 2 razy w miesigcu oprécz lipca i sier-
pnia. Ogtoszenia: Cata strona 120 z}, % str. 70 z, SI.
vt strony 40 zt, Vs strony 25 zi, Uis strony 14 zi.

Dlla cztonkéw Zw. N. P. w Wojew.
obowigzkowa prenumerata 6 zl.

rocznie, — dla niecztonkéw 10 zl.

Sprawy szkolne na ostatniem posiedzeniu budzetowem
Sejmu Slaskiego.

W przebiegu obrad nad budzetem wojew. $lg-
skiego, referowat na ostatniem plenarnem posiedze-
niu Sejmu budzet szkolnictwa powszechnego i za-
wodowego kol. poset J. Syska.

Referent z gruntowng znajomos$cig rzeczy, zo-
brazowat dokladnie stan szkolnictwa w wojew. Slg-
skiem; przejety gteboka troska o rozwdj szkolnic-
twa, wskcizat na r6zne niedomagania i braki oraz
podat sposoby zmierzajgce do ich usuniecia, co zna-
lazto swoj wyraz w przedtozonych Sejmowi rezo-
lucjach.

Poniewaz sprawy te interesujg ogot
cielstwa, dlatego spodziewamy sige, ze speinimy
nasz obowigzek informatorski, kiedy wazniejsze
z nich oméwimy w naszym organie.

nauczy-

Na wstepie swego obszernego przeméwienia
zajat sie referent najpierw sprawa przyrostu dzieci
w szkotach, stwierdzajgc, ze w roku 1926/27 liczba
dzieci w szkotach powszechnych naszego woje-
wodztwa wynosita 185 409, zas w roku 1930/31 licz-
ba ta wzrosta do 202 761 czyli o 17,35%. W szko-
tach polskich zwitaszcza przyrost ten zaznaczyt sie
szczegOblnie silnie, bo kiedy w r. 1926/27 liczba dzie-
ci w nich wynosita 159 274, to w 5 lat p6zniej ogol-
ny stan dzieci w polskich szkotach podniost sie
0 23,77% osiggajac liczbe 183 063 dzieci. Liczba
dzieci w szkotach mniejszosci spadta w tym czasie
z 26 115 do 19698 czyli 0 6,42%.

Wedtug statystyki M. W. R. i'O. P. nalezy sie
spodziewaé¢ w nastepnych latach dalszego przyrostu
dzieci, ktory w roku 1931/32 ma wynies$¢ blisko 2%
wiecej w poréwnaniu z r. 1930/31, co 'datoby w na-
szych szkotach powszechnych okoto 9400 dzieci
1wymagatoby zwiekszenia etatéw nauczycielskich
0 180. Tymczasem budzet przewiduje tylko 100 no-
wych etatéw.

Staty przyrost dzieci i rozwoj szkolnictwa do-
ksztalcajgcego spowodowat fatalne warunki po-
mieszczenia, tak, ze przy przepetnionych klasach
odbywa sie czesto nauka od rana do wieczora, bez

nalezytego ich przewietrzenia i oczyszczenia. Wa-
runki te tem wiecej pogorszyly sie w poréwnaniu
z czasem przedwojennym, ze wiele budynkoéw
szkolnych ulegto zniszczeniu, wskutek diugoletnie-

go nieprzeprowadzania remontu, nastepnie Kkilka
szkoét zajeto na stale, na cele nieszkolne.
m W zwigzku z tem zgtoszona zostata nastepu-

jaca rezolucja, ktérg w glosowaniu uchwalono;
~Wzywa sie p. Wojewode do podjecia skutecznych
zabiegow o przywrécenie gmachoéw szkolnych, za-
jetych na inne cele“.

Na skutek wielkich brakéw w pomieszczeniu
szkot, W. O. P. wyipracowal w roku 1927 plan bu-
dowy szkét na okres 4-letni, w ktérym przewi-
dziano budowe 58 nowych budynkéw szkolnych,
49 zas$ miato ulec rozbudowie.

Wydz. Osw. Publ. przystepujac do budowy
szkét opiera sie na programie wyszczeg6lnionym
w dziewieciu rozporzadzeniach Min. Wyznan Rei.
i Osw. PulbL, obowigzujgcych na obszarze catego
Panstwa. Podkresli¢ nalezy, ze powyzsze okdlniki
uwzgledniajg tylko najpotrzebniejsze wymagania,
w porownaniu do znacznie wyzszych w panstwach
zachodnich.

W zwigzku z potrzebg szybkiej budowy bra-
kujacych budynkoéw szkolnych zgtosit referent na-
stepujaca rezolucje: ,Wzywa sie Sl. Rade Wojew.
by zaleznie od sytuacji i stanu dochodéw skarbu
Slaskiego, wystgpita do Sejmu z wnioskiem o po-
wiekszenie uchwalonych w budzecie kredytéw na
budowe szkdét powszechnych o dalsze 1500 000 zt.“
Rezolucja powyzsza zostata uchwalona.

W dalszem przemowieniu przedstawit referent
obraz organizacji szkét powszechnych w naszem
wojewodztwie. Szczego6lne warunki, jak gestosé
zaludnienia, silne skupienie ludnosci w os$rodkach
miejskich i robotniczych w okregu przemystowym
sprawity, ze wojew. $lgskie pod wzgledem stopnia
organizacji szkét stoi w Polsce najlepiej: i tak szkoét
1-klasowych mamy 75, 2-klas. 95, 3-klas. 90, 4-klas.



Str. 2.

49, 5-klas. 49, 6-klas. 37, 7-klas. 79, 8-klas. 158. Po-
nadto sg w Katowicach 4 duze szkoty miejskie
9-klasowe, t. zw. szkoty wydziatowe. Lepszy obraz
0 stopniu organizacyjnym szkoét daje liczba dzieci,
ktore do szko6t o wymienionych stopniach organiza-
cyjnych uczeszczajg. Stan ten przedstawia sie na-
stepujaco: do szkét 1-klas. uczeszcza 4 105 dzieci,
do 2-klas. 9429, do 3-klas. 15573, do 4-klas 9681,
do 5-klas. 15 080, do 6-klas. 12 608, do 7-klas. 26 850,
do 8-klas. 106 426, do 9-klas. 2 821.

W calej Polsce w r. 1929/30 do szkot 7-klas.
uczeszczato okoto 32% dzieci, w wojew. Slaskiem
za$ do szkot 7- i 8-klas. uczeszcza w biez. roku szk.
blisko 67% dzieci pobierajgcych nauke szkolng. Do
szkét wyzej zorganizowanych od 5- do 7-klas.
uczeszczato w calem Panstwie w roku 1929/30
39% dzieci, na Slasku za$ 80V2%.

W zwiazku z poziomem organizacji szko6t 13-
czy sie sprawa ksztatcenia nauczycieli. Ksztatce-
nie to odbywa sie w 5-letnich seminarjach, ktére
mimo przetadowania programem nie spelniajg dzi$
swego zadania. Nalezatoby zatem zmieni¢ ustréj se-
minarjoéw, przeksztalcajac je na zakiady Srednie
og6lno-ksztatcgce. W zwigzku z tem wylania sie
potrzeba zatozenia w Katowicach Pedagogjum;
przemawia za tern przedewszystkiem wysoka orga-
nizacja szkét powszechnych, a dalej i wzgledy fi-
nansowe, bo woéwczas W. K. N. beda zbyteczne

Uzdolnienia

Powracajac do wykresu uzdolnien umystowych
dzieci, badanej klasy | (,Ogniskowiec" z d. 15. 3. br.)
stwierdziliSmy, ze w Kklasie tej nastgpita samorzut-
na segregacja na trzy gupy t. j.: najstabszych, prze-
cietnych i silnie uzdolnionych. Nie mozna powie-
dzie¢, aby w obrebie kazdej poszczegdlnej grupy
byty scisle jednolite uzdolnienia, jak réwniez nie
bytoby $cistem wyprowadzenie wniosku, iz w
kazdej klasie tak samo co do ilosci i jakosci uzdol-
nien zachodzi analogiczny stosunek, gdyz co czto-
wiek — to indywidualnos¢; ale tez wtasnie te praw-
de bioragc za podstawe, trzeba konsekwentnie przy-
znac¢, ze klasy $cisle jednolitej nigdy nie bedzie. —
W mniejszej bowiem, czy wiekszej mierze zawsze
zarysuja sie pewne roéznice.

Chodzi jednak o to, azeby ze wzgledu na dobro
poszczegdlnych uczniow, jako tez catej klasy, nie
mniej i nauczyciela, te réznice nie wystepowaty zbyt
jaskrawo. Trzeba zatem dobiera¢ klasy i uczniow
mozliwie o jednakowych w przyblizeniu rozpietos-
ciach uzdolnien i kierunkach zainteresowan, ze wzgl.
na lepsze, wychowawcze rezultaty i korzystniej-
sze postepy w nauce. Sprébujmy bowiem zanalizo-
wacé pokrétce wspomniany wynik badan, a zoba-
czymy, jak szerokie wnioski na podstawie jego wy-
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i zwigzane z ich utrzymaniem wydatki odpadna.
Wobec tego zwrdécit sie referent do p. Wojewody
i Naczelnika W. O. P. z prosba, by zajeli sie tem
zagadnieniem. Wspomniat dalej o egzaminach kwa-
lifikacyjnych i zaznaczyt, ze obecna forma ich, nie
jest wtasciwa; przygotowanie i wymagania sta-
wiane przy egzaminie powinny is¢ w kierunku prak-
tycznym i obejmowacé przedewszystkiem zagadnie-
nia techniki i organizacji nauczania i wychowania.
Dazy¢ nalezy do przeprowadzania tych egzaminéw
w przepisanym terminie, gdyz jak dotad, to nauczy-
ciele czekajg na nie w naprezeniu nieraz przez kilka
miesiecy — egzaminy ulegaja opdznieniu, a ttuma-
czy sie to tem, ze wizytatorowie sag zajeci.

Co do W. K. N. to liczba ich w calem Panst-
wie bez Slgska, wynosi 16; na Slagsku mamy ich
zaledwie 2. W zesztorocznym budzecie przewi-
dziano na ich utrzymanie 50000 zt. i okazat sie
sie przytem niedob6r w wysokosci 15000 zt. W obe-
cnym budzecie sume te zmniejszono do 25 000 zi.
Cyfra ta jest nierzeczowa, gdyz nie wystarcza na
utrzymanie obu kurséw. W zwigzku z tem wnidst
kol. pos. Syska nastepujgcg rezolucje: ,Wzywa sie
Sl. Rade Wojew., by zaleznie od sytuacji finanso-
wej wniosta o kredyt dodatkowy 45 000 zt. na utrzy-
manie Wyzszych Kurséw dla nauczycieli w My-
stowicach i w Cieszyniell Rezolucja ta jednakowoz
w gtosowaniu upadita. (Ciag dalszy nastgpi).

a selekcja.

prowadzi¢ mozna i jak donioste — zwazywszy, iz
kazda szkota i kazda klasa podlega¢ bedzie tym pra-
wom w roznych tylko granicach.

Grupy dzieci wedtug uzdolnien w Kl. I.

6 SHiiE
arpem

[ S
Wiek 0% o %
inteligencji (%g gﬂ (O

Przedstawiajgc obrazowo stan umystowy tej
klasy, uwydatni¢ w niej trzeba stosunek stabych
i przecietnych uczniéw, do silnie zdolnych. Jezeli
program i wymagania ustalimy wediug miary naj-
zdolniejszych, to w niestychanie przykrem i trud-
nem potozeniu znajdg sie pozostate grupy dzieci
w klasie, ktére ma réwniez ten program obowigzy-
wac¢. W tych warunk. wymagamy bowiem, aby przy
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znacznie nizszych sitach np. gr. druga (patrz rysu-
nek) wznosita sie na wyzyny takie, jak grupa trze-
cia najzdolniejszych, wyposazonych w wieksze za-
soby naturalnych zdolnosci. Jesli zas weZzmiemy
pod uwage grupe pierwsza, najstabszych, ktérej
rowniez kazemy sie dostosowac¢ do ogdélnych wy-
magan, ustalonych w granicach maksymalnych —
podczas, gdy sity ich absolutnie tym zadaniom nie
odpowiadajg — to, trzeba powiedzie¢ szczerze i ot-
warcie — popeilniamy zbrodnie, dokonujemy prze-
mocy na dziecku, gdyz ,dziecko jest zbyt dobrem
dzieckiem" — jak mowi Glaparedel) azeby broni¢
sie przeciwko temu torturowaniu go przez star-
szych. Kon, jak mu natozg ciezar za wielki na w6z
i oktadajg batem — to kopie, pies gryzie — gdy mu
krzywde wyrzadzajg, dziecko zas spoci sie, zmeczy,
ale bedzie chciato zrobi¢, co mu nakazali, bo wiemy
jak chetne sa dzieci w poczatkach nauki.

Poniewaz jednak dziecko takie — stabe, tak ni-
ziutko stojgc (patrz wykres) pod wzgledem rozwo-
jowym, ma do pokonania takie trudnosci jak i to
.ktoremu wiele dano" — ma bowiem droge od 4 lat
do 7, oraz te przestrzen w rozwoju ktérg pozostawio-
no silnym — dlatego musi ono w tej drodze ustac,
musi sie zatamaé — bo inaczej by¢ nie moze. —
Zatem poco te utopijne zamierzenia, kiedy z warun-
kami naturalnemi liczy¢ sie musimy i musimy —-
powtérzy¢é trzeba — programy i warunki pracy
i szkote cala dostosowac¢ do dzieci, a nie dzieci do
szkoty.

Wyjsciem zatem z tej sytuacji bedg naszem
zdaniem selekcje w obrebie réwnolegtych oddzia-
16w a nawet szko6t, co jest mozliwe zupetnie na tu-
tejszym terenie, zwtaszcza w okregach przemysto-
wych, gdzie sg petnozorganizowane szkoty siedmio-
klasowe, majgce nawet po kilka rownolegtych od-
dziatow.

Selekcja bedzie wiec mie¢ za zadanie, grupowac
w klasach uczniéw, o mozliwie zblizonych pozio-
mach uzdolnien, a zatem w jednej silnie, w drugiej
stabo, lub przecietnie zdolnych.

Najwitasciwszy bytby doboér pedagogiczny we-
ditug zdolnosci nie ogdlnych, ale szczegétowych,
z uwzglednieniem kierunkéw zainteresowan. W tych
wypadkach uczen zdolny n. p. w rachunkach —
moze iS¢ w tychze tak daleko — jak tylko moze,
a wiec moze sie ich uczy¢é w szdéstej klasie, podczas
gdy na historje moze i$¢ do klasy 3, gdy stabsze robi
W niej postepy.

Mozliwg tez jest inna koncepcja, realizowana
obecnie przez dra Decroly, ktéra skresla zasadniczo
istnienie klas, a przyjmuje za podstawe grupy ucz-
niow prowadzonych wedtug uzdolnien. Zatem ist-
nieje grupa opo6znionych, normalnych i wybitnie
zdolnych, oraz uposledzonych i w kazdej grupie od-
powiednio ustalony program, realizuje sie stopnio-
wo, bez pospiechu, idac naprzéd z roku na rok. Kaz-
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de dziecko pracuje tu tyle ile moze, bo nie istnieje
granica klasy, ktdérej onoby przekroczyé nie mogto,
gdyz i klasy nie istnieja. Granicag dla dziecka jest
jego zdolnos$¢, a poniewaz odpowiednie do zdolnos-
ci stawia sie mu wymagania, wiec tez ono je poko-
nuje i osigga rezultaty. Dlatego tam nie istnieje
kwestja repetentéw, i nie istnieje niewiara uczniow
w swoje sity. Tam dziecko moze zawsze! A to jest
najwazniejesze, bo w ten sposob stopniowo zapra-
wia sie dziecko do wiekszych truddéw i z czasem
bedzie ono mogto z odwaga zabrac¢ sie i do zadan
wiekszych niz jego sity. U nas jest przeciwnie. Ale
dlatego zdarzajg sie nierzadkie wypadki, ze uczen
4 lata powtarza te sama klase.

Co z powyzszych rozwazan mozliwe jest do
zrealizowania u nas?

Istniejgca organizacja naszego szkolnictwa we-
dtug systemu klas, daje mozliwosci selekcji tylko
w obrebie tychze — zwilaszcza tam, gdzie istniejg
rownolegte oddzialy — oraz selekcji w obrebie
szkot.

Ta pierwszg mozliwoscig zajmiemy sie blizej.

Jezeli w szkole istniejg n. p. trzy oddzialy kla-
sy pierwszej, drugiej, trzeciej, a czesto i czwartej,
to czemuz sie. rozselegowac¢ tych uczniow wedtug
zdolnosci? Czemuz kazdy nauczyciel zuzywa swe
sity i pomysty na bezskuteczne préby pokierowa-
nia i robwnego objecia praca i wymaganiami ucz-
niow zdolnych i stabych w swej klasie, gdzie wsku-
tego tego tracag i jedni i drudzy? Jedni znudzeni
brakiem zajecia i prac wtasciwych ich umystom —
drudzy zmeczeni i znekani za trudnym materjatem

— starcy w miodziutkich latach — czekajg rychto
skonczy sie godzina i ich meka. — | to ma by¢ szko-
ta radosna"? — Poco sie tudzi¢!

Poco z drugiej strony mowi¢, ze ,dzisiejsza

szkota nic nie warta", ze ,nic nie warte nowe me-
tody", ze ,eksperymentowanie zawodzi, dlatego
nic powinno mie¢ miejsca" itp. Zasadniczg rzecz
trzeba zmieni¢, a bedzie dobrze. Wszak szkota
przedwojenna miata dwie podstawy pewniejsze:
stawiata wymagania mniejsze i roztozone na diuz-
szy okres czasu — stad sad o niej ,ze dzieci wtedy
Umiaty". Dajac mniej i w diuzszym okresie czasu
mogta materjal odpowiednio przerobié, powigzac
Igo z przezyciami, przetrawi¢, a wiec i utrwali¢. —
'Nie wynika z tego, aby$Smy dzi$ mieli mniej uczy¢
lub aby dawna szkota byta lepsza, ale wynika to,
ze powinnismy sie dostosowa¢ do tego co dziecko
moze — ile moze — w jakim czasie i w jakiej formie
moze pojaé. — To jest wazne!

Nie ulega watpliwosci, iz kazdy nauczyciel prze-
zyt trudy, spowodowane brakiem selekcji i odpo-
wiedniego doboru klasy, stad rozumie i docenia zna-
czenie tych sposobéw zapobiezenia ztemu. Jednak
nauczyciele bojg sie selekcji i bronig sie przeciwko
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niej, wcale nie bez stusznosci. Do tych i ja naleze
rowniez. — Dlaczego?

Bo selekcje, o ile gdzie$ przeprowadzono, to
przeprowadzono je najczesciej ,na oko“, wedtug
tego jak chiopiec zewnetrznie wyglgda, z jakiej po-
chodzi rodziny, czy siedzi spokojnie, czy jest zywy?
Drugim decydujacym czynnikiem przy takich se-
lekcjach, byty postepy ucznidw. W innych wresz-
cie wypadkach badano dzieci pod wzgledem uzdol-
nien i przeprowadzono segregacje. Pierwszy i dru-
gi spos6b postepowania byt niewtasciwy, trzeci nie-
zupetny. Nie to jednak powoduje obawy nauczy-
cieli przed selekcjg! —-

Gdyby nawet stosowano wtasciwe metody
i rozselegowano ucznidw zupelnie trafnie, to co6z
wtedy? — Nauczyciel, ktory otrzymat klase naj-
zdolniejszg bytby zadowolony: materjat wyczerpat,
dzieci pracowaty, nie nameczyt sie, oceniony zostat
na bardzo dobrze, bo wyniki byty bardzo dobre w
jego klasie. — Lecz ten, ktory otrzymat klase sta-
bych — on takze ten sam miat program, ten sam
czas na jego opracowanie, te sama ilos¢ dzieci, te sa-
me trudnosci i wymagania tylko, drobnostka, mniej-

Cwiczenia ortograficzne

Zbedna jest rzecza dowodzi¢, ze kazdemu czto-
wiekowi inteligentnemu, ba nawet kazdemu robot-
nikowi, potrzebna jest umiejetnoS¢ poprawnego pi-
sania. Tymczasem w zyciu codziennem — w pis-
mach prywatnych ortografia nie cieszy sie nalezne-
mi jej wzgledami, a to dlatego, ze istnieje do$¢ po-
wszechne mniemanie, jakoby niepoprawne pisanie
nie przynosito cztowiekowi ujmy. Z tego tez wzgle-
du wytworzyty sie w praktyce dwa rodzaje piso-
wni: a) urzedowo-szkolna, b) utylitarna.

Urzedowo-szkolna pisownia ma oczywiscie za-
stosowanie w szkole, i w urzedach, ktére to insty-
tucje przestrzegaja, wzglednie zobowigzane sg prze
strzegac pisownie witasciwg.

A teraz, jak przedstawia sie druga pisownia —
utylitarna? Ta jest wiecej powszechna i zdobyta
sobie zupeilng swobode w codziennem zyciu prak-
tyczncm. Kazdy pisze jak uwaza, albo jak chce,
gdyz zadnej odpowiedzialnosci za to nie ponosi.

W gazetach codziennych, czy innych czasopi-
smach, az roi sie od btedéw wszelkiego rodzaju. —
Taki pan redaktor moze sobie przeciez na to pozwo-
lic, bo znajdzie zawsze usprawiedliwienie — ,omyt-
ka w druku“. Wychodzg nawet do dzi§ w Polsce
gazety, ktore trzymaja sie ,swoistejll pisowni —
celowo — dla zachowania tradycyjnej odrebnosci
i nawet dumne sg z tego. Podobnie btedy znajdujg
sie i w ksigzkach, z ktorych ma korzysta¢ ogot,
a wiec i mtodziez?

Wzigwszy ten stan rzeczy pod uwage, szkota
ma wielkie zadanie, bo nietylko ma ona nauczy¢ po-
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sze zasoby sil! Ten meczyt sie caty rok i wynikow
.zadowalajacych nie widzi mimo, ze dzieci pracowa-
ty i to jak pracowaty? — sam obserwowat — ze
pot lat sie im z czota, w domu siedziaty 2 — 3 godzi-
ny dtuzej, niz ich zdolni réwiesnicy, mniej biegaty
mniej sie bawity, bo ,sie uczytyll | oto nadchodzi
koniec roku — i takie dziecko otrzymuje ocene do-
stateczng lub niedostateczng, a jego zdolny rowies-
nik bardzo dobrg. Klasa stabych — moéwi sie —
minus dostateczna, tak tez i nauczyciel, minus do-
stateczng otrzymuje ocene, a jego kolega z klasg
najzdolniejszych otrzymuje stopien bardzo dobry.
Czy to sprawiedliwie?

Czy dziecko stabe nie wiecej, niz bardzo dobrze
pracowato wedtug swoich zdolnosci, w poréwnaniu
z dzieckiem zdolnem? Czemuz krzywde mu czy-
nimy? Bo oceniamy klase klasg, ucznia uczniem,
i chcemy — aby wszyscy jednakowymi byli. — Tu
btadzimy srodze. — Dlatego nauczyciele bojg sie
selekcji, mimo, iz bardzo jest ona potrzebng. —

Jest jeszcze ku temu wiele innych przyczyn,
o czem powiemy w dalszej czesci.
Teofil taciak, Katow.re.

w szkole powszechneyj.

prawnie pisa¢, ale winna jeszcze da¢ uczniowi
zmyst krytyczny i zaradnos¢, by w pewnych wat-
pliwych okolicznosciach, umiat sobie sam poradzié.

Program ministerialny rozktada nauke pisow-
ni na sze$¢ lat nauki. Nie bedziemy tego rozkiadu
omawiali, gdyz kazdy go zna i nie jest to celem ni-
niejszego artykutu. Nim jednak przystgpimy do
omowienia wtasciwych zasad pisowni, rozpatrzymy
strone psychologiczng dyktanda, gdyz bedzie, to po-
mocne w dalszych rozwazaniach. Przy pisaniu
dyktanda zachodzg nastepujgce procesy: 1) wraze-
nie stuchowe, 2) wyobrazenie zwrokowe i ruchowe
wyrazu, 3) samo napisanie, czyli ruchy reki. Wszy-
stkie te procesy maja swoje znaczenie, ale najwaz-
niejszym z nich jest wyobrazenie wzrokowe
chowe.

i ru-

Po ustyszeniu mysli, wyrazonej mowg, powin-
na powsta¢ w umysle dziecka odpowiednia ilos¢ ja-
snych wyrazéw. Niedos¢ na tern. Wyobrazenia te
muszg by¢ zlaczone nieodstepnie z ruchami reki. Te
ostatnie sg moze nawet wazniejsze do pierwszych.
Zdarza sie bowiem czesto, nawet u dorostych, ze
wie niby, jak sie napisze dany wyraz, ale gdy przyj-
dzie do pisania, to wtasnie napisze go zle! Zachodzi
w takich wypadkach brak pamieci ruchowej, ktora
ma przewage nad pamiecig wzrokowa, a jako do-
wod tego moga nam stuzyé fakty: np. kto$ czesto
nie wie, jak napisa¢ jaki$ wyraz; zdaje sie jednak
na ruchy mechaniczne reki, a te zwykle nic zawo-
dza. Stad wyptywaja praktyczne wskazowki: —
Kazdy nowopoznany wyraz nalezy bezwzglednie
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napisa¢ na tablicy, aby zostat utrwalony wzroko-
wo. Nie wystarczy jednak tylko napisanie. Trzeba
przeprowadzi¢ tresciwag analize tegoz, a nastepnie
poleci¢, by dzieci zapisaty ten wyraz do swoich ze-
szytéw. Ta ostatnia czynnos¢ wytworzyta wias-
nie pamie¢ ruchowa danego wyrazu.

Przy odpisywaniu, nie wolno pozwoli¢ ucznio-
wi pod zadnym warunkiem btednie napisaé¢, gdyz
wyraz raz zle napisany, zazwyczaj dziecko pézniej
przy pisaniu w tej samej formie powtarza i bardzo
trudno przychodzi to naprawi¢. Jako dowé6d tego
przytocze nastepujacy fakt: ,W czwartej Kklasie,
jako ¢wiczenie ortograficzne, zadatlem do domu
przepisanie z pewnej czytanki kilka -zdan. Przy
przegladaniu tego zadania zauwazylem, ze jeden
uczen odpisat bardzo blednie. Kazalem mu wtedy
zadanie powtdrnie napisa¢. Co6z sie jednak oka-
zato? — Oto uczen ten przepisywat cztery razy —
i zawsze powtarzat bledy, ktére mu poprzednio wy-
kazywatem, dopiero piaty raz napisat dobrze. Pew-
nie, ze na popetnione bledy miato tez duzy wpityw
roztargnienie i lenistwo ucznia, ale niezaprzeczong
rzecza jest, iz decydowato tu przedewszystkiem
pierwsze przepisanie — czyli pamie¢ ruchowa.

Zasadniczo robi dziecko btedy z trzech powo-
déw: 1) z braku umiejetnosci pisania (pamieci wzro-
kowej i ruchowej), 2) przez zbytni pospiech (brak
zastanowienia), 3) z lenistwa.
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ku, ktéry musi by¢ oszczedzony dla nastepnej czes-
ci lekcji, t. j. analizy. W analizie, przedewszyst-
kiem, trzeba zwroé6ci¢ uwage na wyrazy, ktore sa
celem ¢wiczenia — nie znaczy to bynajmniej, by
inne miaty by¢ opuszczone. Nauczyciel zresztg sam
to najlepiej odczuje. Po6zniej kaze sie tablice zasto-
ni¢ lub zmaza¢ i dyktuje sie to samo dzieciom. Opa-
nowaty one juz poprzednio wyrazy wzrokowo,
a teraz maja jeszcze trudno$¢ w opanowaniu ru-
chowem. Przy pisaniu nasuwajg sie nieraz dziec-
ku watpliwosci, i nie wie znowu, jak napisa¢. Wtedy
winno sie nauczyciela zapyta¢ i nie jest to wcale
zadnym grzechem. Lepiej, iz sie zapyta i napisze
dobrze, nizby miato zrobi¢ przeciwnie. O skutkach
tego ostatniego juz powyzej moéwiliSmy.

Od dyktanda, jako ¢wiczenia, nalezy odréznié
dyktando, jako sprawdzian znajomosci zasad orto-
graficznych. Dyktaty takie pisze sie wprost bez
uprzedniego przygotowania m— z pamieci. Cel i ko-
rzy$¢ tego dyktanda zawarta jest w samej nazwie
~Sprawdzian". Stosowac je mozna tylko w pewnych
wypadkach i to bardzo rzadko, czasem bowiem sg
one -newet szkodliwe.

b) Przepisywanie z ksigzki miatoby bardzo wielkie

znaczenie, gdyby ono byto dokiladnie zrobione. Pra-
ce takie zadawane sg zwykle do domu. Tymcza-
sem w domu dziecko moze nie ma czasu, albo chce
pobiega¢ i zadanie spycha na ostatni plan. Przy

l. Umiejetno$¢ poprawnego pisania mozna osigdpisywaniu wiec, pisze zasadniczo z pamigci, bo

gnac¢: a) przez specjalne lekcje, poswiecone ¢wicz,
ortogr., b) przepisywanie z ksigzki lub z odpowied-
nich pisowni, c) korzystanie z alfabetu sylabowego,
d) przez korzystanie ze stownikéw pisanych i dru-
kowanych.

Omoéwimy kolejno kazdy z czterech punktow,
a) Lekcje, przeznaczone na ¢wiczenia ortograficz-
ne, stosujemy witasciwie od li-ej klasy. Rozumiec
nie nalezy, jakoby podobnych éwiczen w klasie I-ej
nie byto. Stosuje sie je, jako analizowanie i odpi-
sywanie poznanych wyrazow z tablicy. W drugiem
poétroczu, kiedy dzieci maja juz wiekszg znajomoscé
wyrazéw, mozna nawet wprowadzi¢ pisanie z pa-
mieci. Robi sie to w ten sposéb, ze po zanalizowa-
niu wyrazu,lub krotkiego zdania, zastaniamy napis
i kazemy to pisa¢ z pamieci. Po takiem napisaniu,
wyraz pokazuje sie powtdrnie i ewentualne bile-
dy poprawia sie.

Poczgwszy od klasy drugiej, stosujemy dyk-
tando, ale tylko jako ¢wiczenie. Lekcja taka winna
zawiera¢ nastepujagce momenty: 1) pogadanka, sto-
sowna do celu lekcji, 2) analiza, 3) usuniecie wypi-
sanych zdan, 4) pisanie z pamieci.

W pogadance, nauczyciel wydobywa od dzieci
odpowiednie zdania i zapisuje je na tablicy (zapis
taki moze nawet juz zrobi¢ przed lekcja). Najlepiej,
gdy tres¢ tejze pogadanki jest juz dzieciom znana
lub nietrudna, a przez to malo wymagajaca wysit-

brak mu czasu na przypatrywanie sie kazdemu wy-
razowi. Przeczyta tylko zdanie, a p6zniej pisze, opu-
szczajac, albo formalnie przekrecajac wyrazy. —
Przepisywanie da sie lepiej praktykowa¢ w najniz-
szych klasach, gdzie dziecko z koniecznos$ci musi
sie niewolniczo trzymac¢ kazdego wyrazu. Zreszta
wogole, prace domowe muszg by¢ bardzo krotkie
(zwtaszcza w szkotach wiejskich), gdyz inaczej nie
przynosza pozytku, a nawet wyrzadzajg szkode.

Jezeli méwimy o przepisywaniu, to warto tu
wspomnie¢ o ksigzkach, przeznaczonych specjalnie
do tego celu — sg niemi pisownie. Bardzo wzoro-
wo i z nalezytem stopniowaniem opracowana jest
.Nauka pisowni" przez St. Szobera, Boguckg i Nie-
wiadomska.

c) Dr. Jelenska poleca tez wprowadzi¢ dla IlI.
i IV. klasy alfabet ortogr. sylabowy. Sg to wypi-
sane na kartonie sylaby, o pewnym, charaktery-

stycznym ukladzie, np. grze, prze, 6w itp. Zaleca
ona, by kazde dziecko miato takie sylaby. Wymaga-
toby to oczywiscie zbyt wielkiej pracy ze strony
nauczyciela, nawet moze zbytecznej. Wystarczy
bowiem, gdy sam tylko nauczyciel bedzie miat te
sylaby, a dzieci i tak czynne beda wszystkie, znaj-
dujac réoznorodne zestawienia. Utworzone w ten
spos6b wyrazy, nalezy wypisa¢ na tablicy, a poz-
niej do zeszytéw. Zapisywane przez miesiac, a na-
wet przez lata wyrazy, utworzg wkoncu powazny
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zbiér, ktéory moze postuzyé, jako samodzielnie na-
pisany stownik ortograficzny.

II. OmoéwiliSmy pokrétce wszystko to, co sie
tyczy umiejetnosci pisania. Obecnie przystgpimy
do bteddéw, popetnionych wskutek zbytniego pospie-
chu i z lenistwa.

Kazdemu naucz, wiadomo jest, ze najwiecej
braku czasu odczuwa sie w nauczaniu jezyka pol-
skiego. — To tez kazdy polonista stara sie w naj-
szybszym czasie przepisany materjal przerobi¢. —
Pospiech taki jest bezwatpienia szkodliwy, a naj-
wiecej da sie to zauwazy¢ przy pisaniu. Czy be-
dzie to wypracowanie, czy dyktat, zawsze pewna
ilos¢ dxieci szybciej utrwala swe mysli na piSmie,
druga wolniej. Powolnos$¢ ta nie wyptywa nawet
czasem z opieszatego pisania, ale jest nastepstwem
doktadnego rozwazania. Nalezy wiec przy pisaniu
da¢ czas takiemu uczniowi i trzeba mu zostawic
wolny bieg mysli, inaczej praca jego nigdy nie be-
dzie owocna. — Ale pospiech moze by¢ tez i w pra-
cach domowych. Tam jest troche inaczej. Wpraw-
dzie nauczyciel juz nie nagli, ale za to ojciec lub
matka gdzie$ posyta, albo kolega czega, wiec trzeba
sie $pieszy¢. Zaradzi¢ temu trudno. Jedyny spo-
s6b, to ograniczenie prac pisemnych, domowych do
minimum.

Ill. Dziecko moze tez robi¢ btedy wprost z opie-
szatosci. Jest nieraz tak leniwe, zwlaszcza przy
wypracowaniach, ze nie stara sie o dobdér stow
znanych, nie zastanawia sie jak napisa¢ dany wy-
raz — ot pisze, co mu reka nakresli. Takich typow
spotyka sie najwiecej u chiopcow. Jezeli nauczy-
ciel przekona sie, ze tak faktycznie jest, winien te-
mu zaradzi¢.

Kazda praca pisemna, a juz przedewszystkiem
szkolna, winna by¢ poprawiona. Jak jednak robic¢
poprawe, by korzys¢ z niej byta witasciwa? Zwy-
kle na poprawe zadania, czy dyktatu poswieca sie
godzine. ‘'Prace trzeba tak roztozyé, by wysitek
znajdowat sie nie po stronie nauczyciela, ale po stro-
nie dziecka.

Jak wiec poprawe btedéw przeprowadzi¢? Sa tu
mozliwe trzy sposoby: 1) przekreslanie btedow, a u
gory pisanie witasciwe, 2) samo tylko podkreslanie
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wyrazu, w ktéorym sie blad znajduje, 3) zaznaczanie
btedéw na marginesie. W pierwszym wypadku
uczen przepisuje tylko mechanicznie i bez zadnego
wvsitku, korzy$¢ wiec z tego bardzo mata. W dru-
gim wysitek juz wiekszy, gdyz dziecko musi sie za-
stanowi¢ co zle napisato, ma jednak przed oczyma
tylko jeden wyraz. Najlepszym sposobem jest za-
znaczanie btedéw umowionym znakiem na margi-
nesie zeszytu. Nalezy by¢ jednak ostroznym i zwa-
za¢, by dzieci btedéw nie opuszczaly. Do takiej po-
prawy potrzebny jest pewien nalezyty rozwéj umy-
stowy dziecka. Zresztg, dla niektérych uczniéw,
mozna robi¢ odchylenia, poprawiajac tatwiejszym
sposobem.

Powyzsze uwagi odnoszg sie do btedéw wiecej
indywidualnych. Tymczasem w kazdej niemal pra-
cy spotyka sie biedy, ktére powtarzajg sie u wiek-
szej ilosSci dzieci. Sa to 'btedy ogdlne. Te nalezy
omowi¢ wspdlnie i to przed poprawa indywidualnag.
Poprawia¢ zawsze w ten sposob, by dzieciom jak
najmniej moéwi¢, chyba w ostatecznym razie, a opie-
ra¢ sie zawsze na samodzielnosci gdyz, jak w kaz-
dym przedmiocie, tak i tutaj samodzielno$¢ powinna
zajmowac naczelne miejsce.

Omowilismy pokrétce wszystko to, co sie od-
nosi do prowadzenia ¢wiczen ortograficznych, jako
nauki jezyka polskiego. Z powodu wielkich trud-
nosci, przedmiotowi temu najwiecej brakuje czasu.
Z tej tez prostej przyczyny, mylitby sie ten, kto
chciatby tylko w wyznaczonych przez plan godzi-
nach nauczy¢ dzieci poprawnie pisa¢. Jezyk polski
jest wiasnie tym przedmiotem, ktory zachodzi pra-
wie we wszystkich innych. Z jednej strony pomaga
on do osiaggniecia w tych przedmiotach przenaczo-
nego im celu, a z drugiej zas sam przez to korzysta.
Nauczyciel wiec musi zawsze o tem pamietac i kaz-
da sposobnos$é¢, bez wzgledu na przedmiot ku temu
zawsze wyzyskac¢. Nikt wiec ortografii nie nauczy
przez jednag, ani nawet przez dwie godziny tygod-
niowo, ale jako dziat j. polsk. musi ona by¢ uwzgle-
dniana w codziennem poznawaniu wszelkich wia-
domosci, wchodzacych w skiad nauki szkolnej.

S. D. z Lubomi.

Z terenu pracy szkolnej.

Dlaczego dzieci nasze popetniajg biledy

ortograficzne, i jak temu zaradzi¢?
(Artykut dyskusyjny).

Powodzenie wszelkiej reformy uwarunkowane jest
od poznania istoty zta, dlatego stusznie uczynit kol. So-
bejko, iz najpierw scharakteryzowat zrodia, z ktorych
wyptywajg btedy ortograficzne naszej miodziezy. Dobrze
sie rowniez stato, ze Szanowna Redakcja ,,Ogniskowca"

W zrozumieniu waznosci zagadnienia, otwarta dyskusje
nad tg sprawag, ktéra w szkotach Slgskich wymaga spec-
jalnego potraktowania. Zewszad bowiem stysze¢ mozna
skargi, ze zarébwno dzisiejsza szkola powszechna jak
i Srednia, nie rozwigzujg tego probemu ku ogélnemu za-
dowoleniu wtadz szkolnych i spoteczenstwa.

Kol. Sobejko, autor pierwszego artykutu w tej kwe-
stji, wymienit pie¢ podstawowych przyczyn popetniania
btedéw ortograficznych, przez naszag miodziez. Przy-
czyn tych jest niewatpliwie znacznie wiecej; czesto ma-
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ja one charakter lokalny, jak rowniez zdarza sige, ze wy-
ptywaja nieraz z niewlasciwej metody nauczyciela.

W ciggu swej pracy szkolnej miatem np. niejedno-
krotnie sposobno$¢ rozmawiania z nauczycielami, kto-
rzy z uporem, godnym lepszej sprawy, utrzymywali, ze
istnieje réznica w wymowie ,h* i ,,ch“, albo tez ,z“ i ,rz“.
Poglady swoje wpajali w umysty mitodziezy, zmuszajac
ja do nienaturalnego wymawiania tych spoétglosek, co
miato sta¢ sie drogowskazem, przy pisaniu. Jezeli uczen
wahat sig, czy ma napisa¢ ,r ze ka“ lub ,,z e ka“, wzgle-
dnie ..chata", czy tez ,hata", wowczas nauczyciel
dawat mu polecenie obserwowania swojej — w jego
mniemaniu — poprawnej wymowy. Fakty tego rodzaju
zachodzg az nadto czesto, zwtaszcza w cieszynskiej cze-
Sci wojewddztwa Slaskiego.

Jakiez sg konsekwencje tego rodzaju metody ucze-
nia pisowni? =— Zgota szkodliwe.

Przedewszystkiem nauczyciel taki uczy miodziez
wadliwej wymowy i wyrzadza jej tem samem wielkg
krzywde. Poniewaz jednak zagadnienia ortofoniczne nie
sg przedmiotem niniejszgo artykutu, dlatego przechodze
odrazu do omoéwienia zgubnych nastepstw takiej meto-
dy, ktére pozostajg w Scistym zwigzku z naukg ortografji.

Dla kazdego nauczyciela jezyka polskiego, coskol-
wiek wiecej zaawansowanego w dziedzinie nauki o je-
zyku i metodyce jego nauczania, jest rzeczg jasna, ze me-
toda, o ktorej wyzej byta mowa, nietylko w niczem nie
przyczyni sie do nauczenia poprawniejszego pisania, ale
w dodatku wszczepi w $wiadomos$¢ dziatwy przekona-
nie o istnieniu Scistego zwigzku pomiedzy ortofonjg a or-
tografig, co w konsekwencji prowadzi w prostej linji do
fonetycznej pisowni. W ten sposéb, w podatnej Swia-
domosci dziatwy, urobione zostang z gruntu fatszywe
skojarzenia, ktérych wykorzenienie napotyka w dalszej
nauce na wielkie trudnosci. Najwieksze niebezpieczen-
stwo tej metody tkwi w tem, ze umyst dziatwy, bedac
z natury sklonny do wytwarzania uogélnien na podsta-
wie odosobnionych faktéw, przenosi te zasade na calg
dziedzine zjawisk jezykowych. Ten fatszywy poglad,
wywotujgcy na niwie szkolnej wielkie szkody, ma swoje
zrodto w blednej teorji, ze pisownia polska doktadnie
oddaje, albo przynajmniej powinna oddawaé¢, mowe, wo-
bec czego wzér wymowy prawidtowej, dany jest bezpo-
Srednio w pisSmie i naodwrot. Teorja ta, oparta na sympa-
tii do swych dotychczasowych przyzwyczajen jezyko-
wych, prowadzi¢ musi z koniecznosci na manowce, o kté-
rych wyzej byta mowa.

Po oméwieniu tej waznej przyczyny, bedacej w du-
zej mierze zrodiem bileddw ortograficznych naszej dzia-
twy w wielu szkotach, podejde zkolei do zagadnienia
ortografji od strony praktycznej. — Autor poprzedniego
artykutu podzielit srodki zapobiegajace btedom ortogra-
ficznym na dwie grupy, mianowicie: wzrokowo-pamie-
ciowg i rozumowa. Podziat ten ma swoje uzasadnienie
w dotychczasowej psychologji, uwazajgcej naszg Swia-
domos¢, czyli dusze za sume roznych zjawisk psychicz-
nych. Nowsze jednakze systemy psychologiczne wy-
kluczaja mozliwos¢é takiego rozkawatkowania ludzkiej
psychiki i uznajg, ze jest ona czems$ jednolitem, a nie
splotem réznych zjawisk. Stad wszelkie Sciste rozgrani-
czanie roznych poczynan metodycznych, ktérych celem
jest nauczanie poprawnego pisania — uwazam za bez-
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celowe, gdyz postepowanie metodyczne, oparte na takim
podziale, nie jest zgodne z temi czynnosciami psychicz-
nemi i logicznemi, ktére leza niejako u podstaw nauki
ortografji.

Do zagadnienia powyzszego podejs¢ zatem nalezy
pod katem pojmowania naszej swiadomosci jako catosci
jednolitej, ktora ze Swiatem zewnetrznym utrzymuje
kontakt zapomoca réznych organéw. — Pragnac dojsé
do poznania czego$, uczyni¢ to mozemy réznemi droga-
mi. Jesli zas chcemy, aby co$ gteboko wryto sie w na-
szg Swiadomos¢, nalezy oczywiscie stara¢ sie by doszto
to do niej, mozliwie jak najwiekszg iloscig drég, czyli
przez rozne zmysty i ich osrodki moézgowe.

W tej prostej prawdzie tkwi tajemnica powodzenia
i skutecznosci wszelkich metod postepowania przy na-

uce ortografji. — Ta prawda stanowi bowiem najbar-
dziej racjonalng podstawe i punkt wyjscia zabiegbw me-
todycznych.

Mimowoli nasuwa sie pytanie, jakiem! drogami na-
lezy dociera¢ do swiadomosci przy nauczaniu ortografji?
Odpowiedz znajdziemy, gdy uprzytomnimy sobie, choc¢-
by w ogélnych zarysach, jakie sg przebiegi psychiczne,
zwigzane z czynnoscig pisania.

Jezyk jak powszechnie wiadomo, spetnia podwdjng
role, a mianowicie jest narzedziem myslenia i Srodkiem
porozumiewania sie ludzi pomiedzy sobg. W jednym i w
drugim wypadku jezyk sktada sie z symboléw, skojarzo-
nych z wyobrazeniami przedmiotéw, cech i stosunkow.
W $Swiadomosci ludzi, postugujcych sie jezykiem w mo-
wie i w piSmie, symbole te nie sg wylacznie wyobraze-
niami dzwiekowemi, lecz takze wyobrazeniami pisanio-
wemu Pierwsza grupa wyobrazen jezykowych, to
znaczy wyobrazenia dzwiekowe, dadza sie jeszcze roz-
tozy¢ na wyobrazenia wymawianiowe (miesniowo-ru-
chowe) i stuchowe. Druga grupe tworza wyobraz, wzro-
kowe i miesniowo-ruchowe, zwigzane z czynnoscig pisa-
nia. Kazdej z tych poszczegdlnych grup wyobrazenio-
wych, odpowiadajg inne narzady organizmu ludzkiego
i odrebne osrodki moézgowe. Ostateczne zlanie sie tych
sktadnikéw, wyobrazen jezykowych dokonuje sie w wyz-
szych, czyli asocjacyjnych centrach kory madzgowej.

Jasng jest rzecza, ze niezbednym warunkiem umie-
jetnosci pisania w ogolnosci, bedzie obecnos$¢ w Swiado-
mosci danego osobnika wyobrazen pisaniowych, czyli
wyobrazen ruchéw reki, zwigzanych z pisaniem. Wy-
obrazenia te odgrywajg réwniez dominujaca role przy
nauczaniu ortograficznego pisania. Rola ich jest sta-
nowczo wieksza, niz wyobrazen wzrokowych, a zwta-
szcza wymawianiowo-stuchowych, ktére nawet moga
stanowi¢ powazng przeszkode w nauce ortografji, z te-
go wzgledu, ze pisownia jezyka polskiego opiera sie
nietylko na fonetyce, lecz takze i to w duzej mierze, na
zasadzie morfologicznej, historyczno-etymologicznej, a
nawet historyczno-zwyczajowej. — Wobec tego zapo-
moca odpowiednich ¢éwiczen powinnisSmy ulatwia¢ po-
wstawanie i utrwalanie w $wiadomosci dziecka tych
whasnie wyobrazen pisaniowych. — Role posrednikéw
powinny spetnia¢ wyobrazenia wzrokowe. Przez cze-
ste powtarzanie, sprawimy, ze asocjacje wyobrazen
jezykowych stang sie natogami, ktérych rezultatem be-
dzie automatyczna poprawnos¢ pisania. A to jest osta-
teczny cel, do ktérego dazy¢ nalezy w nauczaniu orto-
grafji.
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W zwigzku z tem, co wyzej powiedziatem o roli
wyobrazen pisaniowych, jako wyobrazen fundamental-
nych dla nauki ortografji i o roli wyobrazen wzroko-
wych, ktéorym wyznaczytlem stanowisko posredniczace
— uzna¢ nalezy przepisywanie odpowiednich tekstow
za najbardziej celowe ¢wiczenie ortograficzne. Tutaj
musze sie zastrzec odrazu, ze zadania tego nie speini
przepisywanie mechaniczne, bezmysine. Jezeli metoda
przepisywania ma da¢ dobre rezultaty, trzeba ja umie-
jetnie stosowac.

Nauka ortografji winna dalej pozostawa¢ w Scistej
korelacji z innemi przedmiotami, a zwtaszcza z innemi
dziatami nauki jezyka. Tekst, bedgcy materiatem c¢wi-
czen ortograficznych powinien niejako wyptynaé¢ z zy-
cia szkolnego i sta¢ na poziomie zainteresowan dziatwy
pod wzgledem wyobrazeniowo-pojeciowym, aby wy-
razy byly nalezycie skojarzone z wyobrazeniami real-
nemi. Pozadang jest rzecza, by tekst stanowit myslo-
wa catosé, a nie zbiér zdan, wyrwanych z kontekstu. —
Waznym czynnikiem, uswiadamiajacym czynnos¢ prze-
pisywania jest réwniez kilkakrotne poprawne odczyty-
wanie tekstu. Unika¢ jednak nalezy przesadnego ana-
lizowania poszczegélnych wyrazéw, gdyz dla ortogra-
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ficznego pisania pomocne sg tylko skojarzenia wyobra-
zen wzrokowo-pisaniowych, calych wyrazéow z wy-
obrazeniami realnemi, albowiem sSwiadomos$¢ nasza uj-
muje wyrazy, jako obrazy jednolite, a nie zbiér liter.
Z kolei nalezy przystapi¢ do ,pisania" w powietrzu wy-
razéw o pisowni trudniejszej.

Po takiem dopiero przygotowaniu, uczniowie za-
pisujg tekst w zeszytach i ponownie go odczytujg. Celem
skuteczniejszego zmechanizowania dobrych nawykoéw,
dobrze bedzie, jezeli uczniowie przepiszg formy trud-
niejsze nawet Kkilkakrotnie.

Nie spos6b wymienia¢ w krotkim artykule wszy-
stkich $rodkéw i sposobéw uswiadomienia dziatwie
przepisywanego tekstu. Jest juz rzeczg umiegjetnosci
i zdolnosci pedagogiczno - metodycznych nauczyciela,
postarac sig, zeby przypisywanie to byto naprawde czyn-
noscig Swiadoma.

Konczac, pozwole sobie jeszcze raz podkresli¢c waz-
no$¢ pamigci pisaniowo-ruchowej dla nauki ortografji.
Nie wolno nam o tem zapominaé, jezeli chcemy sku-
tecznie zwalcza¢ obecnag anarchje ortograficzng w wy-
pracowaniach pisemnych naszej miodziezy.

Wiktor Mola.

Gtosy czionkow.

Potrzeba nam pisemka regionalnego dla
dzieci na Slasku.

Coraz wiecej mowi sie o regjonalizmie w nau-
czaniu i wychowaniu, brak jednak do dzi$ pisemka
na Slasku o charakterze regionalnym, ktéreby za-
spokoito wymagania dzieci.

Regionalizm znakomicie przyczynia sie do ozy-
wienia zycia danego regjonu, podnosi zycie kultu-
ralne, oraz obrazuje jego wartosci i rejestruje
najnowsze przejawy zycia poszczegbélnych miejsco-
wosci i regiondw; stuszng jest zatem rzecza, by
znalazt miejsce na tamach wydawnictw. Dlatego
tez opracowania monograficzne terenéw, zaréwno
powiatowych jak i gminnych, zbieranie legend, bas-
ni, opowiadan, opiséw zwyczajow i obyczajow, za-
znajamianie z niemi ogétu wspétecznego i przyszie-
go spoteczenstwa t. j. dzieci, majg dzi$ pierwszorze-
dne znaczenie. Oczywista musi to wszystko tchnagé
duchem mitosci do ziemi rodzinnej, musi w mio-
dziezy wyrabiaé¢ przywigzanie do wlasnej wsi, czy
miasta, stowem wszczepia¢ zarody mitosci do za-
gonu ojczystego, co tak gloryfikuje nasza znakomita
piesniarka ludu Marja Konopnicka.

Regionalizm to zywy kierunek naukowy, kto-
rego przedmiotem jest nietylko przesztos¢ danego
regjonu, ale i jego zycie wspoiczesne, a wiec dzi-
siejsze zycie rodzinne, spoteczne, gospodarcze.

To niewyczerpany temat dla mitosnika terenu,
dla regionalisty.

I dzi$ ludzie sie bawig w réznych okoliczno-
Sciach, i dzi$ odbywajg sie wesela i inne uroczy-

stosci z zachowaniem réznych lokalnych ceremonii,
i dzi$ w ten czy inny sposéb uprawiajg ziemie, uzy-
wajac roznych narzedzi rolniczych, czesto bardzo
pierwotnych (drewniane ptugi i brony, oranie w wa-
skie zagony), i dzi$§ nosza charakterystyczne stroje
codzienne i Swigteczne, i dzi$§ emigruja do miast
i zagranice dla chleba, i dzi$ tu i owdzie powstajag
organizacje oswiatowe, wnoszg nowe pomysty pra-
cy, zbieraja najrozmaitsze zabytkowe przedmioty,
ktéorych przypusémy, my nie jesteSmy w stanie po-
sigé¢, np. jedna okolica, jeden regjon zebrat prze-
piekne piesni, drugi moze pozyczy¢ wzglednie za-
mieni¢ za swoje, a w ten sposéb mamy w reku to,
co tak sercu bliskie i drogie, — potrzeba tylko wita-
$nie takiego organu, ktéryby w przystepnej formie
potrafit to jak wspomniatlem najmiodsze pokolenie
zaznajomi¢ z bogactwami materjalnemi i duchowe-
mi danego regjonu, ktéryby wskazaé potrafit wy-
sitki naszych przodkéw okoto utrzymania polskosci
Slaska, walke z obyczajami, mowa, pie$niami i wo-
géle kulturg niemiecka, w formie jasnej i przystep-
niej dla umystu dziecka. My wiemy, ze nieraz wiel-
kie prawdy mozna zakla¢ w tak proste stowa, ze
stajg sie jasne i zrozumiate dla ogétu.

Doceniajgc znaczenie regionalizmu w wycho-
waniu i nauczaniu, hotdujgc zasadzie ,,od blizszego
do dalszego", — od poznania szkoty do poznania
okolicy, a pé6zniej dopiero kraju” ,,Ognisko
w Knurowie pokusito sie o wydawanie wilasnemi
sitami pisemka w duchu regionalnym dla dzieci
szkot powszechnych, nizszych klas gimnazjum wzgL
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szk6t wydziatowych. Na zebraniu ustalono jego ty-
tut ,,Mtodziez Slqska“, oraz dziaty:

1 Religijno-obyczajowy,

2. Monograficzny,

3. Literacki,

4. Zycie szkolne,

5. Dziat historyczny, geograficzny i przyrod-

niczy,

6. Rzeczy wesote,

7. Nieustajacy konkurs zagadkowy,

8. Ogtoszenia.

Jest to podziat ogdlny, Koledzy(zanki) rozu-
mieja, ze w tych dziatach, zaleznie od okolicznosci
utworzone beda poddziaty, w ktérych bedzie mozna
zmiesci¢ to wszystko, czego dzialy gtowne nie obej-
muja.

Pierwszy numer wyjdzie w dniu 1-go maja
i rozestany bedzie w trzech tysigcach egzemplarzy
do kierownictw szkot, przedewszystkiem w okregu
Rybnik I, w miare moznosci i do innych powiatéw.
Zaznaczy¢ wypada, ze ,,Ognisko” w Knurowie nie
posiada na ten cel zadnych funduszow i liczy tylko
na to, ze odpowiedni poziom pisma zacheci Panow
Kol. Kierownikéw szkét do abonowania jego dla
szkét w jaknajwiekszej liczbie, by pisemko odpo-
wiadato zasadzie samowystarczalnosci.

W pierwszym numerze znajda Sz. Koledzy sto-
wo wstepne P. Inspektora okregu Rybnik I. B. Ra-
ka, ktéory réwniez wyrazit swa rados¢, ze podobne
pismo zacznie wychodzi¢. W dalszym ciggu po-
damy wiersz wstepny piora p. Lange p. t. ,,Mtodziez
Slaska", rozmyslania i refleksje powielkanocne, ar-
tykulik okolicznosciowy w zwigzku ze swietem na-
rodowem 3-go Maja, monografje Knurowa itp.

Wkoncu zwracamy sie z gorgca prosbg do
0og6tu Sz. Kolegdéw i Sz. Kolezanek o taskawe nad-
sylanie cennych prac z ich terenéw, ktére postara-
my sie zilustrowac i zamiescic.

Prace nadsyta¢ mozna pod adresem przewodni-
czacego Komitetu Redakcyjnego Kolegi Zygmunta
Grynia, nauczyciela przy szkole Nr. I. w Knurowie.

* *
*

Czy znamy Slask?

,JMy na fcralj chcemy patrzed,
Jak zywi tadzie na zywy organizmu".

'(St. Thugatt)

Jest w Polsce organizacja, ktéra w swoich sze-
regach jednoczy i ,producentéw" i ,konsumentow"
wiedzy o kraju, organizacja, ktéra urzgdzajac wy-
cieczki pod fachowcm kierownictwem, wytwarza
gtéd wiedzy krajoznawczej, pobudza do badan, or-
ganizuje wspotprace naukowg, dopomaga do wyda-
wania i sama publikuje i popularyzuje literature kra-
joznawcza, jednem stowem organizacja, ktéra upra-
wia wszechstronnie krajoznawstwo, a ktéra w do-
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datku pierwsza w Polsce nalezycie ocenita wielka
koncepcje regionalizmu.

Organizacja ta jest Polskie Towarzystwo Kra-
joznawcze.

Kilkadziesigt oddziatéw, odpowiadajacych ty-
lez samodzielnym regionom polskim, w cichej pra-
cy buduje naukowe podstawy odrodzenia zycia pro-
wincji polskiej; w ostatnim dziesigtku lat, szczegol-
nie bogaty plon organizacyjny i naukowy dat To-
warzystwu teren ziem zachodnich Polski, odcietych
kiedy$ kordonem granicznym od kolebki tego ruchu
(Warszawy), szczeg6lnie za$ teren Poznanskiego
i Pomorza.

Dziwnem musi sie wydawaé, ze ta, tak konie-
czna wprost na terenie Gérnego Slgska instytucja
ma tu zaledwie dwa koétka, ktore w dodatku swoja
dzialalnos¢ krajoznawczg ograniczajg do zwyktego
ruchu wycieczkowego i turystycznego. O powota-
niu do zycia centrali wojewdédzkiej nie moze by¢
mowy, gdyz wedtug statutu, do utworzenia Oddzia-
tu Gornoslagskiego trzebaby istnienia conajmniej
trzech koét. Jest wprawdzie Oddziat Cieszynski,
ktory razem z wymienionemi dwoma kotami juz
mogiby wystarczy¢é do zorganizowania Oddziatu
Slaskiego, lecz plan organizacji P. T. K. przewiduje
raczej dwa odrebne oddziaty dla rézniacych sie
znacznie pod wzgledem struktury fizycznej obu
czesci wojew. Slask.

Powstanie oddziatu gornoslgskiego jest konie-
cznym warunkiem zapoczgtkowania prac w dotych-
czasowych formach organizacyjnych na Slasku nie
zrealizowanych mianowicie: pracy naukowej, pu-
blicystyki krajoznawczej i wycieczek istotnie kra-
joznawczych. Powstaty oddziat zainicjuje akcje,
majaca na celu pokrycie calego Slaska siecig orga-
nizacyjng, ktéra w swoje Kota wciggnetaby z cza-
sem wszystkich cichych i nieznanych badaczy,
zbieraczy, fotograféw itd. i to z dziedziny geografji,
historji, przyrody, ludoznawstwa, kultury itp., oraz
publicystow prowincjonalnych, ktorzyby w ten
spos6b jako pomocnicy wspoétdziatali z kierowni-
czymi pracownikami centrali wojewo6dzkiej. Popu-
larny organ P. T. K. ,Ziemia" dotartby wszedzie
w swem postannictwie regjonalnem i podobnie jak
w innych dzielnicach polskich, pobudzalby do pra-
cy na tutejszym regjonie. Muzeum Slaskie oparfo-
by swojg dziatalno$¢ na zwartych szeregach sta-
tych wspéipracownikéw, a absolwenci réznych
kursow regionalnych (jak ostatnio archeologiczno-
prehistorycznego) mieliby gotowe ramy do pracy,
celem wykorzystania nabytych wiadomosci i umie-
jetnosci.

Koniec, konncem ta korzystna perspektywa uza-
lezniona jest od powstania jeszcze jednego Kota,
ktore miatoby gwarantowaé¢, ze Oddziat bedzie
miat racje bytu. Kto je utworzy? — Znamy pewng
kategorje ludzi, ktéora w swych szeregach miesci
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i pisarzy kronik miejscowych i zbieraczy minera-
téw, owadow, roslin i osobliwosci i poszukiwaczy
pamiagtek historycznych i fotograféw zabytkdow i
zapalonych wycieczkowiczéw, stawajgcych przed
coraz to nowemi zagadkami!

A sa to ludzie, potrzebujacy tez krytycznych
wiadomosci o ludzie, jego gwarze, piesniach, stro-
jach, zwyczajach S$lgskich, o geografji, geologji,
0 przyrodzie, o terenach wycieczkowych itp.!

Tymi ,uniwersalistami regionalnymi" jesteSmy
my, nhauczyciele i z zamitowania i z rozlicznych
stycznosci w pracy szkolnej i pozaszkolnej i z od-
czucia potrzeby najnaturalniejszej metody wycho-
wawczej! Ci z kolegéw i kolezanek, ktérzy chociaz
jedno z wymienionych zainteresowan posiadajg,
powinni we wiasnym i publicznym interesie zawiag-
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za¢ sie w Nauczycielskie Kota Krajoznawcze, roz-
szerzy¢ z czasem obwodd Kota na sfery nienauczy-
cielskie i rownoczes$nie przygotowac¢ grunt pod Od-
dziat Goérnoslaski.

Ze haslo rzucone przez nas nie jest nierealne, do-
wodzg pomiedzy innemi coraz liczniejsze gtosy, pod-
noszace na roznych zebraniach i zjazdach potrzebe
tej organizacji, oraz inne gtosy, ktére zapytuja pra-
se miejscowg o adres instytucji, ktdrej istnienie na
Gérnym Slasku dla nich nie ulega zadnej watpli-
wosci !

Wiec do dzieta! Narazie zechca zainteresowa-
ni Koledzy i Kolezanki zabra¢ gtos na tamach ,Ogni-
skowca" celem szerszego osSwietlenia poruszonego
zagadnienial

Referat prasowy Ogniska w Bielszowicach.

Komunikaty.

Kolezanki i Koledzy!

Dnia 3 maja rb. przypada 10-ta rocznica wybuchu IH-go
powstania S$Slaskiego. Z racji tej rocznicy, odbeda sie w dniu
2 maja w Katowicach uroczystos$ci z udziatem Pana Prezy-
denta Rzeczypospolitej i przedstawicieli Rzadu. Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego, zdajagc sobie sprawe z powagi ro-
cznicy, wezmie w uroczystosci tej gremialny udziat, celem
zamanifestowania swoich uczu¢ narodowych. Zbiérka Nau-
czycielstwa Zwigzkowego przy ul. Andrzeja 6, przed biurem
Zaizadu Okregu Slaskiego — w Katowicach. Blizsze szczeg6-
ty, jak godzina zbi6rki, zostanie podana w dziennikach z kon-
cem kwietnia rb.

Kolezanki i Koledzy beda mogli korzysta¢ ze specjalnych
pociggéw w kierunku do Katowic i zpowrctem.

Z Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.

OKOLNIK,

w sprawie powszechnych wykladéw pedagogicznych.

Instytut Pedagogiczny w Katowicach rozpoczyna
28 kwietnia br. 1V. serje powszechnych wyktadéw peda-
gogicznych, przeznaczonych dla ogétu nauczycielstwa
i 0sOb interesujacych sie sprawami wychowania.

Przedmiotem czwartej serji tych wyktadéw bedzie
wszechstronne zapoznanie nauczycielstwa z zagadnie-
niem poradnictwa zawodowego. Obok wyktadéw teo-
retycznych odbywaé sie bedg rowniez praktyczne ¢wi-
czenia w Instytucie Porady Zawodowej w Katowicach.

Caty cykl obejmuje czternascie 2-godzinnych wy-
ktadéw i tylez éwiczen. Wyktady bedag wygtaszane
w Instytucie Pedagogicznym we wtorki i Srody, poczaw-
szy od dnia 28 kwietnia br., ¢wiczenia zas odbywacé sie
bedg w laboratorium Instytutu Porady Zawodowej w Ka-
towicach, plac Wolnosci 8, w inne dnie, robwnolegle z wy-
ktadami zaleznie od umowy z uczestnikami wyktadow.
Oproécz tego przewidziane sg prébne badania i hospitacje.

Optata za caty cykl wyktaddéw wraz z éwiczeniami
wynosi 12 ziotych. Pisemne zgloszenia przyjmuje Dy-

rekcja I. P. do dnia 25 kwietnia rb. Rownoczesnie ze
zgtoszeniem nalezy wptaci¢ nalezytos¢ za wyktady za
posrednictwem P. K. O. Nr. 305-800.

Po ukonczeniu cyklu wyktadoéw uczestnicy moga sie
podda¢ egzaminowi, poczem w razie pomysinego zto-
zenia tego egzaminu otrzymujg odpowiednie zaswiad-
czenia.

Pierwszy wyktad odbedzie sie we wtorek 28 kwie-.
tnia o godz. 17 w sali wyktadowej Instytutu Pedagogicz-
nego w Katowicach, ul. Wojewdédzka 45.

Program wyktadéw i éwiczen.

1) wyktad — wstep ,Stosunek psychologji do psy-

chotechniki, pedagogiki i poradnictwa zawodo-
wego;
2)wyktad ,Podstawowe pojecia psychotechniki”;

3) " sPoradnictwo zawodowe jako zagadnie-
nie pedagogiczne";

4) wyktad ,Poradnictwo zawodowe jako zagadnie-
nie spoteczne";

5 wyktad ,Metodyka poradnictwa zawodowego";

6) i sPoradnictwo zawodowe a szkota — za-
wodoznawstwo jako przedmiot szkolny";
7) wyktad ,Stosowanie testow poradnictwa zawo-

wodowego w szkole";

8) wyktad ,Metody obliczania testow";

9) " -Wycigganie wnioskéw z wynikow te-
stow";

10) wyktad ,Obserwacje psychologiczne w szkole,
dotyczace poradnictwa zawodowego";

11) wyktad ,Teorja arkusza obserwacyjnego dla nau-

czyciela";

12) wyktad ,Znaczenie 'lekarza w poradnictwie zawo-
dowem™;

13) wyktad ,Metodyka zawodoznawstwa w szkole
powszechnej";

14) wyktad ,Poradnictwo zawodowe w szkole S$red-
niej".

Dyrektor I. P. E. Czernichowski, m p.
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Z Kursu archeologji przedhistorycznej.

W dn. 9, 10 i 11 kwietnia rb. odbyt sie Kurs ar-
cheologji przedhistorycznej dla
powszechnych,

szkot
zorganizowany przez Dyrekcje In-
stytutu Pedagogicznego w Katowicach.

Kurs pozostawat pod prof.
prehist. Uniw. dra Jozefa Kostrzewskiego.
znanego autora wielu prac z dziedziny prehistorii.
Grono prelegentéw stanowili réwniez znani bada-
cze prehistorji: dr. Zurowski, doc. U. J., dr. Reyman
i dr. Lenczyk.

Otwarcia Kursu dokonat osobiscie nacz. W. O.
P. p. dr. Regorowicz.

Wyktady odbywaty sie przy statem uzyciu epi-
diaskopu — ponadto przeprowadzono ¢wiczenia na
pokazach wykopaliskowych, co wptyneto na zywe
zainteresowanie sie odkryciami archeolog, prehist
stuchaczy. Uczestnicy zwiedzili rbwniez Muzeum
Slaskie, oraz odbyli z prof. Kostrzewskim wyciecz-
ke do stanowisk archeolog, z epoki neolit, w Pio-
trowicach.

Dzieki doskonatej organizacji Kursu, wysokie-
mu poziomowi wyktadéw, ilustrowanych wyswiet-
lanemi obrazami i ¢wiczeniom na okazach — oraz
mitej zyczliwosci wszystkich pp. Prelegentow,
a zwilaszcza p. prof. dra Kostrzewskiego, uczestni-

nauczycieli

kierownictwem
Pozn.
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cy Kursu wyniesli z niego nietylko wiele korzysci
naukowych, ale réwniez jak najlepsze wrazenia.
St. Kr.

W sptawie zorganizowania Naucz.
Prehistorycznego.

Kota

Wyczuwajgc zywe zainteresowanie sie pewnej
liczby Kolezenstwa nauka prehistorji i wynikajgce
stad dgzenie do szerszego zaznajomienia z rezulta-
tami badan w tej dziedzinie wiedzy, zamierzamy
utworzyé przy Zarzadzie Okregu Slask. Zw. Naucz.
Polsk.

Nauczycielskie Koto Prehistoryczne,

ktérego celem bytoby szerzenie wsréd nauczyciel-
stwa wiedzy i wynikéw badan, z dziejow prehisto-
rycznych wogole, z szczeg6lnem za$ uwzglednie-
niem regjonu Slaskiego — a to przez stworzenie od-
powiedniej bibljoteki, prenumerate czasopism z dzie-
dziny prehistorji, wygtaszanie referatéw, oraz urza-
dzanie wycieczek i prowadzenie badan archeolo-
gicznych na tutejszym terenie.

Zgtoszenia prosimy nadsyta¢ pod adresem kol.
Stanist. Krawczyka — Zw. Naucz. Polsk. — Kato-
wice, Andrzeja 6.

Z zycia organizacji.

Ze Sekcji kobiet.

Dnia 22 marca 1931 r. odbyt sie Zjazd Delegatek
Sekcji Kobiet, Zarzadu Okregowego w Katowicach.

W zagajeniu przewodniczgca kol. Wlassakowa pod-
niosta dobre skutki wspo6lnego zrzeszenia sie kolezanek
do pracy, dla uswiadamiania mas kobiecych, o ich war-
tosci spotecznej. Po odczytaniu protokétu z ostatniego ze-
brania, przewodniczgca ztozyta sprawozdanie z pracy
Zarzadu za rok ubiegly. Praca ta ogtoszona bedzie w
sprawozdaniu Zarzadu Okregowego. Whnioski uchwalo-
ne starat sie Zarzad zrealizowac:

1) Memorjat o zniesieniu celibatu zostat wniesiony
na rece kol. post. Syski. Ze wzgledu na kryzys ekono-
miczny, obecny Sejm prawdopodobnie celibatu nie znie-
sie, natomiast ustawe o odprawie dla mezatek rozszerzy
tak, ze odprawy beda dostawac tez nauczycielki tymcza-
sowe, wedtug pragmatyki panstwowej.

2) W. O. P. zapewnit nadawanie kierownictw szkot
zenskich kolezankom.

3) W kursach oswiatowych braty udziat kolezanki.

Roéwniez ztozyly sprawozdania z pracy kolezanek
w poszczegolnych Ogniskach kolezanki: Bazaléwna,
Barciéwna, Gduléwna, Kostecka, tubierniska, Mazan-
kéwna, Paljonéwna, Pardeléwna, Sroczynska. Sprawo-
zdania te udowodnity, ze kolezanki biorg zywy udziat
w pracy spotecznej, wygtaszajag referaty, organizujag
przedstawienia, chéry, wycieczki, kursa wieczorowe

i pracujg w Zarzadach Towarzystw i organizacyj
tecznych.

.Spo-

Na wniosek kol. Kosteckiej postanowiono umiesz-
cza¢ w ,Ogniskowcu" sprawozdania z dziatalnosci po-
szczegélnych Sekcyj, by og6t widzial rozwdéj pracy
kolezanek i uznat ich wysitki na réznych polach pracy
spotecznej.

Miejsce referatu, ktory miata wygtosi¢ kol. Fry-
tzéwna Marja, zajeta zywa dyskusja na temat: ,Potrzeba
1 dziatalnos¢ Sekcji Kobiet". Obecne cztonkinie uznaty
potrzebe istnienia Sekcji Kobiet az do czasu, kiedy jej
zalozenia zostana zrealizowane. Podniesiono, ze rozwdj
i prace S. K. wstrzymuje brak zrozumienia dla kwestji
kobiecej wsrod szerszego ogo6tu i trudnosci napotykane
na polu pracy spotecznej, oraz ustawa celibatowa prze-
szkadzajgca udziatowi nauczycielek w dtuzszych kursach
oswiatowych. W dyskusji braty udziat kol. Kostecka,
Ogiegtowa, Zajchowska i prawie wszystkie obecne. —
Uchwalono przesta¢ do Zarzadu Okregowego nastepujace
wnioski na Walny Zjazd Delegatéw do zrealizowania:

1) o zniesienie celibatu;

2) o réwne stosowanie ustawy przy zwalnianiu me-
zatek do wszystkich sit nauczycielskich;

3) o rownomierny przydzial mieszkan dla nauczy-
cieli i nauczycielek;

4) o rozdziat szkot zenskich, od meskich;

5) o przydziat wychowawstwa i nauczania przed-
miotéw nauczycielkom w zaktadach i klasach wyzszych;
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6) o rowne traktowanie nauczycielek z nauczycie-
lami przy obsadzaniu kierownictw bez wzgledu na ro-
dzaj szkoty (koedu-kac., mesk., zensk.);

7) o wystanie podanego memoriatu w sprawie szkol-
nictwa zawodowego zenskiego;

8) 0 nierozpaitrywanie przez wiladze anoniméw na
nauczycielstwo.

Przed przystapieniem do wyboru Zarzadu, przewod-
nictwo zebrania objeta kol. Kostecka. W skiad Komisji

Ksigzki i1 czasopisma.

J. Syska: Instrukcja nauczania czytania
I pisania wedlug Elementarza Samouczka.
Katowice 1931. — Cena ksieg. 70 gr.

Nauczyciel, prowadzacy nauke czytania i pisania
wedtug elementarza Samouczka, natrafiat na brak od-
powiedniej instrukcji przy nauczaniu i nieraz, nie wczu-
wajac sie nalezycie w metode Samouczka, mogt popet-
nia¢ duze btedy. Objasnienie, ktére bylo dotgczone do
elementarza, okazalo sie nieraz w praktyce niewystar-
czajace.

Instrukcja do elementarza Samouczka daje nauczy-
cielowi wskazéwki na caty czas nauki w klasie I. przy
réoznych warunkach nauczania i w réznych trudnosciach.
Trzymajac sie instrukcji, nauczyciel musi osiagna¢ dobre
i szybkie rezultaty.

Wydana instrukcja stuzy zaréwno do Samouczka
w wydaniu 1-szem, jak i w ll-giem. Z instrukcji moze
takze korzysta¢ nauczyciel, uczacy z innego elementarza.

Korzystnem uzupetnieniem elementarza Samouczka
sg dodatkowo wydane kartki ze zdaniami pisanemi i dru-
kowanemu do serji Ill, IV i V.

Il. wydanie Samouczka.

Z koncem biezacego roku szkolnego wyjdzie z druku
elementarz Samouczek w drugiem wydaniu, rozszerzony
0 28 nowych stron, objetosci 40 kartek dwustronicowych.

Cena Samouczka pozostanie niezmieniona.

P. P. Kierownicy szk&t moga na drodze wlasciwej
zgtasza¢ zapotrzebowanie elementarzy Samouczkéw dla
dzieci gwareckich.

.Zycie Szkolne" — Zeszyt 3. — Marzec 1931. — Miesiecz-
nik '‘poswiecony 'nauczycielskim konferencjom rejonowym i wo-
go6le- sprawom samoksztatcenia nauczycieli.

Tresc¢: Rudolf T aut)emschtag: Ze studjéw nad samo-
rzgdem szkolnym- (dok.) — Racinowski S.: W sprawie ,Sto-
sunku szkoty do-prasy". — J. Witek: Z codziennych zagadnien
wychowawczych w szkole. — R. Nowotko: Istota i znaczenie
wychowawcze zabawy. — W. Nowicki: Nauka jezyka polskiego
oddz. IV. — Fr. Gos$-cie-j: Zapoznanie
Lekcja $piewu w oddz. IV.

w szkole powszechnej
z objetosciami. — M. Za-mbrzy-cki:

,Ruch pedagogiczny" — Nr. 1. — Styczen 1931 . — Czaso-

pismo poswiecone nowym pradom w wychowaniu i naucza-
niu.

M. Ortéw: Szkota twdrcza Sokratesa (c. d.).
Z zagadnien rozwoju inteligencji dziecka.
inteligencji IV. — M. Friedilander:
domu (c. d.). —

bibliograficzne.

Tresc¢:
— F. Korniszewski:
— Przyczynek do rozwoju
Praca mtodziezy w szkole i
Kronika pedagogiczna. — Zapiski

Recenzje. —

OGNISKOWIEC Nr. 7

Matki weszty kol. Barciowna, Watkéwna i Zajchowska.
Na wniosek Komisji Matki wybrano jednogto$nie prze-
wodniczgcg kol. Wlassakowsg, zast. przewodn. kol. Ba-
zaidwne, na sekretarke zgtosita sie kol. Barciowna.

Liczny udziat kolezanek w Zjezdzie i dtugie rzeczo-
we obrady dajg rekojmie, ze praca nad uswiadomieniem
i zorganizowaniem kobiet, podjeta przez kolezanki nie
ustanie, lecz rozwinie sie i osiggnie pozadane dla spote-
czenstwa owoce.

~Muzyka w szkole" — Nr. 3. — Marzec 1931. —
nik pedagcigiczino-imuzycziny.

Tres$¢ Komunikaty w sprawie zjazdu nauczycieli mu-
zyki i $piewu w Katowicach. — Dr. J. Kwalwasser: Tes.y
muzykalnosci. — K. Htawiczika: Sprawozdanie ze zjazdu in-
struktoréw muz. oraz naucz. muz. w Wilnie. — X. H. Nowacki:
Jak utworzy¢ w parafii chér chtopiecy. — Ryta Guns: Audycje
Dwie rocz-

Miesiecz-

poswiecone Chopinowi w szkole powszechnej. —
nice. — Wynik konkursu na lekcje wzorowe. — J. Muiniakéwna:
Lekcja nagrodzona w konkursie. — F. Sachse-: Harmo-nja
C. Rytla. — Kronika. — Wiadomosci z zagranicy. — Z zycia
Stow. Nauczycieli Muzyki' i Spiewu. — Nadestane.

.Polska Os$wiata Pozaszkolna" — Nr. 1. — Styczen-Luty

1931. — Dwumiesiecznik Zw. Polsk. Naucz. Szkél Powsz., po-
Swiecony sprawom os$wiaty dorostych.
A. Patkowski: Krajoznawstwo w programie
pracy spoteczno-o$wiatowej. — K. L. Koninski: Z zagadnien
teatru ludowego. — F. Seefeld: Swoboda i przymus w uniwer-
sytecie ludowym typu internatowego. — J. Bednorz: Swiet-
lica i formy prac $wietlicowych. — Regionalizm i o$wiata. —
Materiaty. — Z ruchu os$wiato-
Przeglad ipisim i literatury.

Tresc¢:

Krajoznawstwo i o$wiata. —
wego w Polsce i zagranicg. —

~Myzyka w szkole". — Nr. 4 — Kwiecien 1931 r. — Mie-
siecznik pedagogiczno-muzyczny. —

Trescé¢: Echa ajazdu katowickiego. — Dr. J. Kwalwa-
sser: Testy miuizykadinosci. — Dr. St. Zoito-wski: Kulit piesni w
czasie powstania listopadowego’. — R. Hei-siog: Niektére pro-
blemy wokalne w nauce, mjuizyfci. — A. Ja-ni-szew-sika-Nelbefeka:
(Lekcja g-ry na skrzypcach na kit. Il. — St. (Wesotowska: Lek-
cja pokazowa w -k. IM. szk. ip-o-wszeoh, — Echa wystepu choéru

-szkolnego, w ra-dlj-o. — Re-ce-nizj-e. — K-ro-niika.

Nowosci pedagogiczne
poleca

Ksiegarnia Katolicka

Katowice, ul. Sw. Jana 14. Tel. 12-10.

Baley: Psychologja wieku dojrzewania zt 11—
K. O. i H. S.: Lekcje praktyczne jez. polsk.

oddz. 1 zt 4,—
K. O. i H S,: Lekcje praktyczne jez. polsk,

oddz. 4 zt  4,—
Felisiak: Lekcje prakt. jezyka polsk. oddz. 4 zt 4,—
Klebanowski: Zasady kierowania szkotg zt 2,50

Posiadamy na skladzie duzy wyboér dziet pedagogicz-
nych i beletrystycznych. — Prosimy zgda¢ katalogow.

TRE-Sé: Sprawy -szkolne na o-sital. po-sie-dizeni-ui Ibu-dizet. S-eiimu
$lg-skiego-. — Dzdo-I-niemia- a selek-dja, — Cwiczenia ortograf, w
szkole, powszee-h, — Z terenu pra-cy -szkolnej. — -Gtosy czton-
kéw. — IKoimunikaty. — Z zy-cia organizacji. — K-sig-zki i czasop.

Redakcja kieruje Stanistaw Krawczyk. Wydawca w imieniu
Zarzadu Okregu Slaskiego- Z. <N -P. i -redaktor odip-owie-dizia-l-ny
-Gierat Karo-\ Katowice, Pleibis-cytowa 212
Ttoczono w Drukarni Slaskiej, Katowice, Batorego 2. Tel. 878.



