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Konsolidujmy nasze poczynania pedagogiczne

Obecne ozywienie dziatalnosci pedagogicznej w naszych komor-
kach organizacyjnych stanowi najlepszy dowdd, ze my, zwigzkowcy,
zdajemy sobie jasno sprawe z obecnej sytuacji w szkolnictwie i zgod-
nie z zyczeniami wladz szkolnych przystepujemy do spetnienia
obowiagzku, jaki nakitada na nas chwila dziejowa.

Wprawdzie potrzeba przebudowy wewnetrznej szkoty, oraz kry-
zys gospodarczy nagromadzajg okolo nas mnéstwo przeszkéd i trud-
nosci, lecz te dla prawdziwych zwigzkowcéw sa tylko bodzcem do
dalszej produktywnej pracy dla dobra szkoly i panstwa. Oczekiwane
zmiany”,spowodowane ustawg o ustroju szkolnictwa i nowemi pro-
gramami wymagajg skonsolidowania naszych poczynan pedagogicz-
nych, a skala ich jest bardzo rozlegta. Wystarczy przeczyta¢ program
pracy Wydzialu Pedagogicznego, umieszczony w Glosie Nauczyciel-
skim Nr. 13 z dnia 27 listopada 1932 r., aby zda¢ sobie jasno sprawe,
na jaki olbrzymi wysitek i zakres pracy zdobywa sie Z. N. P., aby
podnie$s¢ wyniki nauczania i wychowania miodego pokolenia. Osia-
gniecie wytknietego celu, wychowanie twdrczego obywatela pan-
stwa polskiego, wymaga planowego i konsekwentnego dzialania
wszystkich cztonkéw Z. N. P. Tylko wtedy rozwigzemy te wznioste
zadania, gdy wysitki wiadz szkolnych i nasze beda sie wzajemnie
uzupetniatly, gdy kazdy z nas zajmie swoje okreslone miejsce w tej
zespotowej pracy i stanie sie niezastgpionym cztonkiem calosci.
Okreslenie swego indywidualnego zadania moze by¢ dokonane po
poznaniu samego siebie przez wykonanie obowigzkéw, jakie wysu-
wa potrzeba dzisiejszego dnia szkolnego. Po kazdym dokonanym
czynie, po kazdej ukonczonej dziatalnosci wartosciujmy nasze wy-
niki. Jezeli ocena jest ujemna lub watpliwa zwracajmy sie do innych
cztonkéw po rady i wskazowki, jezeli jest dodatnia, dzielmy sie
z dru imi swojem doswiadczeniem. Nie szukajmy gotowych wzoréw
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do biernego nasladownictwa, albowiem kazdy z nas napotyka w swej
pracy na inne trudnosci i dlatego samodzielnie musi sobie z nich
zda¢ sprawe, a sposobdéw do ich usuniecia szuka¢ wspOlnie z in-
nymi na zebraniach Ognisk lub udawa¢ sie o pomoc ustnie lub
pisemnie do Powiatowych Sekcyj Pedagogicznych Ilub do sekcyj,
utworzonych w Okregowej Komisji Pedagogicznej w Katowicach. Przy
Oddziatach Powiatowych i w Zarzadzie Okregowym tworzg sie gru-
py referentow, ktorzy wyjezdza¢ beda do Ognisk, o ile zajdzie tego
potrzeba.

Zadania, ktore ma spetlnia¢ szkota, zwiekszajg sie z zawrotng
szybkoscig, réwnoczes$nie z pogorszeniem warunkow pracy idlatego
musimy szuka¢ nowych sposobow, zapomoca ktérych moglibysmy
otrzymac lepsze rezultaty w krétszym czasie, przy mniejszym na-
ktadzie sit wlasnych dzieci. Niewspotmiernos¢ wymagan teoretycznych
do mozliwosci praktycznych powoduje u nauczycielstwa niecheé¢ do
nowych poczynan Ilub cheé do usuniecia dysproporcji miedzy te-
orja a praktyka przez tworzenie jej na podstawie doswiadczen
w szkole. Okreslenie wymagan, uzgodnienie terminologji, ustalenie
koniecznej bibliografji zacheci nauczycielstwo do twérczych wysit-
kow. Zapoczagtkowanie tej pracy powinno nastgpi¢ w ,ogniskach me-
todycznych", w ktérych zespét chetnych i odpowiednio przygotowa-
nych nauczycieli podejmie sie dobrowolnie tworzenia nowej teoriji,
mozliwej do zastosowania w przecietnych warunkach. Szczegdlnie
tutaj, w wojewddztwie Slaskiem, gdzie praca nasza nie jest uwienczo-
na takiemi wynikami, jakie chcielibySmy otrzymac¢, zachodzi koniecz-
na potrzeba rewizji dotychczasowych metod pracy, w ktorej gtos nauczy-
cielstwa powinien by¢ brany pod uwage. Zarzad Okr. dgzy obecnie do
scalenia i ujednostajnienia pracy pedagogicznej. Nareszcie ukonsty-
tuowata sie Okregowa Komisja Pedagogiczna oraz nastgpito poro-
zumienie sie przewodniczgcych Powiatowych Sekcyj Pedagogicznych.

W najblizszym czasie odbedzie sie zebranie przewodniczg-
cych okregowych sekcyj Z. N. P. w celu oméwienia ich wspétdzia-
tania z Okregowa Komisjg Pedagogiczng. Dla ujednostajnienia pra-
cy urzadza Okregowa Komisja Pedagogiczna 3 dniowy kurs z kon-
cem stycznia dla przewodniczacych Powiatowych Sekcyj Pedagogi-
cznych. Program kursu obejmowaé bedzie najaktualniejsze zagad-
nienia pedagogiczne, oraz organizaje pracy pedagogicznej przy
Oddziatach Powiatowych.

Prawdopodobnie w lutym wyjda projekty nowych programoéw
do szkét powszechnych i szkét srednich ogélno-ksztatcgcych. Po-
zadanem bytoby, aby w dyskusji nad niemi wzieta udziat jak naj-
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wieksza ilos¢ cztonkéw, gdyz tylko w ten sposéb zapoznamy sie
wczesnie zich treScig, dodamy do niej wiasne mysli, a tem samem
przyczynimy sie do skrystalizowania wewnetrznego ustroju naszego
szkolnictwa. Dalszy cigg tej pracy nastgpi na lll Kongresie Pedago-
gicznym we Lwowie w czerwcu 1933 r. Okregowa Komisja Pedago-
giczna ma zamiar przedstawi¢ w referacie postulaty z naszego te-
renu. Po przygotowaniu podstawowych tez do referatu, zwrdocimy
sie do wszystkich cztonkéw z prosbg o nadestanie potrzebnego ma-
terjatu, zebranego podczas wykonywania codziennej pracy szkolnej,
pozaszkolnej.

Prosimy bardzo o przestanie nam materjalu dotyczgcego trud-
nosci na jakie natrafiacie w Waszej pracy.

Oddajemy do Waszych rak numer Ogniskowca, poswiecony
nauczaniu tagcznemu t. j. temu problemowi bardzo aktualnemu na
naszym terenie. Sadzimy, ze zainteresowanie wilasne tg dziedzing
okazecie przez umieszczanie Waszych uwag na tamach Ogniskowca.

W dalszych numerach umieszcza¢ bedziemy materjat dotycza-
cy rowniez aktualnych probleméw pedagogicznych. S.0.

Na marginesie metody tacznego nauczania

.Nalezatoby réwniez podda¢ rewizji dotychczasowe
metody organizacyjnych, dydaktycznych i pedagogicz-
nych poczynan szkolnych". [Chodzi tu o poczynania nowo-
czesne ! (przyp. autora artykutu)].

,Umieszczenie szkoly w srodku ogniska zyciowego
uwazamy za zbyteczne, niedopuszczalne. Niebezpieczen-
stwa na jakie narazamy miodziez sg wieksze i grozniej-
sze niz korzysci witalizacji".

.Nalezy przestrzec przed jednostronnos$ciag wspoét-
czesnej epoki polegajacg na czestem degradowaniu
wychowawcy do roli matoznacznego pion<a w ukitadzie
szkolnym™.]

W zwigzku z coraz czesciej pojawiajgcemi sie u nas prébami
realizacji metody lgcznego nauczania, znanej u Niemcow pod nazwa
t zw. ,Gesamtunterricht”, pragnatbym dorzuci¢ szereg uwag raczej
praktycznej, anizeli teoretycznej natury. Na podstawie bowiem mojej
dotychczasowej praktyki szkolnej doszediem do wniosku, ze wszelkie
nasze poczynania pedagogiczne czy tez dydaktyczne, stojg pod przy-
gniatajgcym wpltywem, bardzo ogoélnie zazwyczaj formutowanej teorji,
nie zawsze opieranej na nalezycie i wyczerpujaco przeprowadzonych
praktycznych doswiadczeniach. Ta rozbieznos$¢, zachodzaca pomiedzy
teoretycznemi zalozeniami, przewaznie bardzo stusznemi i przekony-
wujgcemu, a codzienng i kazdorazowg rzeczywistoscig szkolng, zaczyna

J) Rudolf Taubenszlag : O jednostronnos$ci niektérych poczynan pedago-
gicznych wspotczesne; epoki. Krytyka zasad nowoczesnego wychowania. Préba
syntezy. Warszawa, 1930.
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sig coraz silniej zaznacza¢, a nawet staje sig w wielu wypadkach
wprost niepokojgcg. Rozbieznos¢ ta odbija sia moim zdaniem
bardzo ujemnie na porzadku i karnosci szkolnej, jakosci i powszech-
nosci wynikéw nauczania, a wreszcie, co uwazam za szczegOlnie nie-
bezpieczne, wplywa na dezorjentowanie nauczycielstwa.

Powodem tych coraz bardziej i coraz czesciej zaznaczajgcych
sie rozbieznosci jest przedewszystkiem :

zbyt czeste i zbyt pochopne, a niejednokrotnie bezkrytyczne,
przejmowanie wszelakich metod i to najczesciej obcych,

nieliczenie sie z miejscowemi warunkami pracy, jakotez nie-
znajomos$¢ warunkéw wsrod ktérych odnosna metoda zostata skon-
struowana i zrealizowana (do warunkéw pracy zaliczytbym przede-
wszystkiem srodowisko pozaszkolne dziecka, zwlaszcza wplyw rodziny,
jej moralny i kulturalny poziom i ilo§¢ dzieci znajdujacych sie
w klasie),

brak gruntownego wyksztalcenia i dostatecznego doswiadczenia
pedagogicznego i metodycznego u niektérych nauczycieli,

brak wlasnej, jasnej i wyraznie skonstruowanej koncepcji peda-
gogiczno-dydaktycznej,2

dzikie eksperymentowanie. (Kwestja ostatnia zastuguje na spe-
cjalne omowienie).

Obok czynnikéw wyzej wymienionych wchodza w gre jeszcze
i takie jak, organizacja pracy szkolnej, konstrukcja programéw nau-
kowych, zaséb i rodzaj pomocy naukowych, brak nalezytego zro-
zumienia u wspotpracownikéw, ciagta, czasami bardzo krepujaca, kon-
trola ze strony wiladz szkolnych, brak wspétpracy z rodzicami i opie-
kunami i t. p.

W zwigzku z wymienionemi niedomaganiami i czesto za-
znaczajaca sie rozbieznoscia pomiedzy teorja a praktyka, zaczy-
naja sie pojawia¢ w naszej literaturze pedagogicznej gtosy, charak-
teryzujace sie z jednej strony niezwykla senzacyjnoscia, a z drugiej
nieubtaganym wprost realizmem. Wystarczy tu nadmieni¢ chociazby
artykut bardzo zastuzonego naukowca p. Ignacego Myslickiego, dru-
kowany niedawno w Ogniwied na temat ,O spokdj klasy”, w ktorym
zastanawiajgc sie nad sposobami zapewniajgcemi nauczycielstwu
spokdj i cisze podczas zaje¢ szkolnych, wpada na pomysty godne
tongcego, ktory w przystepie rozpaczy chwyta za brzytwe. Nie mozna

2 Jeden ze starszych, bardzo doswiadczonych i wytrawnych nauczycieli
tak mi oswiadczy!:

W zwigzku z najnowszemi poczynaniami szkolnemi zachodzi pomiedzy
nami a mioda generacjag nauczycielskag ta zasadnicza réznica, ze my starsi,
bardzo czesto niestusznie posadzani o konserwatyzm i skostniato$¢, realizujac
i postugujac sie najnowszemi metodami, w wypadkach zachowania sie i niepo-
wodzen, mamy zawsze oparcie w metodach starych, a raczej w metodach be-
dacych wynikiem wtasnej, opartej na doswiadczeniach i lekturze, koncepcji pe-
dagogiczno-dydaktycznej, wyprébowanpj w réznych, czasami bardzo niewdzie-
cznych $rodowiskach szkolnych. Wy miodzi oparcia tego nie macie, a przytem
mocno zdezorjentéwani zostaliScie nawatem niewiarygodnie rozbudowanej teorji
pedagogicznej 1

s) Ignacy Myslicki: O spokéj klasy. Ogniwo, Organ Sekcji Szkolnictwa
Sredniego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Rok XII, Nr. 7. Warszawa 1932.
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bowiem inaczej sklasyfikowa¢ takich postulatéw jak : umundurowanie
nauczycielstwa, wybijanie w drzwiach specjalnych otworéw celem
umozliwienia dyrektorowi wzgl kierownikowi zaglgdania do klas i wy-
wotywania uczniéw niesfornych, wzglednie utrudniajacych prace, celem
pociagniecia ich do odpowiedzialnosci. Totez spotkaly sie juz one
z nalezytg oceng na famach pism4, ale sg bardzo ciekawem
odzwierciedleniem niektérych ciemnych katéw naszej rzeczywistosci
szkolnej. Postulaty p. Myslickiego zastuguja na specjalne omowienie.
Fakt, ze sg wysuwane przez tak powaznego naukowca, Swiadczy, ze
rzeczywisto$¢ nie idzie tak chetnie po mysli teoretycznych zalozen.
Organizacja szkolna jest bardzo skomplikowana i nadzwyczaj czuta
na wszelakie niedomagania wywotywane jakiemikolwiek czynnikami.
Jezeli w jej mechanizmie cokolwiek w jakimkolwiekbadz stopniu
zawiedzie, odbija sie to ujemnie na rezultatach pracy najtezszych
nawet nauczycieli. Ich praca zaczyna woéwczas takze niedopisywac.
| tu zdaje mi sie ma p. Myslicki racje, stawiajgc pytanie, jakiemi
srodkami nalezy sie wowczas postugiwaé, aby te niedomagania zo-
staly czesciowo chociaz usuniete i zlikwidowane. Wptyw autorytetu
nauczyciela o pelnych wartosciach intelektualnych, moralnych i spo
tecznych ma bowiem i swoje granice ... Przejdzmy jednak do dal-
szych rozwazan na powyzej nakreslony temat.

Poniewaz o metodzie, co do ktdrej mam zamiar sie wypowie-
dzie¢, umieszczono w polskich czasopismach caly szereg arty-
kutéwb), w ktérych odniosiono sie do niej naogot bardzo pozytywnie,
rzadko, a wilasciwie prawie ze wcale, nie podnoszac jej stron ujem-
nych, co w bardzo razacej sprzecznosci pozostaje do tresci artykutow,
umieszczonych na jej temat w czasopismach zagranicznych, chce
w niniejszym artykule dla zrownowazenia dotychczasowych glosow
uderzy¢ w strune bardziej negatywng, co zgory zaznaczam, nie bar-
dzo mi odpowiada, jako entuzjastycznemu zwolennikowi wszelakich
postepowych, a rozumnych i korzystnych poczynan jakiejkolwiek
natury. Uwazam jednak, ze tak, jak zjednej strony daleko poszlismy
naprzod, wyprzedzajagc w niektérych zamierzeniach i inne narody,
kulturalnie czasem wyzej od nas stojgce, wzbudzajgc tern podziw
i szczere a czasem zazdrosne uznanie, tak zdrugiej, tkwimy mocno
w orzestarzalych jeszcze formach, nie przynoszacych zyciu niczego,
a nawet szkodzgcych jego rozwojowi, flle zdarza sie u nas niestety
zbyt czesto, ze idziemy w niektérych poczynaniach za daleko na-
przéd, chociaz moze i czesSciej sie zdarza, ze zbyt w tyle jestesmy
pod wieloma wzgledami, konsekwencjg obydwu ostatecznosci jest,
zdaje mi sie, przedewszystkiem brak nalezytego poczucia rzeczywi-

4 M. Socha : Pozwd6lmy dzieciom zy¢. Ogniwo. Rok XII. Nr. 8.

Janina Rosenhekdéwna : Na marginesie artykutu ,,0 spokdj klasy". Ogniwo.
Rok XII. Nr. 8

St. Dobraniecki : Spokdj czy niepokdj. Ogniwo. Rok XII. Nr. 9.

5 Rleksander Litwin : Zasady nhauczania tacznego. Ruch Pedagogiczny,
rok XIX (XXI), nr. 5 i 6, czerwiec 1932.

Bohucki J.: Nauczanie taczne. Miesigecznik Pedagogiczny, r. XLI, 1932,
nr. 6 7, 8 i 9.

Gunka Karol: Nauczanie laczne. Miesiecznik Pedagogiczny, r. XLI, 1932,
nr. 10 i 11
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stosci. Totez uwagi moje umieszczam pod znakiem postulatow wy-
suwanych przez nasza rzeczywistos¢ szkolng.

Zanim przejde do ujemnych stron omawianej metody, pozwole
sobie, dla nalezytego zorjentowania czytelnika, omoéwi¢ podstawowe
zasady tego systemu nauczania i podnies¢ jego strony dodatnie.

Dotychczasowe ujmowanie materjalu naukowego byto niewat-
pliwie wynikiem daleko idacej specjalizacji i w konsekwencji miato
charakter pionowy, liczacy sie raczej z umystowoscia cztowieka doj-
rzalego i z jego sposobem mysSlenia. Tak ujete programy naukowe,
skonstruowane pod poteznym wplywem uniwersyteckiej organizacji
pracy, gdzie specjalizacja jest nieublagana koniecznoscig, umozliwia-
jaca postep i rozwdj poszczegoélnych gatezi nauk, zostaly narzucone
szkolnictwu nizszemu, z mocg obowigzujgca od klasy pierwszej po-
czawszy. Na takie ujecie programow naukowych wplynely réwniez:

poglady dawnej psychologji, sadzacej, ze pomiedzy umystowoscig
dziecka a umystowoscig cztowieka dojrzatlego zachodza przedewszyst-
kiem ilosciowe a niejakosSciowe réznice. Dopiero Piaget”) sprowadza
ten ilosciowy problem dzieciecej umystowosci do problemu jakoscio-
wego, twierdzgc, ze umyst dziecka nastawiony jest raczej na rodzaj
myslenia autystycznego albo symbolicznego ;7

czynniki, kontrolujgce prace nauczyciela, dla ktérych moznosc¢
szybkiego i doraznego sprawdzania wynikOéw nauczania nie mogta
by¢ sprawg obojetng Pionowy ukiad materjalu naukowego, nad-
zwyczaj utatwiat tak pojmowang kontrole, a wreszcie

podstawowe zasady nauczania, ktore daly sie w calej pet-
ni realizowa¢ na szufladkowo ujmowanym programie naukowym.
Mozliwo$¢ petnego uwzglednienia tych zasad dawata gwarancje, ze
praca szkolna bedzie miata charakter systematyczny, ciagty i nale-
zycie uporzadkowany, dzieki czemu dadzag sie osiggna¢ zamierzane
wyniki nauczania.

Metoda nauczania tgcznego, ktéra jest konsekwencjg zupetnie
odmiennej, jak dotychczas, organizacji materjatlu naukowego, zmie-
rza do nadania ukfadowi tego materjatu w nizszych klasach szkoty
powszechnej, w miare moznosci, charakteru poprzecznego, taczac
w logicznie zamkniete catosci, tj. w tak zwane tematy — zagadnie-
nia, wiadomosci wyjete z réznych przedmiotéw naukowych. Na od-
powiedni dobér materjatlu naukowego majg wptywacé przedewszystkiem:

najblizsze Srodowisko spoteczne ucznia,

zainteresowania spontanicznie absorbujgce miodziez,

pora roku, jako tez

czynniki regjonalnej natury.

Zastanowmy sie co zadecydowalo o0 poprzecznym ukladzie
materjalu naukowego. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze zadecydo-
waty o tern momenty psychol. natury, ktére gdy chodzi, o dzieci,
powinny mie¢ wptyw najpowazniejszy. Wychodzi sie bowiem ze stu-
sznego zatlozenia, ze dziecko =zaznajamia sie ze zjawiskami zycia

") Dr. J. Piaget : le langage et la pensé¢e chez I’enfant.

7 Dr. J. Piaget: La pensc¢e symbolique et la pensée de Tenfant. firchives
de Psychologie, XVIII, 1923.
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w pewnym catoksztatcie, w sklad ktérego wchodza zagadnienia
pozostajace w zwigzku 2z poszczegoélnemi przedmiotami nauczania
w rozmaitej liczbie, rozmaitym zakresie i w roznem ustosunkowaniu.
Sytuacje zyciowe na ktore dziecko napotyka i ktére musi zbiegiem
czasu coraz to udatniej rozwigzywac¢, tworza w czasie i przestrze-
ni  pewne catosci, bardzo roéznie skomplikowane. Rzeczg szko-
ty jest, caloksztatty tych zjawisk, z ktérerni dziecko zapoznaje
sie  w zyciu w sposo6b zazwyczaj bardzo chaotyczny, a ktoére
dla dziecka sg takze czesto mocno niezrozumiate, nalezycie upo-
rzadkowywaé, wyjasnia¢ i ewentualnie takze uzupetnia¢, tak, azeby
w miare ich wyczerpywania, opartego na samorzutnych zaintereso-
waniach dzieci, przyczynialy sie do stopniowego rozwoju dziecka,
zgodnego z prawami psychologicznemi i pedagogicznemi wymaga-
niami. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze takie S$ciste, naturalne i lo-
giczne powigzanie wiadomosci, wchodzacych w zakres réznych przed-
miotdw, przyczynia¢ sie bedzie do ich latwiejszego zrozumienia
i utrwalenia, dzieki stwarzaniu polgczen w postaci bardzo licznych
zwigzkéw skojarzeniowych, ktére sg nietylko podstawa rozumienia,
ale i przyjmowania jakotez pamietania.

Fakt ten znajduje swoje uzasadnienie w t. zw. teorji ukladow
spoistych*), wzglednie jak jg niemieccy uczeni nazywajg, teorji kom-
plekséw albo postaci9. Zaréwno nasz wlasny Swiat wewnetrzny, jak
otaczajacy nas Swiat kultury ludzkiej, jest Swiatem takich uktadow.
Nawet najprostsze nasze spostrzezenia sg ukladami spoistemiX).
Uksztattowania 2zycia duchowego w najpetniejszym tego stowa
znaczeniu, nazywamy dla przeciwstawienia strukturami (n.p. indywi-
dualnos$é¢, osobowos$¢ i t. d.).

Zanim zastanowimy sie nad niedomaganiami omawianej me-
tody, musimy zda¢ sobie jeszcze jasno sprawe z czynnikow utrud-
niajagcych jej realizacje. Do czynniKOw tych zaliczam :

dotychczasowg organizacje pracy szkolnej, opartg na podituznym,
szufladkowym uktadzie i wyczerpywaniu programéw naukowych, w $ci-
Sle okreslonych jednostkach czasu, regulowanych dzwonkiem szkolnym,

przedmiotowg konstrukcje podrecznikéw szkolnych, nie liczaca
sie z charakterem i strukturg poszczegoélnych srodowisk, tak bardzo
odmiennych w réznych czesciach kraju,

upowszechnienie wymagan stawianych nauczycielstwu w sto-
sunku do dzieci rekrutujacych sie z rozmaitych $rodowisk. Jest to
konsekwencja ujednostajnienia wynikOow nauczania, nie liczgcego
sie z trudnosciami dyktowanemi przez czynniki, na ktdére nauczyciel
podczas swej pracy nie posiada zadnego wptywu, a od ktérych
wyniki nauczania i wychowania sg bardzo silnie uzaleznione. Osobiscie
uwazam to za najwazniejszy powo6d niepowodzen nauczyciela tak
na polu pedagogicznem jak i dydaktycznem. Niepowodzenia te sg

R Wiadystaw Witwicki: Psychologja T. 1, str. 209-211.

#® Muller G. E. : Komplekstheorie und Gestalttheorie, Géttingen, Vanden-
hoeck u. Rupprecht, 1923.

10 Wertheimer Max : Untersuchungen zur Lehre von der Gestalt, Psycho-
logische Forschung, 1922 i 1923.
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nawet czasami tem wieksze, im bardziej unowoczesnia nauczyciel
metody postepowania w warunkach niesprzyjajacych, ktérych abso-
lutnie doraznie zmieni¢ nie potrafi. Osigga woéwczas w wielu wypad-
kach wyniki wrecz przeciwne zamierzanym,

przeprowadzanie, jednakowej naog6l wszedzie, kontroli ujedno-
stajnionych wynikéw nauczania z poczatkiem, wzglednie w ciagu,
a nie pod koniec roku szkolnego. Tylko zawody pracujgce w spo-
s6b zmechanizowany godzg sie i wymagaja (i to nie zawsze) cigglej
kontroli. Ludzie, ktorzy podczas swej pracy zdobywajg sie na twor-
cze wysitki umystowe, wymagajace giebokiego zastanowienia sie
i refleksji, nie znoszg ustawicznej kontroli. Powiedziatbym, ze wo-
gole nie znosza kontroli, a raczej chetnie godzag sie, a nawet wy-
czekuja z zadowoleniem, na koricowg ocene swych rezultatow pracy,

trudnosci zwiazane z oddaniem temu samemu nauczycielowi
na szereg lat dzieci tej samej klasy. Pozytywne zrealizowanie tego
postulatu umozliwitoby uczacemu osigganie lepszych wynikéw pracy,
jakotez stopniowe ulepszanie i doskonalenie wlasnej koncepcji pe-
dagogiczno-dydaktyczej,

brak wyczerpujacego i nalezycie dobranego zbioru pomocy
naukowych, dostosowanego do wymagan metody. Jest memozliwoscia,
azeby nauczyciel przy najlepszych checiach, mégt wykonaésam potrzeb-
ne mu podczas pracy wszelakie pomoce naukowe. Bedzie tu wchodzit
w gre brak funduszéw, jakotez brak wymaganego do tych celéw
przygotowania technicznego. Wspominajgc o pomocach nauk., mam na
mysli rowniez i materjat, ktory sie musi dostarczy¢ kazdemu dziecku,
chcac je zainteresowac i czynnie ustosunkowac¢ do pracy. W tym wypad-
ku wysitki rozbijajg sie rowniez o wzgledy finansowej natury, ktére
w $rodowiskach zamozniejszych nie wchodzg w rachube. W ostatecz-
nej konsekwencji i wyniki nauczania beda bardzo silnie uzaleznione
od stopnia zamoznos$ci rodzicOw i opiekunow dzieci R i na powo-
dzenie metody czynnik ten silnie bedzie wptywat,

brak odpowiednio dobranej lektury dla dzieci, w postaci ma-
tych zbiorkéw ksigzek, dostosowanych z jednej strony do poszcze-
golnych faz rozwoju psychologicznego, a =z drugiej do wymagan
stawianych przez przebudowany program naukowy,

jakotez szereg innych czynnikéw drugorzednej natury, ktore
pomijam, a ktére najczesciej sa konsekwencja specyficznych wa-
runkéw pracy nauczyciela.

Rozpatrzmy wymieniong metode =z punktu widzenia Kkilku
ogo6lnie znanych i dotad jeszcze obowigzujacych zasad nauczania.
Zacznijmy od zasady ciggtosci Zasada ta uwzgledniajaca logiczng
strone nauczania, obowigzuje nietylko w ukladzie programéw na-
ukowych i podrecznikdéw, ale takze i podczas wyczerpywania mater-
jalu naukowego. Zdajac sobie z tego sprawe, ze ciggto$¢ nauczania
nie zawsze musi sie liczy¢ ze wzgledami genetycznej natury, w fi-
logenetycznem, ontogenetycznem czy historycznem tego stowa zna-
czeniu, stoimy na stanowisku, ze powigzanie materjalu naukowego
i logiczny ciag w jego ukladzie, musza by¢ uwzglednione w odnie-
sieniu do zagadnien wchodzacych w skiad poszczegdlnych przed-
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miotéw, niezaleznie od tego, czy zagadnienia te bedg wyczerpywane
W poprzecznym czy, jak dotychczas, pionowym uktadzie. Poniewaz
nie wszystkie zagadnienia wchodzace w zakres poszczeg6lnych przed-
miotdw dadza sie polaczy¢ w ukladzie poprzecznym, pozostanie
pewna ich ilos¢, w obrebie poszczegdl nych przedmiotéw, ktére beda
musiaty by¢é wyczerpywane zupelnie oddzielnie i niezaleznie. Ma
skutek zas omowienia juz szeregu zagadnien, z ktéremi pozosta-
waly w logicznym zwigzku, powstang miedzy zagadnieniami nie-
omoéwionemi luki i wyrwy, ktére moga sie odbi¢ ujemnie na ich
poézniejszem zrozumieniu. W zwigzku z powyzszem moga sie wytonic
szczego6lne trudnosci podczas powtarzania przerobionego juz mater-
jalu. Nie moéwiac i o tem, ze powtérna aktualizacja tego materjatu,
oparta poprzednio na zainteresowaniach spontanicznie absorbuja-
cych miodziez, bedzie natrafiata na znaczne przeszkody. Ta ponow-
na aktualizacja tematow, nie natrafia na tak duze trudnoSci
w pionowym t.,j. dotychczasowym ukiadzie materjalu naukowego ze
wzgledu na to, ze tematy nie obejmujg zasadniczo zagadnien wy-
jetych z kilku przedmiotow, sg zatem wezsze codo zakresu, a prze-
aewszystkiem nie sg tak skomplikowane.

Podczas dokonywania powtdérek mozemy by¢ réwniez narazani
czesto na koniecznos¢ nawigzywania do zagadnien juz raz dostate-
cznie i wyczerpujagco omowionych. Nawigzywanie do tych zagadnien,
a pomijanie jeszcze nie przerobionych, ewentualnie oddzielne prze-
rabianie tych ostatnich, zazwyczaj w dalszej konsekwencji bardzo
pobiezne, wskutek dwukrotnego z konieczno$ci omawiania za-
gadnien poprzednich, sprowadzi za sobg pewna chaotycznos$¢ i nie-
doktadnosé, co moze sie odbi¢ bardzo ujemnie na zrozumieniu cato-
ksztattu materjalu naukowego i wynikach nauczania. Szczegodlnie
ujemnie moze sie to odbi¢ na materjale naukowym z historji (kl. 111.)10.

Znacznie wieksze niedomagania moga powsta¢ w zwigzku
z zasadg stopniowania trudnosci. Zasada ta, biorgca pod uwage
psychologiczng strone nauczania, a wiec przedewszystkiem dziecko,
musi by¢ uwzgledniana ze szczegdlng troskliwoscia podczas reali-
zowania materjalu naukowego z rachunkéw. Jej naruszenie bedzie
nieubtagang konsekwencjg zachwiania zasady ciggtosci. Podwazenie
tego naturalnego biegu poznawania, uwzgledniajgcego wszystkie
konieczne etapy potrzebne do nalezytego zrozumienia omawianych
zagadnien, moze sie odbi¢ bardzo ujemnie na prawidtowym rozwoju
dzieciecej umystowosci. Totez bardzo stuszna wydaje mi sie uwaga
rzucona przez jednego z kolegéw1), ze metoda osrodkéw zaintere-
sowania powoduje opdéznienia i opuszczenia, ze wypada czasami
zejs¢ z drogi systematycznej, wskutek czego w programie powsta-
wac¢ muszg luki.

Dalsze zastrzezenia budzi zbyt silne podkreslanie czynnika
spotecznego w nauczaniu tgcznem w postaci zespotowej formy pra-

n) Kazimierz Zychal: Rozktad materjalu naukowego w nauczaniu tgcznem
Ogniskowiec, rok VIII, nr. 13—14 z dnia 25 wrzes$nia 1932 r.

12 Stefan Drzewiecki: Czego nie wiemy o szkole powszechnej. Ogni
organ Sekcji Szkolnictwa Sredniego Zwigzku Nauczycielstwa Polsk. Rok XII., nr. 8.
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cy, na niekorzys¢ form indywidualizujgcych. Stadjum prawdziwego
wspotdziatania i dyskutowania, okres podczas ktérego dzieci zaczy-
naja sie zaledwie rozumie¢ miedzy soba, przypada zgodnie z wyni-
kami badan Piageta dopiero pomiedzy 7 a 8 rokiem zycia. Zasa-
dniczo dopiero po 6smym roku zycia mozemy w catej petni przy-
stgpi¢ do realizowania wspoOipracy miedzy dzie¢mi. Egocentryzm dzie-
ciecego myslenia jest jeszcze w tym czasie bardzo silng przeszko-
da dla scistego uzasadniania logicznego, ktére jest zasadniczym wa-
runkiem porozumienia i tworczej efektywnej wspoéipracy.l3 Dlatego
tez zdaje mi sie, ze musimy klas¢ w klasie pierwszej, do ktorej
uczeszczaja w wojewddztwie Slaskiem dzieci sze$cioletnie, raczej
nacisk na formy indywidualizujgce, dajgce w wielu wypadkach
0 wiele lepsze efekty pracy w odniesieniu do dzieci w tym wieku,
nie mowiac i o tern, ze gdy chodzi o prace recznag, formy te wywo-
tuja znacznie wieksze zainteresowanie.

Uczenie tego, do czego uczniowie w danej chwili zdradzajg
ochotel, pozwala naprawde watpi¢, czy kierowanie sie¢ w nauczaniu
wytacznie spontanicznemi zainteresowaniami dziecka doprowadzi
nas do zamierzonego celu. Co stanie sie wowczas z dziecmi, ktore tej
ochoty nie maja? ft takich dzieci jest czasami bardzo wiele
1to nawet w klasach prowadzonych przez dzielnych i doswiadczo-
nych nauczycieli. Nie mozna zawsze winy zwala¢ na nauczyciela twier-
dzeniem, ze widocznie nie potrafit wzbudzi¢ u dzieci pozgdanego za-
interesowania. Giéwne przyczyny tego faktu lezg najczesciej po
stronie dziecka. W tern, zdaje sie, tkwi zasadnicza przyczyna, dla-
czego indywidualizujace formy pracy musza na nizszym stopniu
nauczania goérowac¢ nad zespolowemi. Przytoczmy, co moéwig o tern
dwaj angielscy uczeni Colvin i Bagley w swej bardzo ciekawie uje-
tej ksigzce pod tytutem ,Postepowanie cztowieka".B

.Gdybysmy pozwolili dziecku w domu i w szkole postepowacd
zgodnie z jego wiasnem zainteresowaniem i pod naciskiem okoli-
cznosci, wynikajacych z jego bezposredniego otoczenia, niewatpliwie
nieraz wpadiloby na jakie$ pozyteczne odkrycie i przyswoitoby sobie
niektore zupetnie odpowiednie sposoby postepowania. To jednak
wymagatoby bardzo dtugiego czasu i narazatoby je
na popetnianie pomytek, mogagcych mie¢ bardzo po-
wazne nastepstwa." fl przedtem. .. ,Z powyzszych wywodéw
wynika, ze metoda uczenia sie drogg wiasnych préb i pomyitek jest
niestychanie marnotrawna." Na innem za$ miejscu: ,stad mo-
zemy wysnué¢ zasade o0golna, ze nie nalezy nigdy unikaé pozytecz-
nych przykrosci, ani pozbawia¢ sie przyjemnosci nieszkodliwych.
Przyjemno$¢ moze mie¢ uzasadnienie, jako cel sam
w sobie; przykros¢ nigdy bezposrednio nie ma racji
bytu; jedynem uzasadnieniem jej sg cele dalsze, po-
Srednie”. Dalsze rozwazania na poruszony wyzej temat pozosta-

13 Dr. J. Piaget: Le langage et la pensee chez ZTenfant.

14 Bohucki J.: Nauczanie taczne. Miesiecznik Pedagogiczny, nr. XL1, czer-
wiec—lipiec 1932, nr. 6, 7, 8 i 9.

1H Stephen Sheidon Colvin i William Chandler Bagley : Human behavior
a first book in psychology. 1923.
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wiam czytelnikowi. Opieranie wiec pracy szkolnej na dzieciach zain-
teresowanych przedmiotem lekcji, a wiec najczesciej na dzieciach
zdolniejszych, moze pogiebia¢ i tak juz niski poziom umystowy dzieci
gorzej rozwinietych. Organizacja pracy szkolnej oparta na takich
zasadach postepowania, moze wzmacnia¢ roznice, jakie zachodzg
pomiedzy poszczeg6lnemi dzie¢mi, tak pod wzgledem rozwoju umy-
stowego, jak i pod wzgledem wynikéw nauczania.

Pewne zastrzezenie budzi¢ moze réwniez uklad materjatu nau-
kowego na zasadach zagadnien-tematéw, a nie na zasadach projek-
téw. Nie chcialbym przez to powiedzie¢, ze metoda projektow jest
odpowiedniejsza. Pragnatbym tylko zaznaczy¢, ze w terminologji
naukowej zagadnienie — temat ma inne znaczenie, anizeli powie-
dzenie zagadnienie — problem. Pomiedzy zagadnieniem a projek-
tem zachodzi bardzo duza roéznical). Zagadnienie jest gtownie
sprawg wyjasniania lub interpretowania, gdy tymczasem projekt jest
gtéwnie sprawg planowania jakiego$ dzialania i wykonywania gol).
Termin ,zagadnienie" akcentuje bardzo silnie intelektualistyczng stro-
ne pracy szkolnejB, natomiast termin ,projekt" czy tez ,problem”,
ktadzie nacisk nietyiko na problematycznos¢ sytuacji, ale takze na
czynno$¢ i na mozliwos¢ catlkowitego przeprowadzenia i zrealizowa-
nia bez reszty celu pracy, ktéry w temacie nie zawsze bywa na-
lezycie uwzgledniany. Zywie glebokag obawe, czy interpretacja me-
tody lgcznego nauczania nie zaczyna nabieraé u nas w przeci-
wienstwie do interpretacji np. wiedenskiej, charakteru zbyt intele-
ktualistycznego, wzglednie jednostronnego (w ujemnym tego stowa
znaczeniu, co uzasadnie, a 0 czem mowa ponizej), w odniesieniu do
pracy dziecka. Ten zbyt silny intelektualizm przejawia sie szczegolnie
niewtasciwie w tematach obejmujgcych ujecia mowne, na skutek kita-
dzenia bardzo duzego nacisku na swobodne wypowiadania sie dzieci,
a zbyt stabego na czytelnictwo i poprawne wypowiadanie sie pisemne.
Takie spaczenie tego zbyt intelektualistycznego charakteru pracy
dzieciecej, moze przyczynia¢ sie do stopniowego zubozenia jezyka
ojczystego u miodziezy szkolnej. Nauczyciel bowiem w wirze co-
dziennych zaje¢ szkolnej i spotecznej natury, bedzie natrafiat na
zbyt wielkie trudnosci podczas ukiadania artystycznie ujmowanych
opowiadan, pogadanek czy rozmoéwek. Nie potrafi on nada¢ im tak
powaznych wartosci, jakie posiadajg powiastki umieszczone w ksigz-
kach, a skonstruowane przez ludzi literacko uzdolnionych.

Na bardzo duze trudnosci moze réwniez napotka¢ nauczyciel
podczas nalezytego zaokraglania t. zw. zagadnien-tematéw, a szcze-
goélnie wiadomosci wchodzacych w zakres poszczegoélnych przedmio-
téw, jakotez podczas tgczenia tych wiadomosci w pewng logicznie
zamknieta catos¢. Poniewaz lgczenie tych wiadomosci moze bardzo

10 Projekt jest to czynnos$¢, majaca zrodto wjakiem$ zagadnieniu (proble-
matic act), wypeiniana catkowicie, a przeprowadzana na swojem naturalnem
poditozu.

1) Herbert G. Luli.: Projekt — Problem Instruction. School and Home Educa-
tion. Vol. 38. 1918, str. 79.

18 John Dewey. Problem, Monroe, Cyclopedia of Education,

John fliford Stevenson : The project method of teaching.
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fatwo nabra¢ pewnej sztucznosci (czesto z koniecznosci), zostanie
w konsekwencji bardzo silnie podwazona jedna z dalszych zasad na-
uczania, to znaczy zasada koncentracji, ktéra, jak wiemy, musi miec
charakter jaknajbardziej naturalny.

W zwigzku z powyzszem, bedzie pozostawaé w Scistej tgcznosci
zagadnienie, w jak dlugich odcinkach czasu maja by¢ wyczerpywane
i omawiane, a przedewszystkiem przyswajane, wiadomosci wyjete z po-
szczegllnych przedmiotéw, a wchodzace w zakres omawianych za-
gadnien. Diugos$¢ czasowa tych odcinkéw nie moze by¢é bowiem
zalezng tylko od spontanicznych zainteresowan przejawianych przez
dzieci. Kwestja wynikow pracy bedzie tu miata glos absolutnie decy-
dujacy. Realnie rzecz biorgc, musimy sie wlasnie z tem pogodzi¢, ze
przy omawianym systemie musi by¢ jakis$ staly plan lekcyjny.1) Nau“
czyciel musi wiedzie¢, jakie przedmioty, w jakim porzadku i w jakim
wymiarze czasu w danym okresie bedzie omawia¢. Mam wrazenie, ze
nie jest rzecza obojetng to, czy zrobie program pracy przed, czy po
jej zrealizowaniu. Osobiscie nie mialbym sumienia po6js¢ do klasy,
bez wyraznie i jasno ujetej koncepcji lekcyjnej. Zbyt wielkie licze-
nie na wlasne zdolnosci, a pomijanie systematycznego przygotowa-
nia sie do lekcji z powodéw, ktore jakoby mialy kolidowa¢ z ro-
dzajem ujawniajacych sie dopiero podczas lekcji zainteresowan dzieci,
moze doprowadzi¢ do bardzo smutnych konsekwencyj. To tez bar-
dzo stuszne wydaja mi sie dalsze rozwazania Aleksandra Litwina
na temat zasad nauczania }gcznego, ze plany zaje¢ powinny by¢
wszedzie stosowane, aby stale nauczycielowi przypominaly, ze przy
catej swobodzie jaka posiada, musi przynajmniej w przyblizeniu po-
Swieca¢ kazdemu przedmiotowi tyle godzin, ile przypada z planu
ogolnego.

Wydaje mi sie, Zze organizacja pracy opartej na tej metodzie,
musi i$¢ z jednej strony w kierunku jak najdoktadniejszego opraco-
wywania planéw zaje¢ na zasadach poprzednio omowionych, a z dru-
giej w kierunku dokladnego =zapisywania materjatu istotnie przero-
bionego. Ten dualizm organizacyjny moze w wypadkach nieumie-
jetnego kierowania zainteresowaniami dzieci przyda¢ formy mocno
utrudniajace prace o charakterze systematycznym, dokitadnym i cig-
gltym. W systemie pionowego ukiadu materjatlu naukowego, notatki
robione przez nauczyciela po przeprowadzonej lekcji, miaty cha-
rakter raczej uzupetniajgcy, w systemie ukladu poziomego, beda
one czesto zmierzaly do catkowitej przebudowy nakreslonego zgory
planu pracy, przeradzajagc sie w bardzo rozbudowang i drobiazgowa
pisanine. A ta pisaning jest nauczycielstwo juz w tej chwili bardzo
obcigzone.

Jednostronnos$¢, o ktorej pisze Aleksander Litwin w cytowa-
nym poprzednio artykule, moze mojem zdaniem p6js¢ nietylko w kie-
runku przedmiotéw artystyczno-technicznych, ale przedewszystkiem
w kierunku bardzo niebezpiecznego i niepozgdanego werbalizmu,
na skutek zbyt silnego nacisku ktadzionego, jak juz powiedzieliSmy,

) Aleksander Litwin : Zasady nauczania tacznego. Ruch pedagogiczny.
Rok XIX/XXl maj-czerwiec 1932. Nr. 5 i 6.
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na swobodne wypowiadanie sie dzieci a w konsekwencji i nauczy-
ciela, a zbyt stabego na czytelnictwo.

Bardzo silne podkreslenie metody wysSwietlajacej, sprowadzic¢
moze gorowanie ksztalcenia formalnego nad materjalnem. Moze sie
to odbija¢ ujemnie na wynikach nauczania, na ktére musi by¢ poto-
zony, mimo wszystko, bardzo silny nacisk. Na stabe wyniki nauczania
skarza sie dzi$ naog6t zgodnie nauczycielstwo, rodzice i wlkadze szkolne.
Jest to prawdopodobnie miedzy innemi, konsekwencja zachwiania
sie rownowagi pomiedzy materjalnem a formalnem ksztalceniem na
korzys¢ formalnego.

Wyswietlajacy charakter tej metody, przeradzajacy sie czesto
w praktyce w pytaniowg, a nie w poszukujgcg forme nauczania (mimo
wysitkéw nauczyciela, zmierzajacych w odwrotnym Kkierunku), oparty
w calej pelni na samorzutnej pracy dzieci, a tylko czes$ciowo na
zasadzie ciggtosci i stopniowania, moze przejs¢ tatwo w charakter
pouczajacy, na skutek:

czesciowej tylko realizacji dwu ostatnich zasad,

braku w podswiadomosci dostatecznej ilosci potrzebnego
materjatu i tta dla sadow i wnioskdw, a wreszcie

wielkiej roznicy, jaka zajdzie pod tym ostatnim wzgledem
pomiedzy poszczegdllnemi dzie¢mi.

Stanowi to réwnoczes$nie dostateczne uzasadnienie dla postugi-
wania sie na nizszych stopniach nauczaniu raczej formami indywi-
dualizujgcemu (nie wykluczajgc form zespotowych!).

Miatbym wreszcie bardzo powazne zastrzezenia co do metod
zaznajamiania nas z zasadami omawianej wyzej metody i przykia-
dami jej realizacji. Jak wiadomo zrobiono to systemem kursowym,
taczac kilka bardzo gteboko ujetych wykiltadéw teoretycznych z sze-
regiem bardzo ciekawych lekcyj pokazowych. UmysSinie nazywam
te lekcje pokazowemi, poniewaz zbyt silnie odbiegaly od natural-
nych. Dlatego podziwiatlem kolegow (zanki) prowadzacych lekcje, ze
tak udatnie potrafili je realizowa¢ w warunkach tak bardzo niesprzy-
jajacych. Byly to dzieci zupelnie obce dla prowadzacych, nie-
uczone wymieniong metoda, co wszystko bardzo sie przyczyniato
do stworzenia sztucznej dosy¢ atmosfery. W przysztosci nalezatoby
tego unika¢ i stara¢ sie przeprowadza¢ przynajmniej po dwie lekcje
w tej samej klasie w jednodniowych odstepach czasu, aby chociaz
w przyblizeniu zorjentowa¢ stuchaczy w wynikach nauczania.
W przeciwnym razie bedziemy mieli w dalszym ciggu typowe przy-
ktady rozbieznosci, zachodzacej pomiedzy teorjg a praktyka, o czem
wspominatem na poczatku. Mimo jednak tych dosy¢ powaznych
niedomagan organizacyjnych, nalezy sie organizatorom kursu wielka
wdzieczno$é za to, ze tg droga przyczyniajg sie do wzbogacenia
naszej kultury pedagogicznej.

Chcialbym jeszcze wspomnie¢ i o okdlniku wydanym przez
Wydziat Oswiecenia Publicznego na temat tej metodyZ). Poniewaz

&) Instrukcja w sprawie nauki w klasie pierwszej, na terenie Wojewoédztwa

Slaskiego, wydana dnia 10 listopada 1932 r. pod liczbg O.P. Il. 1570 w zwigzku
z okélnikiem Nr. 19 L.: O. P. Il. 1416 z dnia 14. IX. 1932 I.
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okdlnik ma charakter instrukcji, uwazam, ze jest zbyt krotki i nie-
wyczerpujacy. Nie orjentuje w sposob dostateczny nawet doswiad-
czonych nauczycieli. Dlatego uwazam, Zze wydanie instrukcji dodat-
kowej, bardziej wyczerpujacej, byloby wielce pozadane.

Na zakonczenie pragnatbym zaznaczyé, ze os$obiscie uwazam
rozpatrywana powyzej metode za bardzo wartosciowg i godng znacz-
nie dokladniejszego rozpatrzenia. Zaznajamiajac sie z jej zasada-
mi i probujac realizowac¢ jg w praktyce z odpowiedniemi modyfika-
cjami, uzaleznionemi przedewszystkiem od warunkéw miejscowych,
mozna znacznie ulepszy¢ i udoskonali¢ wlasng koncepcje pedago-
giczno-dydaktyczng. Jezeli zdobylem sie na tak znaczng ilo$¢ uwag
ujemnej natury, to uczynitem to przedewszystkiem w tym celu, azeby
zwracajgc uwage na nasuwajgce sie trudnosci podczas postugiwania
sie tg metodg, umozliwi¢ kolezenstwu ich unikniecie. Bedzie to tern
moze tatwiejsze, im bardziej zostanie uzaleznione ujecie i realizowa-
nie materjalu naukowego na zasadach tej metody, od miejscowych
warunkéw pracy i wlasnych mozliwosci dydaktycznych. Dlatego
przestrzegalbym przed jakiemkolwiek nasladownictwem.

Zgory przewiduje, ze tern krytycznem, a raczej moze ostroznem
ustosunkowaniem sie do tej metody, wywotam ozywiong dyskusje,
ktora oby wypadta na mojg niekorzysé¢ i w sposéb dla mnie jak naj-
bardziej druzgocacy, jezeli powodzenie metody ma by¢ od takiego
wyniku polemiki w najmniejszym chociazby stopniu uzaleznione.
Bardzo jednak bede szczesliwy, jezeli chociaz jedna z wypowiedzia-
nych uwag, przyczyni sie do utatwienia pracy i usuniecia trudnosci
tym z kolezenstwa, ktorzy beda zamierzali nig sie postugiwac.

Dr. Sobolski Konstanty.

Tworczos¢ nauczyciela a metoda taczna

Cechg charakterystyczng starej szkoly byla panujgca w niej
biernos¢. Biernos¢ ta polegata na biernem przyswajaniu przez dzieci
materjatu nauczania. Biernym byt takze nauczyciel. Zgory otrzy-
mywat program, podzielony na miesigce, tygodnie i poszczegodlne
lekcje. Posiadatl przytem czulg opieke wiadz, ktére dozorowaty czy
program zostat wykonany. Przy takiej organizacji nauczyciel stawat
sie suchym, bezmysinym wykonawcag cudzej woli. Nie musiat my-
Sle¢ — mysleli za niego inni. Program opracowali inni, metode (pie¢
stopni herbartowskich) mu podano, reszte uzupeiniat podrecznik.
Zwykta szablonowo$¢, oderwany schematyzm, odbijanie wzoréw
z gory narzuconych. Odnosi sie to tak do ucznia jak i nauczyciela.

Idea szkoly nowej wprowadza na miejsce dawnej biernosci
postawe czynng. Celem szkoly nowej (coraz wiecej utrwalajacej sie
w pojeciu ,szkoly tworczejl) jest rozbudzenie i rozwiniecie w uczniu
pierwiastka twoérczego. Materjat naukowy nie zostaje podawany
droga mechanicznego przyswajania, lecz uczeh staje w roli matego
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badacza, ktéry musi znalez¢ sposobnos$¢ do wytadowania swej energji
twdrczej, inicjatywy i pomystowosci.

tacznie =z zagadnieniem czynnej postawy ucznia wobec przy-
swajanych wartosci kulturalnych stoi zagadnienie nauczyciela. Kre-
powany rozlicznemi dogmatami dawnej szkoly, otrzymuje obecnie
duza doze swobody, ktéra pozwala mu na rozwiniecie i ujawnienie
swych pierwiastkéw tworczych.

Uzgodnijmy najpierw swe zapatrywania na pojecie twdrczosci.
W mys$l Znanieckiego*) , . . . uczen, ktory przez szereg lat wpra-
wiat sie wylgcznie w dziatalno$¢ przyswojenia, wychodzac ze szkoty,
oczywiscie umie tylko nadal przyswaja¢. . . . Poniewaz za$ plastycz-
nos¢, rzutkos¢, inicjatywa miodosci nie¢wiczone zanikajg stopnio-
wo, wiec po dluzszym pobycie w szkole staje sie on wogoéle prawie
niezdolnym do rzeczywiscie tworczego dziatania", ftzeby jednostka
miala sposobnos$¢ do pracy twoérczej, powinna mie¢ swobode w urze-
czywistnianiu celéw i samodzielno$s¢ wybierania metod prowadza-
cych do tych celéw. W procesie twérczym moze uczestniczy¢ duzo
jednostek, tylko, ze tak sie zazwyczaj dzieje, ze szerokie warstwy
sg tylko wykonawcami celéw i drég narzuconych im przez wiasci-
wych twércow. Natomiast uspoteczniona tworczos¢ polega na sko-
ordynowaniu wysitkébw twoérczych wszystkich jednostek biorgcych
udziat w akcie twoérczym.

Pominmy rozmysinie caly szereg odcinkdw pracy szkolnej, wy-
magajacych od nauczyciela postawy twoOrczej, a rozpatrzmy posta-
we czynng nauczyciela wobec metody nauczania.

Modng stala sie dziS metoda 'pospolicie zwana metoda taczna.
Dawniej materjal nauczania rozbijano na poszczeg6lne przedmioty.
W metodzie 1gcznej istnieje jeden osrodek koto ktérego grupuje
sie caly materjal nauczania. Osrodkiem tym jest kraj rodzinny. Ce-
lem nauczania nie jest wiec suma oderwanych od siebie i abstrak-
cyjnych wiadomosci, lecz asymilacja jednostki w dorobek kultu-
ralny kraju rodzinnego, podzielonego na kregi, powiekszajace sie
w zaleznosci od ilosci lat nauki. Materjal nauczania byt dawniej dla
wszystkich szkoét jednakowy. Przy metodzie tgcznej zmienia sie w za-
leznosci od rejonu. Kazdy powiat, kazda wie$, nawet kazda dziel-
nica miasta bedzie miata swoiste zmiany w programie. Wskutek
tego indywidualizuje sie program w przeciwienstwie do jednakowe-
go programu dawnej szkoly.

Przy tak zorganizowanej pracy zarysowuje sie wyraznie rola
nauczyciela w stosunku do programu. Przy metodzie #gcznej nie

*) Znaniecki: Funkja spot. nowoczesnej szkoty. Praca szkolna, list. 1927.
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jest juz odtworcg i wykonawcg zgory mu narzuconych planow,
lecz sam, w zaleznosci od miejscowych warunkéw uktada program.

Praca twodrcza ma to do siebie, ze nie pozwala na zastygniecie
w schemacie. Ideat tworczosci nowej szkoly wymaga, azeby kazdy
nowy rezultat byt tylko traktowany jako podstawa do nowych ba-
dan, znow dazacych do zrealizowania nowych zadan i celéw. Bo
metoda taczna w ewolucji szkoly nie jest ostatnim etapem ekspe-
rymentéow i doswiadczen. Jest jak gdyby przejsciem od szkoly sta-
rej do nowej, ktéra nie bedzie sie zamykata i odgradzata od sSwia-
ta zewnetrznego, lecz przeciwnie bedzie wprowadzata dzieci w zycie
i bedzie je zmuszala do naturalnego (a nie sztucznego jak w me-
todzie tacznej) rozwigzywania probleméw jakie nasuwa nam zycie
konkretne. Mam tu na mysli metode projektéw 2z wszelkiemi jej
odmianami.

Tymczasem, przyzwyczajeni do szablonu i z goéry narzuconych
wzoréw, nie zdobywamy sie na akt tworczy. Czekamy rzeczy goto-
wych. Stoimy wobec paradoksu Metoda taczna powinna by¢ wyra-
zem potrzeb szerokich mas nauczycielskich, ktére jg odczuja i do-
stosujg do swoich warunkéw.

Utarto sie mniemanie, ze metoda taczna jest lansowana przez
wiadze. W konsekwencji tego nastgpito zainteresowanie sie metoda.
Jednostki rzutkie, z wiekszg dozag inicjatywy i twdorczosci opraco-
waty gotowe wzory rozkiadéw materjalu wedlug metody tgcznej.
Nastepuje roztapywanie tychze, w konsekwencji powtdrne odbijanie
wzoréw. Jaka réznica miedzy metoda tgczng a dotychczasowg?
Zmienita sie moze forma, ale tre$¢ zostata ta sama. Z dwoch me-
tod jednakowych, lepszg jest starsza, bo oparta na dos$wiadczeniu.

Metoda taczna woéwczas znajdzie zastosowanie, gdy znajdzie
zrozumienie, gdy stanie sie ogo6lng potrzebg. Zrozumienie jej musi
mie¢ gteboki pokiad teoretyczny. Nauczyciel nie moze zadac¢ goto-
wych recept. Moze pozna¢ ramy, lecz tres¢ sam musi wypetnic,
musi sie zdoby¢ na tworczos¢ i samodzielnosé. Wtedy tylko sto-
sowanie nowych rnetod moze da¢ poczucie zywotnosci, rados¢ iza
dowolenie, a woéwczas moze w mysl Ferrier’a wybitnie wptywaé na
kulture nauczyciela.

Przytocze =zdanie BuckinghanTa*): ,O ile nauczyciele beda
stali na uboczu i nie beda wspoéidziatali, to bedg sami sobie mieli
do zawdzieczenia jesli narzucone im bedg metody wynikajgce z re-
zultatow badan eksperymentalnych, ktérych oni nie rozumiejg . . .
w ktérych nie brali udziatu".

*) Burdette Ross Buckingham : Praca badawcza na terenie szkoty.
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fl wiec nie stanie na uboczu i przypatrywanie sie ekspery-
mentom. Nowa metode na Slasku stworzyé moze tylko zespdl,
w ktérym kazdy dorzuci do calosci czastke swych doswiadczen.
Istnieja po temu warunki. Istnieje sekcja pedagogiczna przy Okregu
Z. N. P., wspoélnota pracy z zespolem metody gcznej.

Reasumujac wszystko mozemy powiedzie¢: Reforma metody
nauczania na Slasku znajdzie woéwczas zastosowanie, gdy bedzie
wyrazem potrzeb szerokiego ogo6tu, gdy ogét ten w harmonijnej
wspotpracy zdobedzie sie na akt tworczy.

Wtedy mozemy powiedzie¢ za Buckinghamem : , . . . praca
nauczyciela . . . nabierze nowej wartosci. Jej zakres sie rozszerzy,
tre$é sie wzbogaci. Zaden inny zawdod nie da sie woéwczas z nig
porowna¢. Wielka to bedzie rzecz by¢ woéwczas nauczycielem™.

K-ski.

Jak nalezy rozumie¢ ,ujecie mowne“ w nau-
czaniu tgcznem

Jest caly szereg zaje¢ uczniow, ktére powtarzajg sie w dzi-
siejszej pracy szkolnej, przy opracowaniu materjalu naukowego
roznych przedmiotéw. Nauczanie #gczne, ktore wiedze podawang
w szkole uwaza za jednos$¢ organiczng i psychologiczng, prace te
upraszcza, grupujac te zajecia w cztery ujecia tematu (mowne, liczby
i ksztaltu, artystyczno-dzwiekowe i ruchowe).

Zastanodwmy sie nad ,ujeciem mownem". Zawiera ono w SoO-
bie wszelkie wypowiadanie sie, czytanie lektury i wypisywanie sie
uczniow przy opracowywaniu materjatlu naukowego.

Charakterystycznym rysem wypowiadania sie miodziezy, w sto-
sowanem nauczaniu facznem, jest swobodna wspolna pogadanka.
Na wysuniety temat, czy to przez nauczyciela, czy przez uczniow,
uczniowie wraz z nauczycielem wypowiadajg sie, co o temacie wie-
dza, co o nim myslg lub jak majg zamiar go zrealizowa¢. Przy swo-
bodnej pogadance uczniéw spotka¢ sie mozemy z nastepujgcemi
trudnosciami: chaotycznem wypowiadaniem sie kilku uczniéw row-
noczesnie; mylnem pojmowaniem i interpretowaniem tresci tematu ;
brakiem wypowiadania sie ze strony uczniéw.

W celu zapobiegniecia chaosowi w réwnoczesnem mowieniu,
uczniowie proponujg najpierw, co chcg o temacie mowi¢, (Dobrze
jest taka dyspozycje zanotowa¢ na tablicy). Jezeliby nie pod-
dali istoty tematu, umiejetnie podda jg nauczyciel. Nastepnie, od-
nosnie do kazdego punktu, zabierajg glos kolejno. W tej kolejno-



18

Sci zabierania glosu, idealem jest, jezeli toczy sie w klasie poprostu
normalna rozmowa. Jeden uczen koriczy mowic¢, drugi i trzeci sam
reaguje, wypowiadajagc wlasne mysli. Do powyzszego tez celu stu-
zy promieniste ustawienie tawek, czy stolikébw w sali szkolnej, aby
uczniowie, moéwiac, obserwowali siebie wzajemnie, aby zdawali so-
bie sprawe, ze mowiac, wypowiadajg wlasne mysli, poprostu zajmu-
ja wiasne stanowisko.

W tak prowadzonej dyskusji, nauczyciel dyskretnie usuwa sig
na bok, baczac jedynie na tok rozmowy. Interwencja jego pozada-
na jest woéwczas, gdy wytwarza sig chaos, lub nastgpuje mylne in-
terpretowanie tematu. W takim wypadku poprostu przerywa dysku-
sje i podaje do wiadomosci uczniéw istotny stan rzeczy, informujac
ich, ze w rozmowie swej pomylili sie. Waznem jest tutaj prosto
wanie rzeczy przez nauczyciela dopiero po zajeciu stanowiska przez
ucznidw. Oczywiscie kardynalnym biedem wychowawczym w takiej
chwili byloby oswiadczenie nauczyciela, ze wypowiedzi ucznia sg
zte lub niedostateczne, a co gorsza stawianie not niedostatecznych.
Malezy pamieta¢, ze zadaniem tych swobodnych pogadanek jest
sktonienie i wprowadzenie uczniéw w nawyk swobodnego, wiasne-
go, samodzielnego wypowiadania sie na temat, przez co przyzwy-
czai sie ich do samodzielnego zajmowania stanowiska w ogoélnosci.

Znajdzie sie dalej w klasie zawsze pewien odiam ucznidw,
ktorzy z najrozmaitszych powodéw nie zabierajg gtosu w swobod-
nej pogadance. W takim wypadku zadaniem nauczyciela jest czu-
wanie nad tymi uczniami i umiejetne zachecanie i wprowadzanie
ich w dyskusje. W pewnej chwili rzuci¢ mozna dyskretnie pytanie
pod adresem takiego ucznia: ,f\ co ty myslisz o tej rzeczy? —
.a jakbys ty wykonat?" — jak opracowal?" i t. p. Wystarczy, gdy
w danej chwili uczen odpowie paru stowami, a nawet gdy nie od-
powie zacheci¢ go, by pomyslal jeszcze nad wysunietem zagadnie-
niem. W kazdym wypadku tacy uczniowie wiedzg, ze nauczyciel
zwraca na nich uwage i jesli nie ustnie, to pisemnie znajdg spo-
sobnos¢ do samodzielnego wypowiedzenia sie. Darzenie zaufaniem
uczniéow w kazdym wypadku, przyczynia sie do rozbudzenia w nich
wiary we wiasn j sity.

Materjatu do pogadanek dostarczajg przedewszystkiem prze-
zycia dzieci, zdobyte przez obserwacje gtéwnie na wycieczkach, poka-
zach, przedstawieniach, obrazach, filmach, organizowanych dla pew-
nego celu. To zrédlo zdobywania wiedzy przez uczniow uwazaé na-
lezy za pierwszorzedne. Drugiem zrddlem jest odpowiednio dobrana
do tematu lektura. Nalezy rozrézni¢ dwa sposoby czytania lektury:
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czytanie ciche i czytanie glosne. Czytanie ciche stosujemy w wy-
padku, gdy zalezy nam na samodzielnem przyswojeniu sobie pew-
nej tresci. W takim wypadku przed przystgpieniem uczniéw do
pracy, wysuwamy zgory pewne zagadnienia, na ktdére uczniowie
muszg po przeczytaniu odpowiedzie¢, czy to ustnie, czy tez pisem-
nie, zaleznie od ustalenia formy sprawozdania. Mozna i w tym wy-
padku zastosowa¢ forme swobodnej pogadanki.

Czytanie gtosne stosujemy w celu sprawdzenia techniki, w ce-
lu pobudzenia do czytania z ekspresjg. W wysokim stopniu utatwia
nam to zadanie czytanie odpowiednio dobranych, niedtugich utwo-
row z podziatem calosci na rola. Przydziat rél moze by¢ kolejno
zmieniany. Przy glosnem czytaniu dobrze jest, gdy nauczyciel sam
da przyktad, jak nalezy utwdr przeczytaé, czynigc to przed czyta-
niem lektury przez miodziez.

Tak przy czytaniu cichem, jak i glosnem stawia sie ucznia
w warunkach koniecznosci uwaznego czytania catosci, co w duzej
mierze przyczynia sie do rozwijania umystu.

Jeszcze stow kilka o wypisywaniu sie miodziezy. Tak, jak
w mowieniu charakterystyczna dla nauczania tgcznego jest ,wspol-
na swobodna pogadanka", tak dla wypisywania sie jest ,wspodlne
wypracowanie". Polega ono na tern, ze na dany temat rézni ucz-
niowie wypowiadajg swoje zdania, a nastepnie z tych wybierajg
jedno do pisania. Ingerencja nauczyciela dotyka¢ tu moze kwestji
prawdziwosci faktéw, oraz formy zewnetrznej wykonywanego wypra-
cowania. Oczywiscie, ze takie ,wspo6lne wypracowanie" jest tylko
jednym etapem w dazeniu do usamodzielnienia uczniow w wypisy-
waniu sie na temat. Nastepnym etapem rozwojowym moze by¢ wy-
konywanie réznych prac na jeden ogodlny temat. Mdéwiac np. o ko-
munikacji kolejowej w miescie, uczniowie moga opracowac rdzne
tematy, zwigzane z komunikacjg kolejowg Jeden opracuje dworzec,
drugi stawidilo, trzeci tor kolejowy, czwarty peron, pigty pociag,
sz6sty parow6z, siodmy wagon i t. d. Tematdw takich szczegoto-
wych podadza dzieci zawsze w dostatecznej liczbie. Z tych poszcze-

goélnych tematéw stworzy sie pewna catosé¢, w wykonaniu ktorej
uwzglednione zostang indyw. zainteresowania i uzdolnienia uczniow.

Ujecie mowne w nauczaniu tgcznem stawia sobie za zadanie
nauczenie miodziezy samodzielnego wypowiadania i wypisywania sie
na wysuniete wspdlne zagadnienia. Forme pracy mozna okresli¢ ja-
ko wspotdziatanie. Przy uwzglednieniu indywidualnych zdan, zdolno-
Sci i wiadomosci zmierzamy do osiggniecia wspoélnego celu. Te
zalozenia odpowiadajg polskiemu ideatowi wychowawczemu mito-
dziezy, ktéra powinna by¢ uzdolniong tak do pracy indywidualnej,
jak i zespotowej. Kazimierz Zychal.



Co robi¢ z dzieémi w klasie I.?

Coraz czesciej spotyka sie pytanie wychowawcoéw klas pierw-
szych: ,Co robi¢ z dzieémi, gdy nie uczg sie pisa¢ i czytac¢? Prze-
ciez ,bawic¢ sie“ wcigz z niemi nie mozna !* Zaczem jedni ,sie bawig",
inni przygotowuja do przysztej ,nauki" — réznemi c¢wiczeniami,
a jeszcze inni, bo podobno i takich sie spotyka — jednak uczgl)
czyta¢ i pisa¢. Tymczasem z dziemi jest co robié, nie uczac
czytania i pisania. Wszak dziecko szescioletnie wchodzac w progi
szkolne, nie jest wcale do spolecznego dziatania nastawione, nie
umie postepowac i zachowaé sie tak, jak zyczy sobie kto$ drugi,
lecz zachowuje sie egocentrycznie — ze wzgledu na siebie samo.
Co wiecej — taki nowy obywatel szkolny nie umie wejs¢ ani wyjs¢
z tawy, nie umie zlozy¢, ani ubrac¢ torby, nie wie nic o tern, kiedy
mozna, a kiedy nie mozna moéwié¢, jes¢, zostawaé, wychodzi¢, kiedy
nalezy pracowac¢ tak jak wszyscy, a kiedy tak, jak sam chce. Do-
dajmy do tego calg game takich wymagahn — jak : czysto$¢, staran-
nos$¢, punktualnos¢ — ktore najczesciej s mu takze catkiem nie-
znane (co zreszta zalezy rowniez od sSrodowiska rodzinnego) a oto
zaraz wyloni sie mnoéstwo zagadnien, ktdore z dzie¢mi stopniowo
i stosownie do ich nastawienia w tym wieku - trzeba rozwigzaé

Ponadto zaznaczy¢ nalezy, ze dziecko miedzy 6 a7 rokiem zycia
zyje zabawa, doswiadcza zmystowo, bajka i fantazja graja w tym
okresie jego zycia wazng role. Otoczenie najblizsze dziecka poczyna
je zywo interesowaé, dlatego w swoisty sposOb ozywiajac spotykane
przedmioty, bawi sie z niemi, pyta o nie chetnie, oglada, rysuje,
konstruuje. Zwykty n. p. kawatek patyka — jest koniem dla dziecka
w tym wieku.

To nastawienie dziecka nalezy witasnie wyzyskac¢ i poprowadzi¢
je droga zabawy, badania bliskich uczuciowo i zyciowo rzeczy do
coraz wyzszego rozwoju. Rozwdj ten w tym czasie bedzie sie szcze-
golniej odnosit do wydoskonalania zmystéw, nalezytego wyrabiania
nawykéw, odpowiedniego ujecia aktywnosci dziecka, tak, aby je nie
skaza¢ przez usadzenie ,kamieniem,, w tawie na stopniowy zanik,
lecz przez nalezyte pokierowanie jego ruchliwoscia umozliwic mu
rozwoj i wspolng,Twoérczg prace. Ponadto zaciekawi¢, rozwija¢ samo-
dzielnos¢, ogranicza¢ swawole, wyrabia¢ prawdziwg, wewnetrzng kar-
nos¢ — oto ile pracy jest w tym czasie z dzieémi — pracy daleko

* Przypominamy tutaj, ze obowigzuje okdélnik W. O. P. L. Il. 1416

z 14. IX. br. i ze winnismy odnos$nie do niego postepowa¢ jednolicie, w prze-
ciwnym razie narazamy sie wobec rodzicOw na nieporozumienia.
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wazniejszej niz pisanie i czytanie, bo dajgcej podstawy do pracy
catoszkolnej a nawet na cate zycie.

Jak to robi¢? Podam na przykladzie.

Dzieci siedzg w klasie i nagle zrywajg sig wszystkie do okna. Na
podworze zajechaly konie z wozem ! Idziemy zatem zobaczy¢ to
wszystko. Po powrocie — sprawozdanie — i uchwycenie tego, co
szczegOlniej dzieci zaciekawito. W czasie rozmowy jeden z chiopcow
powiada, ze u jego cioci sa konie, ktére mozna zobaczy¢, o co on
sig zapyta i jutro powie. Nazajutrz maly J6zio prowadzi klasa do
koni — z czego jest b. dumny. Stajnia jest na dworze, wiac zauwa-
zono duzo i réznych koni ; kare, butane, kasztany, zgrabne, o cien-
kich nozkach, oraz otyle, ciezkie. Nad koniami sg tabliczki z napi-
sami. Zapytania dzieci: ,Co tam stoi napisane?" — ,Przeczytajcie!"
— ,Kiedy nie umiemy! — R wiagc co? Trzeba sig nauczy¢!"

Zauwazamy dalej konie u wozoéw, przy miockarni, przy phugu,
w ogrédku biegajgce zZrebaki. Na podwérzu duzo wozéw, maszyn,
narzadzi rolniczych.

Powracamy do szkoly. Wypowiedzeniom niema granic.

Z tego wytaniaja sig takie zagadnienia : 1 Rodzaje koni. 2. Praca
koni: a) kon u wozu, b) kon przy ptugu (jesien),c) kon z zotnie
rzem. 3. Czem sig konzywi? 4. Gdzie mieszka? 5. Kon jako za-
bawka.

Teraz — majac tak wiele zagadnien — przystepuje nauczyciel
do ujecia w plan tychze, aby na tem tle, z zycia ujetem, a intere-
sujacem dzieci, rozwing¢ éwiczenia. Rubrykuje sia zatem kartg pa-
pieru w zeszycie w ten sposéb: 1 Dni pracy. 2. Temat dnia. 3. Wra-
zenia, przezycia, (w ktorych sig notuje co w danym dniu dzieci zo-
bacza, zbadajg, przyniosa, lub jaka zrobig wycieczka). 4. Ekspresja:
a) rysunkiem, b) ksztattem (roboty), c) ruchem (gimnastyka), d) in-
scenizacjg, e€) mowa, f) $piewem. 5. Cwiczenia: w mowieniu. 6. Cw.
zmystéw (stuch, wzrok, wech, dotyk, orjentacja. 7. Cwiczenia przy-
gotowujace do nauki rachunkéw 8. Powiastki, wiersze, bajki.

9. Uwagi2
W powyzsze rubryki wplata sig nasuwajacy sia materjat oraz
tematy c¢wiczen, bajki, wiersze, piesni — ktére nalezy w tym czasie

przerobi¢. Zeby sia zorjentowaé jakie ¢wiczenia wychowawcze
i przygotowujgce do pozniejszej nauki, w danym tygodniu i mie-

2 Nauka religji traktuje sig oddzielnie, ngjlepiej na pierwszych po-
gadankach w dniu, o ile nie da sie je potaczyé¢ jak n, p. Dzien Zaduszny, Boze
Narodz., Wielkanoc. W pierwszym roku klasy 1 oprze¢ nauke religji na wyciecz-
kach i kréotkich opowiadaniach.
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sigcu wples¢ w zagadnienia, przez zycie wysuwane, nalezatoby sobie
te ¢wiczenia ustali¢ i roztozy¢ mniej wiecej na caly rok, aby stosow-
nie do okolicznosci je przeprowadzaé¢ i dzieci rozwijaé. W ten spo-
s6b nawet kazdy nauczyciel, majac w reku okdlnik W. O. P. z 14. IX. br
oraz Instrukcje W. O.P. do nauki w kl. . — sam sobie, stosownie
do Srodowiska i warunkéw w klasie ustali¢ moze zarys pracy.

Majac zagadnienia zyciowe wplatamy w nie ¢wiczenia wycho-
wawcze i ogolno-rozwojowe. Jakie ?

Cwiczenia mowy — obejma: sprawozdania z wycieczek,
opisywanie widzianych rzeczy, nazywanie tychze, tworzenie historyjek,
powiastek. Stopniowanie trudnosci w mowieniu mozna przyjac takie:
Naprzdd : ,rozgadac¢" dzieci, niczem nie ograniczajac, potem przy-
zwyczaja¢ do spotecznego mowienia: gdy jeden moéwi — wszyscy
stuchajg — i nic nie mowig. Kto chce mowi¢ — zglasza sie. Nastep-
nie ogranicza sie swobode do moéwienia na dany temat, potem do
mowienia $cisle o danem zagadnieniu, wreszcie zaczyna sie zwracac
uwage SciSlejszag na poprawne wyrazanie sie, a ostatnio przystepuje
sie do statego poprawiania bledéw wymowy. Poprawianie bledéw
wymowy musi by¢ bardzo metodyczne i stopniowe, aby dzieci nie
zraza¢. Che¢ izdolno$¢ wypowiadania sie budzi¢ i rozwija¢ przez
powiastki, bajki, zagadki, wierszyki, $piew, wysSwietlane obrazki,
obrazy dajace duzo zycia.

Cwiczenia zmystéw: wzrok. Obserwacja otoczenia na
wycieczkach, obrazach, przedmiotach oglagdanych, rozréznianie koloréw
poczatkowo zasadniczych, potem pochodnych. Stuch: rozpoznawanie
szmerow ulicy, szkoly, otoczenia, zegarka, tondw podanych na roéz-
nych instrumentach, stuku przedmiotéw poruszanych, rzucanych,
pokiadanych. Stuch rozwija¢ stopniowo przez roz$piewanie dzia-
twy. ROzne wesote piosenki podawac i $piewac czesto, tadnie, krot-
ko, z zyciem. Dotyk: stwierdza¢ dotykiem jakos¢, twardos¢, tem-
perature — omawianych przedmiotéw. Mozna tez w tym celu sto-
sowa¢ woreczek Segema (rézne przedmioty w woreczku, do ktérego
dziecko wktadajac reke, rozpoznaje przedmiot bez wyjecia). Wech:
mleko, ocet, cebula, jarzyny, chleb i t.d. przy réznych wycieczkach
i obserwacji. Smak: tak samo jak wech.

Ksztatcenie aktywnos$ci i impulsywnosci dziecka
Wcigz narzekamy na niekarno$é. Dziecko 6-cioletnie, przychodzac do
szkotly, jest niezwykle ruchliwe, ustawicznie czynne. Przezto sie roz-
wija i wydoskonala, a przeto nie wolno tego ruchu dziecka
tamowac¢ w niewlasciwy sposéb, lecz trzeba te ruchliwos¢ w wy-
chowawczy sposoéb ujg¢ i ksztalci¢. Dlatego nigdy nie zgodze sie na
to, aby dziecko w klasie I. i Il. za duzo miato gimnastyki, ruchu —
chociazby nawet nauczyciel na jednej godzinie kilka ¢wiczen wpro-
wadzit. Przeciwnie: czem wiecej da ruchu — ktorym kieruje umie-
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jetnie, aby nie byt sztuczny, i narzucony — tem lepiej. Jest to nawet
konieczne! Umiejetnie stosowane c¢wiczenia fizyczne i zabawy do-
skonale dyscyplinujg klase, stad takze sg wskazane. N. p. reakcja
na znak reki: wsta¢, sigé¢ — wyjs¢ — podchodzi¢, cofaé¢ sie, pod-
skoczy¢. Uderzyé— aby stycha¢ nie bylo, palce na usta potozyé —
aby sie buzia nie otwierata, usta otworzy¢, a nic nie powiedziec.

Ponadto przy ksztalceniu impulsywnosci i aktywnosci trzeba tak
zajeciami kierowaé¢, aby szly zywo, wesoto, swobodnie, aby dziecko
zawsze prace miato, aby ta praca byla urozmaicona, a szczegolniej
ozywiona t j. wszystko mozliwie w ruchach, Iludzkich lub zwie-
rzecych, ujete n p. w rysunki, konstrukcje, inscenizacje etc. — Poza tem
wyzyskaé $piew, opowiada¢ krotko a zajmujaco, dawac¢ duzo zabaw
masowych, a wreszcie od czasu do czasu przeprowadzac prace jednako-
we dla wszystkich dzieci, konsekwentnie pilnowac przyjetego porzadku
zachowania sie w klasie, przy wchodzeniu, wychodzeniu, pracy, za-
bawie i t p.

Cwiczenia przygotowujgce do liczbowego uje-
cia zagadnien Porownywanie przedmiotéw obserwowanych
i omawianych wedtug wielkosci, ciezaru, stopnia twardosci, uktadanie
w szereg, w 2, w 3 szeregi, parami, tréjkami, czwérkami. Zabawy
i uktadanki przedmiotéw, owocoéw, jarzyn, zwierzat, ludzi z pa-
tyczkow, paskow kolorowych, kotek, kwadratéow, lisci.

Rysunki, modelowanie i konstrukcje traktowaé¢ jako
ekspresje omawianych zagadnien. Ponadto od czasu do czasu stosowac
nalezy rysunki celem wzbogacenia schematow dziecka. Zatem i tutaj
pewne stopniowe postepowanie jest konieczne. Rysunek jako wyra-
zenie mysli i przezy¢é (narysuj co$ widziat, zapamietal), rysunek
okreslonego przedmiotu, a wreszcie rysunek wspolny wszystkich dzieci
wraz z nauczycielem. Rysunki najlepiej traktowa¢ na oddzielnych
kartach. Bedzie to zarazem spos6b pisma dziecka. Rysunkiem
bedzie orio notowato co sie robito, lub oglgdato. Dzieci to b. lubia.
Potem dotgczy sie do tego pismo-rysunek (duzym drukiem) a na-
stepnie zastgpi sie rysunek istotnem pismem.

Roboty: lepienie z gliny, z plastyliny, uktadanki (tacznie zli-
czeniem) z patyczkow, wyskubywanie ksztattow przedmiotéw oma-
wianych z papieru gazetowego a p6zniej kolorowego. Wogdle — nie
znajac innych pomocy — duzo mozna skuba¢, drzeé¢, skladac, wy-
cinaé — z gazet. Patyczki wycig¢é 10, 5 2% cm z fornieru cieniut-
kiego. Za 80 gr. bedzie kazde dziecko w liczbie 50 obdarzone 30 pa-
tyczkami 3 rodzai: krociutkie, krotkie, diugie. Zrobig je dzieci klas
wyzszych. Tak samo kotka, kwadraciki z tektury, oraz paseczki,

.pienigdze" na papierze odbijane — mogg zrobi¢ starsi uczniowie.
Teofil taciak, Katowice.

i Zyczenia Wesotych Swigt i szczeéliwego Dosiego Roku ¥
n przesyla Kolezankom i Kolegom «
* Redakcja *
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Gminie Swietochtowice ku rozwadze.

Nauczycielstwo szk6l powszechnych, pracujace na terenie gminy Swietochto-
wice, ma powody, dla ktérych wyraza czesto swe niezadowolenie z ustosunko-
wania sie Urzedu Gminnego do nauczycielstwa.

Temu Urzedowi Gminnemu pos$wieciliSmy swego czasu na tamach Cgni-
skowca duzo miejsca. Chodzitlo wtenczas o 6w ,stawetny" okélnik do kierowni-
kow szkot.

Obecnie pragniemy rzuci¢ refleks na stosunki mieszkaniowe nauczycielstwa
w tejze gminie, fl przedstawiaja sie one nie wesoto. Oto nauczycielstwo, mie-
szkajgce na terenie tej gminy niejednokrotnie w bardzo ciezkich warunkach —
tracito mieszkanie po nauczycielach na rzecz os6b z poza sfer nauczycielskich.
Np. w r. 1928 wyprowadzit sie do Niemiec naucz. Krupa. Mieszkanie trzypoko-
kojowe z kuchnig zajeta Strzoda, osoba prywatna. Po nauczycielu Sebrali zajat
mieszkanie Operalski — osoba prywatna. Podobnie byto z mieszkaniami po
nauczycielu Bronnym, Baryszu, Pawliku, kierowniku Hankem. Jakkolwiek na
mieszkania po nauczycielach Wojewédztwo wyznaczyto reflektantéw ze sfer
nauczycielskich, Urzad Gminny przydzielit mieszkania osobom z poza sfer nauczyc.

Podobnie przedstawia sie obecnie sprawa kol. Tataja, ktéry mieszka w b.
ciezkich warunkach, przechodzit od r. 1922 istng ,gehenne mieszkaniowg". Ostatnio
Wojewdédztwo po zwolnionej nauczycielce Stahr na jej mieszkanie wyznaczyto

kol. Tataja — lecz miezkanie przemoca kto$ inny zajal, a mimo wyroku Sadu
Rozjemczego na korzy$¢ kol. Tataja — Urzad Gminny nie przeprowadza eks-
misji zbezprawnie zajetego mieszkania ,Niech to Wojewédztwo zrobi!* -moéwi sie.

Obecnie sprawa kol. Tataja staje sie znéw aktualng. Mamy nadzieje, ze
Urzad Gminny jednak zalatwi sprawe na dobro kol. Tataja. Wierzymy, ze ta
sprawa zajmie sie gruntownie takze Starostwo w Swietochtowicach i Urzad
Wojewoédzki.

Z powodu braku miejsca nie mozemy wyczerpujaco omowi¢ ,bolaczki
mieszkaniowe" w gminie Swietochtowickiej, ale powrécimy jeszcze do tej sprawy
w nastepnym numerze Ogniskowca.

Zmiana godzin urzedowania :
Sekcji Sredniakéw. Sekcja ,Sredniakéw” urzeduje w $rody
w godzinach od 17— 18.
Sekcji Rad rodzicielskich. Sekcja Rad rodzicielskich S$laskiej
Okregowej Komisji Spoteczno-Oswiatowej urzeduje we wtorki, w go-
dzinach od 17 do 18, w biurze Okregu (Pocztowa 11, | pietro).

Zebranie Nauczycieli Rob6t Recznych i Rysunkow.

Dnia 22 stycznia 1933 r. (niedziela) odbedzie sie o godz. 10.30
w Swietlicy Zarzadu Okregu Zwigzku N. P. w Katowicach, ul. Pocz-
towa 11. Ip., walne zebranie Czlonkéw Sekcji Nauczycieli Roboét
Recznych i Rysunkéw. Na zebraniu tem beda miedzy innemi oma-
wiane aktualne sprawy dotyczace nowych programéw oraz zastoso-
jwania nauki roboét recznych i rysunkéw w najnowszych metodach
/nauczania. — Obecno$¢ wszystkich Czlonkéw konieczna
(—) Gonet, Przewodniczacy Kota Okr. Sekcji.
OD REDAKCII. Niniejszy numer Ogniskowca poswiecono aktualnym
zagadnieniom z dziedziny pedagogiczno-metodycznej a szczegdlnie nauczaniu
tacznemu w nadziei, iz mys$li zawarte w poszczegdélnych artykutach Ogniskowca
stana sie jednym z czynnikéw ozywienia dyskusji w powyzszej dziedzinie tak
na zebraniach Ognisk, jako tez na, tamach Cgniskowca.

Redaguje Komitet. Wydawca w im. Zarzagdu Okregowego Zw. Naucz. Polsk.
w;Katowicach i redaktor odpow. Gierat Karol, Katowice, Kamienna 9, part.

Ttoczono w Drukarni ,Sztuka" w Mystowicach, ulica Powstancéw 7, Telefon 71



