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W DNIU IMIENIN WODZA!

W dniu 19 marca rokrocznie cata Polska skiada Dostojnemu
Solenizantowi, Marszatkowi Polski, J6zefowi Pitsudskiemu — serdecz-
ne zyczenia. Plyng one z gorgcych serc, z glebi uczu¢ i wielkiej
wdziecznosci narodu polskiego — do swego Wodza i Wychowawcy.
Ta fala wezbranych uczué, pragnaca przy kazdej okazji znalez¢ uj-
Scie, by da¢ wyraz nastrojom nurtujgcym w spoteczenstwie polskiem,
ma swoje zrodio w uznaniu wieliciego dzieta dokonanego przez Wo-
dza narodu. Nie nam wspoiczesnie zyjagcym oceni¢ nalezycie i zmie-
rzy¢ wielkos¢ tej historycznej Postaci. Stanie ona w Swietle krasy
i dostojenistwa w ocenie surowej lecz sprawiedliwej historji. Ale my,
wspoiczesnie Jemu zyjacy, ktérych Opatrznos$¢ postawita na przeto-
mie dwoch epok, u progu nowej ery, w obliczu wielkich wydarzen
dziejowych, wymagajacych wysitku, poswiecenia, samozaparcia — in-
stynktownie czujemy wielko$¢ Jego Geniuszu i widzimy w Nim Wo-
dza i opatrznosciowego Sternika nawy panstwowej.

I nic w tern dziwnego, bo¢ wspéiczesne zycie narodu kazdym
rytmem i tchnieniem splotto sie silpie z Jego zyciem — ciezkiem
i ofiarnem ; bo¢ nad zbiorowg wolg wspoéiczesnego pokolenia zacia-
zyta Jego wola — silna i nieugieta; bo¢ nad zbiorowag duszg spoteczen-
stwa polskiego roztoczyla opiekuncze skrzydia Jego szlachetna dusza.

I nic w tern dziwnego, ze zdrowym instynktem narodowym wie-
dzeni, skupiamy sie okoto Wodza, okoto Jego idei, jakie postawit
przed nami, przed wspoOiczesnem i nastepnemi pokoleniami, a kto-
rych jedyng trescig to wierna, catkowita i bezkompromisowa stuzba
Ojczyznie — stuzba, zapewniajgca Panstwu Polskiemu mocarstwowe
stanowisko ws$rdéd innych narodéw. Skupiamy sie okoto Jego idei,
ktore poprzez biernos¢ spoteczenstwa, oportunizm, niewiare we wiasne
sity z okresu niewoli — poprzez czyn zbrojny, zapach krwi i pozoge



wojenng — opromienione wreszcie brzaskiem wolnosci — staly sie
ognistym stupem — wiodacym caly naréd wyrwany z martwoty ku
jasnej przysztosci.

1nic w tern dziwnego, ze na fali wezbranych uczué¢ z okazji
Imienin Marszalka Polski ptyna do Jego stop z kazdego zakatka Rze-
czypospolitej od calego spoteczenstwa polskiego wyrazy hotdu i czci
a zarazem uznanie i zapewnienie wiernej stuzby Jego ideatom, kto-
re juz zdotaly przenikngé¢ wiekszos¢ spoteczenstwa i sta¢ sie jego
wiasnoscig.

Nauczycielstwo zwigzkowe, ktore jest czynnym entuzjastg idei
Wodza, a przez swg prace codzienng, zmudng i ciezka realizato-
rem owych szczytnych idei — patrzy na Wodza, jako na Wycho-
wawce harodu — czerpigc z Jego zycia i pracy, trudu i znoju na-
tchnienie i wiare nieztomng w zrealizowanie i w catkowite zwyciestwo
podanych nam idei, w catkowitg przebudowe spoteczenstwa, naro-
du — z Jego zycia bierze przykiad dla swej pracy wychowawczej.

Im trudniejszy teren naszej pracy pedagogicznej, im ciezsza
rola nasza jako wychowawcow — tern jaskrawiej, tern wyrazniej
staje przed nami, jako wektor utajonych sit i tezyzny duchowej — Wy-
chowawca narodu i moéwi:

-Dmuchaj przeciw wiatrowi!

— Glowg mur przebijesz !

— Porywaj sie z motyka na storice!”

Na Slasku, gdzie warunki naszej pracy sa tak skomplikowane,
ztozone, gdzie podmuch wiatru reakcjonizmu tak silny, gdzie mur
separatyzmu narasta w zwigzku z obecng sytuacjg gospodarczg; gdzie
odblask ,storica" niemieckiego obejmuje w orbicie swych wply-
wow wielu lunatykéw” — my, w zrozumieniu swego postannictwa
idac $ladami i za przykladem Wychowawcy narodu — bedziemy wy-
stepowaé przeciw podmuchom reakcjonizmu, bedziemy wali¢ w mur
separatyzmu, aby raz na zawsze zatrze¢ sztuczne granice dzielgce
Slagsk od reszty Polski, bedziemy wyzwalaé ,lunatykéw” z pod wply-
woéw obcej kultury.

Nauczycielstwo zwigzkowe na Slasku $lac serdeczne zyczenia,
przesyla zarazem zapewnienie, iz czuwa na swych placowkach, na
»Slaskim bastjonie”, a gdy trzeba bedzie, do dyspozycji Wodza odda
bez wahania najwyzsze swe skarby : krew i zycie, by broni¢ catosci
i niezaleznosci Rzeczypospolitej!
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Czem jest nauczanie taczne i jaki
jego cel

,Knrs epizodyczny jest przedewszystkiem dydaktyczng
koniecznos$c'a : jest on najlepszym $rodkiem wprowa-
dzenia ucznia w mys$lenie naukowe i odstoniecia mu
czysto poznawczej wartosci systematu naukowego, flle
jest on, jak wiemy, jedyna forma, w ktérej w odpo-
wiednim wieku mozna wyksztalci¢ umiejetnos$¢ i zain-
teresowanie do pracy umystowej". fHessen : Podstawy
pedagogiki, str. 326).

z radoscig nalezy powita¢ rozpoczetg dyskusje na tamach Ogni-
skowca na temat tgcznego nauczania i praktycznych poczynan
w szkole, zwlaszcza, ze przybiera ona ksztalty rzeczowe i bardzo
powazne. Mam tu szczegOlniej na mysli artykut zamieszczony w ostat-
nim numerze Ogniskowca przez Dr. Sobolskiegol. Sprawa szczt
golniej dobrze zostala postawiona, ze nie chodzi tutaj o ,zbijanie"
tych czy innych powiedzen, czy posunieé¢, lecz o sprawy zasadnicze,
o istote zagadnienia i o przyczynienie sie do jaknajlepszego poste-
powania w praktyce przez og6t kolezenstwa. To jest wazne!

W tym duchu wlasnie pragne zabra¢ glos w sprawie naucza-
nia tgcznego.

Po przeczytaniu artykutu Dr. Sobolskiego, jako tez artykutu
K-skiego?2 doszedlem do wniosku, ze odnos$nie do interpretacji na-
uczania tgcznego bardzo tatwo o nieporozumienia, co moze ujemnie
oddziala¢ na zapoczgtkowanie lepszej, niz to dotychczas byto, pod-
budowy szkoly powszechnej, a przez to i Sredniej, oraz wyzszej.

Zgory pragne sie zastrzec, ze nie mam wcale zamiaru kryty-
kowaé¢ artykutéw, a tembardziej os6b, ani tez nie w tej mysli za-
bieram glos, azeby broni¢ za wszelka cene nauczania tgcznego, lub
zbija¢ trudnosci czy ujemne strony, ktore w tym systemie mozna
wyszukaé, lecz chodzi mi o dorzucenie mysli i wilasnej interpretacji
nauczania tgcznego, opartej na diuzszem zastanowieniu sie zaréwno
praktycznie, jako tez teoretycznie, nad tym systemem pracy.

W pierwszym rzedzie uderza mnie, dlaczego nauczanie #gczne
nazywamy metoda, lub metodag tgaczna? Pewnie, ze kazde
systematyczne, czy wedlug pewnych praw i na pewnych pod-

‘) Dr. K. Sobolski: Na marginesie metody tagcznego nauczania. — Ogni-
skowiec Nr. 20 z 20. XIl. 1932 r.

2 K-ski: ,Tworczos$¢ nauczyciela a metoda lgpzna" — Ogniskowiec Nr
rok VIII. 20. XII. 1932.
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stawf.ch oparte postepowanie rnoznaby nazwaé¢ metodg. Jednak
w tym wypadku, gdy chodzi o nauczanie tgczne, ten termin: me-

toda — latwo wprowadzi¢ moze nieporozumienie, jak wspomnia-
tem, a w Siad za tem zastrzezenia.
Okreslenie: Nauczanie tagczne — ustalito sie na W.K.N.

w Wilnied i tak tez jest stosowane, o ile obserwuje, w prasie przez
absolwentéw tegoz kursu. Nawroczynski4 ten system pracy nazywa
nauczaniem syntetyczne m, lub syntezg w nauczani uj,
w Niemczech i ftustrji méwi sie o Gesamtunterrich t§. Hessen?)
nazywa ten system pracy nauczaniem epizodyczne m.
U nas, na Slasku, zrodzit sie termin metoda nauczania lgcznego,
przez co sam system, organizacja zaje¢, jej cel i rola Scisniete zo-
stalty do rzedu metody, jak np. metoda rachunkéw, pisania, czy
wogo6le metoda przekazywania wiedzy, czy umiejetnosci. Jakie zta-
kiego postawienia sprawy wynikaja konsekwencje?

1 Rozumiejgc nauczanie taczne jako metode, ograniczamy sie
tylko do nauczania, ktére zndéw rozumiane w sensie dotychczaso-
wego przekazywania wiadomosci, wyrabiania umiejetnosci, szkolenia
wogoble, wzbudza odrazu obawy o system, stopniowos$¢, logiczne
ujecie materjatu, koncentracje.

2. (Jznajac nauczanie tgczne jako metode, ograniczamy sie eo
ipso do jednej metody, a przeto z jednego szablonu wkraczamy
w drugi, bo jedria metoda, przyjeta i stosowana bez moznosci
uwzgledniania innych — rodzi rutyne, szablon, skostniatos¢, do
czego tatwo z natury rzeczy cziowiek zdgza.

3. Nazwanie nauczania tgcznego metodg w tem ciasnem zna-
czeniu metody n.p. poszczegdllnych przedmiotéw, rodzi powazne
niebezpieczenstwo blednego stosowania tejze w praktyce, a przeto
zasadnicze zalozenia pracy szkolnej, tak wazne i konieczne w dzi-
siejszem szkolnictwie — zostang albo btednie zrozumiane3d albo
odrzucone.

) Zwrécitem na to uwage w art. ,Nauczanie tgczne" Sprawy Nuczyciel-
kie. Organ Okregu Wit. Z.N.P. Nr. 2, luty 1932 r.

) Nawroczynski : Zasady nauczania — Ks. fltl. Warsz.-Sw. 1930.

7) Nawroczynski: ,Synteza w nauczaniu" — Chowanna Tom 11, r. 1930.

6 W. Albert: Grundlegung des Gesamtunterrichtes. Verlag A. Hasso 1928

Langer-Legriin : ,Handbuch fur den Anfangsunterricht. Wien 1926.

r) Serg. Hessen : Podstawy pedagogiki N. Ks. Warszawa, 1931 r.

s) Podobno w jednym z powiatéw opracowano ,rozkiad” ,materjatu”
do pracy ,metoda" tacznag dla I. kl., ktéry, chyba tylko rubrykami rézni sie
od dotychczasowych. W konsekwencji jedna z kolezanek majac ten ,rozktad"
w zastosowaniu — pyta: ,Co ja mam robi¢", gdy wypada mi zkolei wzigc
osrodek kopalnia, gdy tej kopalni u nas niema? Oto skutek Zle interpreto-
wanego nauczania tacznego.
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4. Nauczania fgcznego, jako metody, a zatem jedyne
sposobu postepowania, nie moznaby zaleca¢, bo dzisiaj pedagogika
stoi na stanowisku, ze metody winien nauczyciel dobiera¢ sam za-
leznie od warunkéw, w ktérych pracuje. Zresztg ze wzgledu wiasnie
na obawe szablonu dazymy do tego, aby rézne stosowaé metody,
byle tylko doj$¢ do celu i osiagna¢ wyniki.

file i tutaj, wydaje mi sie, sg nieporozumienia. Jaki jest cel
nizszych oddzialow szkoly powszechnej, w ktoérych witasnie naucza-
nie fagczne ma by¢ stosowane? Jakie majg by¢ wyniki? Dziwne,
ze takie pytania stawiam! fi jednak wydaje mi sie koniecznem
o tem wspomnieé¢, aby doj$¢ do celu i istoty nauczania #gcznego.
Jak dlugo bowiem na prace dzieci w nizszych klasach szkoty po-
wszechnej i na organizacje tej pracy bedziemy patrze¢ ze stanowi-
ska przekazywania wiedzy, ze stanowiska nauczania w S$cistem
tego stowa znaczeniu, natenczas zawsze — jak dotad przewaznie
bylo — bedziemy narzeka¢ na wyniki, na stabe rezultaty azdru-
giej strony dazy¢ bedziemy do Scistych, logicznie, stopniowo i kon-
centrycznie ujetych ,rozkladéw" materjatlu i wiadomosci. To jednak
stanu nie zmieni. Poprzeczny czy pionowy t zw. ,rozkiad" i plan
nauczania — ile razy bedzie ujety |i tylko wedlug zasad dydakty-
cznych, zawsze dla dziecka pozostanie suchym i martwym, gdyz
bedzie ujeciem ze stanowiska ludzi dorostych, a nie ze
stanowiska dziecka. Tutaj docieramy wlasnie do zrodia,
z ktérego wywodzi sie sens, cel i istota nauczania gcznego.

P. Dr. Sobolski stusznie wspomina za Piaget’'em w wymienio-
nym wyzej artykule, ze: ,egocentryzm dziecigcego mysSienia jest
jeszcze w tym czasie (do lat 8-przyp. wh) bardzo silng przeszkoda
dla Scistego uzasadniania logicznego, ktore jest zasadniczym wa-
runkiem porozumienia i tworczej efektywnej wspotpracy”. Otoz
witasnie dlatego wszelkie logicznie ujete rozklady materjatu,
wiedzy, czy wogole pracy szkolnej sa dziecku obce. ,Juz Tolstoj
— pisze Hessen9 — udowodnit bezpodstawno$¢ takiego nauczania”.
.Nauczycielowi, powiada, wydaje sie tatwg rzecz najprostsza i naj-
ogollniejsza, a uczniowi wydaje sie tatwag rzecz zlozona i zywa. Pra-
wie kazdy nauczyciel Kkierujgc sie tg samg drogg myslenia zadaje
jako pierwsze wypracowanie okreslenie stotu albo tawki i nie daje sie
przekonaé¢, ze aby okresli¢ stét albo tawke, trzeba sta¢ na wysokim
stopniu rozwoju myslenia filozoficzno-dialektycznego i ze ten sam
uczen, ktoéry placze nad wypracowaniem o tawce, pieknie opisze

9 Hessen Serg.: Podstawy pedagogiki. Warsz. 1931, Str. 314.
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uczucie mitosci lub zlosci, spotkanie J6zefa z bra¢mi, Ilub bdjke
z kolega"D.

Z tych wzgledow ........ wnauczaniu wychodzi¢ nalezy nie z rze-
czy logicznie prostych i abstrakcyjnych, lecz z rzeczy .praktycznie
konkretnych, zywych, a przeto i logicznie ztozonych . zatem ,wy-
chodzi¢ powinno sie z tego z czem uczeh spotyka sie w zyciu co-
dziennem, co moze natychmiast zastosowa¢ w swej dziatalnosci"").

Idagc dalej w rozwazaniach Hessen doskonale ujat koniecznos¢
innej, niz dotychczasowa, organizacji pracy w pierwszych latach na-
uczania, ktére nie powinny uczy¢ systematycznie wiedzy, lecz przy-
gotowac¢ do nauki systematycznej. Taki kurs poczatkowy
przygotowywujgcy do systematycznego nauczania w oddziatach wyz-

szych — nazwat Hessen nauczaniem epizodycznem — coO
w Niemczech zwa Gesamtunterricht, a u nas nauczaniem tgcznem.
Okreslenie Hessena — mojem zdaniem — lepiej oddaje istote na-

uczania poczatkowego. Nauczanie *taczne, a wedlug Hessena na-
uczanie epizodyczne, nalezy zatem rozumie¢ jako organizacje
zaje¢, oparta na zjawiskach najblizszego zycia, a zatem na epizo-
dach i fragmentach, a nie na systemie naukowym, logicznie ujetym.
sIstotnie Srodowisko otaczajace dziecko i bedace dla niego punktem
wyjscia jest z punktu widzenia naukowego epizodyczne. Jest ono
dla dziecka zbiorem wystarczajgcych sobie i niezwigzanych z soba
zdarzen t. j. wiasnie suma epizoddw, a nie jedynym w stosunku do
swych czesci uktadem" ). ,Wprawdzie z punktu widzenia systematu
naukowego, sprawy zyciowo praktyczne sg przypadkowe, fragmen-
taryczne, urywkowe, flle ta epizodycznos¢ naukowa punktu wyjscia
jest niezbedna (podkr. aut. art.) przy nauczaniu wiedzy, bo tyl-
ko ona (podkr. aut. art.)) wywotuje w dziecku samodzielng czyn-
nos¢, skierowang na osiggniecie wiedzy ....” ,Cel kursu epizo-
dycznego sprowadza sie zatem do tego, aby przez analize ota-
czajacych ucznia epizodéw interesujacych go, jako jestestwo czynne
doprowadzi¢ do Swiadomos$ci podstawowych elementéw z ktérych sie
te epizody skitadajg" 13.

Oczywiscie jasnem jest, ze nauczyciel nie moze pozostawic
dziecka samym jego wyborom i tylko tym epizodom, osrodkom, czy
projektom, ktére dziecko samodzielnie podejmie — bo niewatpliwie

1J Patrz na ten temat $wietne spostrzezenia M. Librachowej i Selmowiczéw-
ny w broszurce : ,Pogadanki z dzie¢mi" W-a 1928. Wyd. 1.

n) Hessen cyt. dz. str. 315.
“) Cyt. dz. str. 317.
13 tamze str. 320.
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jak pisze za Bagleyem, Colvinem — Dr. Sobolski — za duzo zmar-
nowaloby sie czasu. Zatem nauczyciel dobierze wesp6t z uczniami,
nie narzucajgc, lecz stwarzajac odpowiednie potemu sytuacje — sto-
sowne osrodki pracy, odpowiednie epizody, tak aby one zawieraty
,t0, co szczegoblnie przyda sie pozniej przy poznawaniu systema-
tu naukowego". Ot6z ten systemat naukowy ma by¢ zawarty w epi-
zodach, ale nieuswiadomiony, lecz intuicyjnie przez
dziecko wyczuwany, a znany tylko nauczycielowi. Zatem orga-
nizacja zaje¢ w oddziatach nizszych musi by¢ ujeta co do swego
uktadu, stopnia trudnosci, wogole zasad wspominanych przez Dr. So-
bolskiego —mze stanowiska dziecka, a nie nauki, t zn., ze
musimy mie¢ podstawy psychologiczne, a nie logiczne. Sy-
stemat naukowy ma by¢ tylko odczuwany przez dziecko w epizo-
dach, jak stusznie zauwaza Hessen, a nie narzucony dziecku. Zasa-
dy dydaktyczne, jak: stopniowanie trudnosci, ciggtos¢, logiczne uje-
cie, koncentracja (ktéra zasadniczo rézni sie od nauczania #gcznego)
wystapia w petni wowczas, gdy dziecko postgpi w rozwoju swoim
naprzéd, zostanie przygotowane kursem epizodycznym do nauki
systematycznej, dojdzie do ujmowania logicznego, do wnikania
w szczegOty, a zatem do potrzeby przedmiotowego ujecia zjawisk,
co bedzie miato miejsce poczgwszy od klas wyzszych szkoly powsz.
Jak wynika z powyzszych rozwazan — celem nauczania epi-
zodycznego, albo igcznego, jest przygotowac¢ dziatwe w nizszych
oddziatach do systematycznej pracy w klasach wyzszych, a wiec nie
wyjs¢ od nauki logiki i ze stanowiska starszych, lecz z punktu roz-
woju dziecka, z jego najblizszego Swiata przezy¢ i tak je prowadzic,
aby z jednej strony nie popas¢ w nic nie dajace $lizganie sie po
epizodach, bez wyprowadzenia gtebszych wartosci, koniecznych do
przyszitej pracy i zycia, z drugiej za$ strony nie ulec systematowi
daleko posunietemu, bo jedno i drugie znieksztalci prace i zle wy-
da rezultaty.

Nauczanie tgczne jako organizacja pracy zawiera w So-
bie zatem zaréwno wychowanie jak i nauczanie (w zna-
czeniu szerokiem) w obrebie ktérego stosowaé¢ mozna i nale-
zy ré6zne metody zaleznie od $srodowiska, warunkéw okolicznosci.

zatem uwzgledni¢ tu mozna zaréwno metode rodzimg, metode
projektébw, metode Decroly, czy tez metody poszczegdlnych ujeé,
gdy dzieci do nich dojda, j. n. p. metodyke rachunkéw, czy jezyka
polskiego, ktére same w sobie wymagaja specjalnego ujecia.

Nauczanie tgczne, jako oparte na prawach psychologicznych,
a nie logicznych, oraz uwzgledniajace wiasnie caty rozwdj dziecka
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przez calo$¢ zaja¢ jest niezbedne w zastosowaniu do klas nizszych.
Opierajagc sig na zjawiskach najblizszego otoczenia i zycia — jest na-
uczanie tgczne niezbedne dla realizowania postulatu wychowania
panstwowego. ")

Nauczanie lgczne opierajgc sig na srodowisku najblizszem, do-
stosowane do warunkéw, uwzgledniajgce wlasciwosci rozwojowe da-
nych dzieci, dopuszczajgce rézne metody nauczania i wychowywa-
nia, oraz przygotowania do przysziej pracy dalszej w szkole i w zy-
ciu — nie bedzie czem$ martwem, obcem, przeszczepionem z Wied-
nia czy Niemiec, lecz nabierze zywych form, bo do zywych warun-
kéw zostanie uzyte, wprowadzone.

Streszczajgc powyzsze wywody pragne podkreslié, ze zmiehia-
jac dotychczasowy rozkiad materjalu pionowo ujety t. j. wediug
przedmiotéw i godzin, zmieniajgc przedmiotowy stosunek i organi-
zacje pracy dotychczasowej w podziat poprzeczny t.j. wedlug zagad-
nien, tematow, osrodkow, epizodéw czy projektow, ale ze wzgledu
li tylko na materjat i podawane wiadomosci, starajac sie tylko i za
wszelkg cene o nauczanie jako takie, o dydaktyczne zasady ujecia
logicznego, stopniowego i t. d. — to nie zmienimy w ten
spos6b istoty rzeczy. Zmienimy tylko forme. Tres¢, duch
pozostang te same |

Nie wynika z tego, ze z miejsca chce temi stowy wykresli¢ na-
uczanie jako takie, pewien porzadek w ujeciu i prowadzeniu
pracy. Wcale nie! Chodzi o te istote ujecia pracy, aby
porzadek, ciggtosé¢, catos¢, stopniowanie trudnosci,
wyboér i kolejnos¢ dotyczyty nie wiadomos$ci lecz
epizodéw, osrodkoéw, projektéow — zgodnych =z psychikag
(a nie logika!) dziecka! Za$ wiadomosci, prawa rzadzace zy-
ciem i zjawiskami — wystarczy, ze wystgpig w epizodach,
ze dziecko podswiadomie zetknie sie z niemi, chociaz ich nie be-
dzie nazywaé, porzadkowaé¢, wykuwaé na pamieé, logicznie i stop-
niowo ujmowaé, gdyz ono nie ma do tego zadnej, a zadnej
potrzeby w tych latach zycia. To jest tylko potrzeba nas star-
szych; my za dziecko myslimy, my chcemy je corychlej zblizy¢
do przysztosci, uczyni¢ przydatnem do zycia starszych, file to nie
jest dobrze! Jezeli postgpimy tak, jak prawa dziecka wskazujag, a nie
jak mowig prawa logiki dorostych, to nie popeilnimy btedu, nie
stracimy czasu ani my, ani dziecko, gdy je bedziemy prowa.

%) Zagadnienia te poruszatem w art. ,Psychologiczne i spoteczne

stawy nauczania lgcznego". Sprawy nauczycielskie. Org. Wil. Okr. Z. N. P. Nr. 4
r. 11, z kwietnia 1932 r.
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dzi¢ droga jemu, a nie nam starszym dostepniejszg. Oczywiscie to
nie jest jednoznaczne z tern, aby wybo6r i bezwzgledne decydowanie
0 wszystkiem zalezatlo od Slepej przypadkowosci i zachcianek dzieci.

Nauczanie lgczne nie jest wiec ,organizacja materjatu
naukowego" o charakterze poprzecznym, ktéra ,taczy w logicz-
nie zamkniete catosci, t j. w tak zwane tematy, zagad-
nienia, wiadomosci wyjete z réznych przedmiotéw nauko-
wych" — jak wspomina p. Dr. Sobolski: (Podkreslenia moje).

Nie wydaje mi sie tez wcale, azeby ,$ciste i logiczne po-
wigzanie wiadomosci, wchodzacych w zakres roznych przedmiotow"
miato sie przyczynia¢ ,do fatwiejszego ich zrozumienia iutrwa-
lania" przez dzieci w pierwszych latach nauczania. Przeczg temu
witasnie badania, nietylko Piaget’a, ale i innych wielu psychologow,
z ktorych np. Dr. H. Ormian1y ustala rok 11-ty jako wiek przeto-
mowy w rozwoju zdolnosci logicznego mysSlenia u dzieci. Przeczg
tez temu rozwazania Hessena ") a przedewszystkiem przeczy samo zy-
cie, praktyka i rzeczywisto$¢ szkolnalj. Wszak byly logicznie
1 Scisle ujete programy, rozktady, organizacja, byla Scista kontrola
wszechstronna, a na wyniki ustawicznie narzekamy.

Z tych wzgledéw nie moge sie pogodzi¢ z tern wysuwaniem
przedmiotow i wiadomosci logicznie zebranych, bo nie od wiadomo-
Sci i nie od przedmiotéw jest wyjscie w nauczaniu lgcznem! Te
wynikng poOzniej — bedag nastepstwem pewnej juz pracy rozwojowej
i dosSwiadczeniowej dziecka.

Jeszcze o czynniku spotecznym. Zupeinie stusznie mo-
wi Dr. Sobolski — Zze dzieci w klasach poczatkowych nie sg zdolne
do pracy zespotowej do dyskutowania zbiorowego, flle tez nie
o to chodzi w tej chwili. W pierwszym rzedzie chodzi o to, ze dzie-
ci w nauczaniu tgcznem stykaja sie zurzadzeniami, zjawiskami spo-
tecznemi, chociaz mechanizmu spotecznego nie usSwia-
damiaja sobie! ft to jest wazne ze wzgledu na rozwdj, wycho-
wanie, a zwlaszcza wychowanie panstwowe. Za$ praca zespotowa
moze zaistnie¢ — chociaz dzieci w tej chwili jej istoty glebszej
nie ujma. N.p. przygotujg dzieci wspdlnie choinke dla swojej klasy.

ir) J. Piaget: Mowa i my$lenie u dziecka. Ks. fltl. Warsz. 1929.

Dr. Heinrich Ormian : Das schlussfolgernde Denken des Kindes. Eine

psychologische Untersuchung auf experimenteller Grundlage. Wien —
Berlin — Leipzig — N. Y. 1926.

16) Hessen: cyt. dzieto rozdziat: Nauczanie epizodyczne.

I Zob : M. Kaczynska : Préoby zastosowania testéw w szkole. N. K. W-a
1931 — rozdzial o drugorocznosci.
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Na kursach nauczania tgcznego w dyskusji bardzo wielu Ko-
legéw (zanek) stwierdzato, ze wiele zasad z naucz, tgcznego stosowali
juz w praktyce, a zatem, ze rzecz nie jest dla nich nowa. Co wie-
cej, wiasnie ci, ktéorzy prébowali, wyrazali sie z wielkiem uznaniem
0 tej organizacji pracy.

Sadze wiec, ze dezorganizacji nauczycielstwa nie bedzie. Wiele
za$ trudnosci, z ktéremi nauczyciel dotychczas walczyt bezskute-
cznie (organizacja pracy, programy, brak pewnej swobody postepo-
wania w naucz., w doborze metod, w dostosowaniu do Srodowiska,
w wykorzystaniu wartosci wychowawczych otoczenia, ktorych pro-
gram nie uwzgledniat i wiele in.) zniknie przez samo stosowanie
nauczania tgcznego.

Oczywiscie pozostanag trudnosci naprawde ciezkie — o ktérych
mowi Dr. Sobolski — a mianowicie trudnosci zalezne od stosun-
kow ekonomicznych, ktérych nie da sie zmieni¢! To tez nie wszedzie
1 nie wszystko — o0 czem tu méwimy — da sie w peilni zrealizo-
wac. Jednak niewatpliwie duzo sie da zrobi¢, nawet w tych warun-
kach jakie istniejg — dlatego, ze sie juz duzo robi — w praktyce
w wielu klasach i miejscowosciach.

Naturalnie wiele jeszcze zagadnien stycznych z nauczaniem
tacznem — nalezatoby tu poruszy¢ — o ktoérych wspomina Dr. So-
bolski, jak kontrola ze strony wladz, kwestja pomocy naukowych,
kwestja ,planéw pracy” i przygotowania nauczycieli do lekcyj, S$ro-
dowisko szkolne i rodzinne — jednak to juz wychodzitoby w tej
chwili po 3 ramy artykutu, wobec czego musimy je odtozyé na
p6zniej, hatcmiast wspomnie¢ jeszcze nalezy o przytoczonym przez
Dr. SoDolsMego cytacie z dziela Taubenszlaga: ,Umieszczenie
szkoly w osrodku ogniska zyciowego uwazamy za zbyteczne, nie-
dopuszczalne. Niebezpieczenstwa na jakie narazamy miodziez sg
wieksze i grozniejsze niz korzysci witalizacji” 8.

ft jednak na ten temat zdania sg, nie powiem, odmienne, lecz
conajmniej .... rézne!

Przedewszystkiem pytanie, co jest istotnie wiecej wartoscio-
wem : czy zamkniecie sie zdata od zycia w szkole, czy tez to, co mio-
dziez zdobywa poza szkotg, w zyciu? Czy to, w czem my staramy
sie dopatrze¢ tylko zla, jest istotnie zlem w wspoéiczesnej chwili?
fl pozatem gdybysmy nawet starali sie miodziez w szkole zupeinie
odgrodzi¢ od zycia na... pie¢ godzin na dobe... to 19 godzin,
ona i tak biec bedzie korytem zycia, czy my chcemy czy nie,
z tg tylko rdéznica, ze szkotla bedzie jej w takim wypadku wiecej

19 Zob. wstep do art. Dr. Sobolskiego w wym. n-rze Ogniskowca.
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obcg i ze moze wilasnie przez takie stanowisko szkoly wiecej bedzie
.zta", bo mitodziez nieswiadomie oraz na skutek zakazu wiecej do
niego bedzie Ignag¢. Zreszta przegladnijmy tylko dzielo prof. Zna-
nieckiegol], dzietlo o Swiatowej stawie naukowej, aby sie przekonac,
ze szkoly ,tworcze", ,zywe", ,radosne" — do ktérych my obecnie
w praktyce staramy sie dopiero dociera¢é — wydajg sie, z punk-
tu widzenia wspoéiczesnego zycia — raczej juz przestarzalemi. Zycie
wota¢ poczyna o szkole zgota inng, raczej zdaje sie taka, jakiej
jeszcze sie boimy... ktérg moznaby nazwac¢ szkolg spoteczna,
wiasnie wsréd zycia postawiona.
Teofil taciak.

Mandolina i gitara w szkole powszechnej

Zastanawiajgco mato wyzyskanym $rodkiem wychowawczym
w szkole jest muzyka w jej najpopularniejszej, najbardziej ludowej for-
mie. Dziwne zaiste, ze liczni nauczyciele wysilajg sie na tworzenie de-
tych szkolnych orkiestr, mimo, ze wiekszo$¢ detych instrumentéw
oddzialywa ujemnie na rozw6j miodego organizmu i ze nabycie
mosieznych (zreszta i drewnianych) instrumentéw detych potgczone
jest z bardzo wysokiemi kosztami. Pozatem brak jest odpowiednie-
go, tatwego repertuaru dla szkolnych orkiestr detych i — co naj-
wazniejsze — str6j miodocianej orkiestry pozostawia bardzo wiele
do zyczenia. Dlatego deta orkiestra szkolna nie moze sie sta¢ czyn-
nikiem wychowawczym, wyzyskujgcym ow potezny atut, jakim dla
wychowania miodego pokolenia powinna by¢ muzyka.

Orkiestra smyczkowa w szkole powszechnej ma natomiast te
niedogodng strone, Zze instrumenty smyczkowe, jako bardzo trudne
technicznie i wielce subtelne pod 'wzgledem intonacyjnym, nie dajg
miodemu, dopiero poczatkujgcemu graczowi peini satysfakcji swo-
bodnego uczestniczenia w muzycznej rozrywce. Zanadto musi my-
Sle¢ o prowadzeniu smyczka i o wskazéwkach nauczyciela, by moc
sie prawdziwie rozpali¢ do wykonywanego utworu. Poza tem skrzy-
piec niepodobna zuzytkowa¢ przy wycieczkach. Stowem — muzyka
szkolna powinna sie wystrzega¢ wszelkich szablonéw pozaszkolnej
praktyki muzycznej i koncertowej i dazy¢ do wiasnych, sobie tylko
wlasciwych ptzestanek. Powinna zblizy¢ sie raczej do ludowego od-
czuwania i pojmowania probleméw sztuki muzycznej, niz do ujmo-
wania tych probleméw na modle zwyczajow przyjetych w publicz-
nem zyciu koncertowem.

ia] FI. Znaniecki: Socjologja wychowania. Warszawa 1929-30.
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Dlatego w zachodnich krajach kiadzie sie taki nacisk na szkolne
orkiestry mandolinowe, harmonijkowe i fletowe (specjalne szkolne
flety z urzgdzeniem wargowem).

Zwilaszcza mandolina i gitara daje wiele wychowawczych mo-
zliwosci w szkole powszechnej. Instrumenty nietrudne do opano-
wania (juz po trzechmiesiecznej nauce daja pewna satysfakcje wy-
konawczg), tanie w swej nabywczej mozliwosci, dajgce sie zastoso-
waé zaréwno w zespole orkiestralnym jak i w sktadzie dwu lub trzech
pojedynczych instrumentow daja niewymownie wielkie pole pracy
nauczycielowi. Z jakaz tatwoscia mozna wzbogaci¢ program aka-
demji lub uroczystosci szkolnej, majgc do rozporzadzenia chocéby
skromng orkiestre mandolinowg. Précz numeréw orkiestrowych moz-
na da¢ moznos¢ popisania sie zdolniejszym uczniom przez odegra-
nie kilku utworéw solo. Tu znajdzie zastosowanie zardwno gitara
jak mandolina lub wreszcie dwa lub trzy instrumenty w zespole ka-
meralnym. Wyzyskujgc gitare jako wartosciowy instrument akom-
panjujacy, mozna zuzytkowac¢ przy wystepach szkolnych piekniejsze
glosy muzykalniejszych uczniow do ods$piewania jedno i dwugtoso-
wych pies$ni ludowych i artystycznych (Moniuszko, Noskowski it. d.).
Chor gitar daje réwniez bardzo wdzieczne mozliwosci.

O znaczeniu wychowawczem takich imprez zbytecznem bedzie
sie rozpisywaé. Dalsze znaczenie rozpowszechnienia mandoliny i gi-
tary w szkole polega na udziale tych instrumentéw w wycieczkach
szkolnych, zabawach i t. p.

Najwazniejszym momentem wychowawczym mandoliny i gita-
ry w szkole jest, Zze grajagc na tych instrumentach uczniowie usto-
sunkowujg sie do nauki muzyki i $piewu w ten sposdb, ze mozna
lekcje poprowadzi¢ zasadg wspolnoty pracy i pobudzaé¢ sa-
modzielng mys$l twoérczg ucznia, czego nie mozna powiedzie¢ do-
tychczas o nauce $piewu — a co z pewnoscig lezy w podstawo-
wych zalozeniach ministerjalnego programu szkolnego wszystkich
przedmiotéw nauczania.

F. Sachse.

Zakopane

Stosujgc sie do obecnego kryzysu, urzadzi knurowskie Ogni-
sko w czasie letnich feryj w Zakopanem wiasng kuchnie, wobec cze
go dzienne koszta pobytu wyniosg 3 zh

Zgtoszenia przyjmuje Jan Jaskiewicz, kierownik szkoly w Szczy-
gtowicach, G. Slask.
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Kronika.

Konferencja ZarzgduOkregu Z. N. P.

W $rode 15 bm., odbylo sie zebrani:; Zarzadu Okregowego
Z. N. P. ze wspotudzialem prezeséw Ognisk i Oddzialdbw Powiato-
wych. Przedmiotem obrad byla kwestja rozszerzenia panstwowej
ustawy o ustroju szkolnictwa na wojewddztwo $lgskie. Sprawe te
referowat prezes Okregu kol. Syska. Nadto omawiano szczegoétowo
ostatnie ataki miejscowego duchowienstwa na nauczycielstwo zwigz-
kowe, a szczegélnie ataki ,Goscia Niedzielnego".

Tak w pierwszym, jakotez drugim wypadku uchwalono odpo-
wiednie rezolucje, ktére oméwimy w nastepnym n-rze Ogniskowca.

Sejm S$laski zalegalizowat. ..

Na posiedzeniu Sejmu Slgskiego w dniu 23 bm. uchwalono
ustawe ,w sprawie zalegalizowania nadptaconych do dnia 30 kwie-
tnia 1932 r. przez Skarb Slaski iZwigzki Komunalne uposazen
i dodatkéw inspektorom, dyrektorom i kierownikom szkoft".

Odnosny artykut wspomnianej ustawy brzmi nastepujaco:
-Nadptacony do dnia 30 kwietnia 1932 r. inspektorom, dyrektorom,
i kierownikom szkét dodatek 15% i 10% do uposazenia oraz do-
datek wyréwnawczy do dodatkéw za kierownictwo nie podlega po-

tragceniu, a sumy juz potrgcone nalezy zwrdci¢é zainteresowanym
osobom”.

Sejm Slaski obraduje nad ustrojem szkolnictwa na Slasku.

Na plenarnem posiedzeniu Sejmu Slaskiego, jakie odbylo sie
w dniu 10 marca, Pan Wojewoda wygtosit expose z racji przedioze-
nia Sejmowi Slaskiemu projektu ustawy o ustroju szkolnictwa, kto-
ry, nota bene, nie jest niczem innem, jak rozszerzeniem bez jakich-
kolwiek zmian mocy obowigzujgcej panstwowej ustawy o ustroju
szkolnictwa na teren wojewddztwa S$lgskiego.

Po ozywionej dyskusji, w ktérej zaznaczylo sie negatywne sta-
nowisko ugrupowan opozycyjnych, niepoparte jednak rzeczowemi
argumentami, projekt ustawy przekazano komisji szkolnej, ktora
juz rozpoczeta dyskusje nad owym projektem.

Z powodu braku miejsca nie mozemy zajg¢ sie szczegolowem
przedstawieniem i omOwieniem przebiegu dyskusji — uczynimy to
jednak w najblizszym czasie.

Zalegte n-ry Ogniskowca.
Na pisma skierowane do administracji ,Ogniskowca” z prosbg
0 nadestanie poszczegdlnych numerdéw pisma z lat poprzednich, ad-
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ministracja jest zmuszona odpowiada¢ odmownie, z powodu wyczer-
pania sie poszczego6lnych numeréw. Poniewaz wiele takich zgloszen
otrzymujemy réwniez z instytucyj publicznych (jak bibljoteki i archi-
wa), ktdre réwniez z tych samych powodoéw jesteSmy zmuszeni za-
fatwia¢ odmownie, dlatego administracja zwraca si¢ do Szan. Kole-
gow(zanek) z prosbg o zebranie i nadestanie do Zarzadu Okregu
starych i zdekompletowanych numeréw Ogniskowca z lat 1924— 1931
— pokryje ewentualne koszta przesytki Zarzad.

Prenumerate Ogniskowca prosimy przesyta¢ na konto Ogni-
skowca 307-756 a nie 304-752.

Blankiety nadawcze do nabycia w biurze Zarzagdu Okregu w Ka-
towicach, Pocztowa 11.

Walny Zjazd Oddzialu Powiatowego ZNP. — Swietochtowice.

Dnia 2 kwietnia 1933 r. odbedzie sie Walny Zjazd Oddziatu
Powiatowego Z. N. P. Swietochlowice, w Nowych Hajdukach w sali
gimnastycznej szkoly powszechnej z nastepujacym porzadkiem :

1 Wystep Choru Oddziatlu Powiatowego. 2. Zagajenie. 3.
ferat organizacyjny wygtosi czitonek Zarzadu Giéwnego, 4. Odczy-
tanie protokétu z ostatniego Zjazdu. 5. Sprawozdanie ustepujgcego
Zarzadu: a) prezesa, b) sekretarza, c) skarbnika. 6. Sprawozdanie
sekcyj: a) oswiatowo-spotecznej, b) pedagogicznej, c) muzycznej.
7. Dyskusja nad sprawozdaniem. 8 Sprawozdanie Komisji Rewizyj-
nej. 9. Wybory nowe o Zarzadu. 10. Uchwalenie wnioskéw. 11. Wol-
ne gtosy i zakonczenie. Poczatek Zjazdu o godzinie 10-tej.

Prosimy Kol. Kol. o jaknajliczniejszy udziat w Zjezdzie.

(—) Jo6zef Szwachuta (—) Kazimierz Kossakiewicz.
sekretarz. prezes.

Ksigzki i czasopisma.

Okreg Lwowski Zw. N. P. wydat ksigzke p. t. ,Organi-
zacyjny i spoteczno-os$wiatowy kurs Naucz. Polskiego
we Lwowie". Nakt. Zw. N. P., 1,50 zi.

Na cato$¢ broszury ztozyly sie zagadnienia omawiane naikursie. Zaréwno
dobdr jak i ukiad probleméw starano sie $cisle dostosowaé do potrzeb Z.N.P.,
oraz do zadan, wynikajacych z jego roli w spoteczenstwie.

Na czoto wysunieto zupetnie stusznie zagadnienie kryzysu, ktére sitg
faktu swego istnienia obchodzi zywo kazdego cztowieka, fl tembardziej $wia-
domego nauczzcieia — spotecznika, ktéry z tytutu swojej pracy spotecznej musi
by¢ dobrze zorjentowany w obecnej fazie zycia zbiorowego itendencjach na
przyszto$é, by pracujac wsérdéd rzesz wiedzial dokad i po co je prowadzié.

Prof. Zakrzewski omawiajac zagadnienie kryzysu formutuje i stawia
tezy, z ktéremi warto i nalezaloby zapoznaé¢ szeroki ogo6t. Uzasadnienie tez jest
jasne i zwiezte. Prowadzi do zrozumienia i wyjasnienia problemu, ktéry w rze-
czywistosci nie jest tak prosty, jak sie to niektérym wydaje ws$rdd codziennych
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rozmoéw i narzekah. Kryzys obecny, jak twierdzi prof. Zakrzewski jest nietylko
kryzysem gospodarczym, ale i kryzysem ustroju spotecznego, oraz kryzysem
pewnych poja¢ moralnych. Z tego wynika, ze mys$lac o przysztosci, nalezy da-
zy¢ do realizowania nowych form ustroju spotecznego i gospodarczego, oraz
do wychowania mas w nowych pojeciach moralnych. Praca prof. Zakrzewskiego
jest najciekawsza z catej ksigzki i zastuguje w calej peini na szeroka popu-
laryzacije.

Nastepne prace zamieszczone w tej ksigzce to: Problemy pedagogiki
pozaszkolnej, omawianej przez kol. K. Maja ; Ideologja Z. N. P dos$¢ szeroko
potraktowana przez kol Z. Nowickiego ; Realizacja wychowania panstwowego,
ujmowana przez p. H. Pohoska; zagadnienia prawne, poruszane przez kol.
Patyne z wtasciwg jemu czutos$cig serca i zacieciem poetyckiem. Wreszcie za-
gadnienia ustroju szkolnego, taktyka i sprawy gospodarcze Zw. Nauczycielstwa
Polskiego.

Ws$réd prac zawartych w ksigzce tylko jedna, mianowicie p. Wieronskie-
go p. t. Metody i formy procy spoteczno-o$wiatowej, budzi powazne zastrze-
zenia. Wszyscy dobrze wiemy, ze sa to pojecia, ktéore maja Scisle okreslong
tre$¢ i znaczenie Nie mozna wiec naduzywaé¢ terminéw S$cistych dla powodzi
stbw nie majacych nic wspélnego z ich istotnem znaczeniem.

Cato$¢ ksiazki, mimo tego zastrzezenia przedstawia duza warto$¢ i moze
stuzy¢ powazng pomocag niejednemu nauczycielowi w pracy spotecznej.

S. P.

Za tre$¢ ogtoszen Redakcja nie odpowiada.

Z ksiegarstwa polskiego na Slasku.

Kt6z na Slagsku nie znat Ksiegarni Ludwika Fiszera w Katowicach. 1 zno-
wu jedna z najwiekszych placéwek ksiegarskich bezpowrotnie padta. Smutny
ten fakt stwierdzamy z prawdziwg przykroscia, bowiem nie jest to pierwszy
wypadek (od r. 1922, 6-ta ksiegarnia w Katowicach bez prowincji) likwidacji
ksiegarn polskich w przeciwienstwie do dobrze prosperujacego i rozwijajacego
sie ksiegarstwa niemieckiego na Slasku !

Smutny ten objaw jak kolwiek niewatpliwie jest wynikiem kryzysu go-
spodarczego, to jednak zauwazy¢ musimy, ze w duzej mierze do likwidacji
tak waznych placéwek na Slasku przyczynia sie bezprzyktadny w innych dziel-
nicach Polski prawdziwy najazd na Slask przeréznych posrednikéw kolporteréw,
domokrazcow etc. réznych pseudowydawnictw z catej Polski rekrutujgcych sie
niejednokrotnie z podejrzanych elementéw zerujacych na naiw $ci nieswia-
domosci tut. obywateli.

Z posrod stabo zorganizowanych i wegetujacych ksiega n oolskic zprzy-
jemnosciag i zadowoleniem zauwazy¢ musimy, ze najstarsza po przyuczeniu
Slaska Ksiegarnia Tadeusza Mikulskiego w Katowicach, réwniez po niematych
trudnosciach obecnie wzorowo zorganizowana pod kazdym wzgledem jest
w moznoéci zadowoli¢ nawet najwybredniejszego klijenta.

Zamiana posady.
Dobrg os$mioklaséwke w rybnickiem zamienia na podobng
w katowickiem. Zgtoszenia: ,Ogniskowiec: Decyzja”.




Wiadomosci z administracji szkolnej

ze szczegb6lnem uwzglednieniem stanu prawnego obowiazujacego
w Wojewddztwie Slgskiem

opracowat

Mgr EDWARD GRUSZKA
ze zmianami i uzupetnieniami po dzien 1 stycznia 1933 r.

Podrecznik dla kandydatow do egzaminu kwalifikacyj-
nego — zalecony zarzadzeniem Wydziatu Os$wiecenia Publ.
(Gazeta Urzedowa Nr. 12-20 str. 41).

Cena egzemplarza 3 z — z przesyikg poczt. 3,25 z.
Zamawia¢ mozna przez wplate nalezytosci na konto autora
P. K. O. Nr. 308.307 bez ryb iego pisemnego zamowienia.

ek ) ’Q’ o

KSIEGARNIA, TADEUSZ MIKULSKI

W « o¥sEai A LG flfcr O« W 4 Ay -ty Dy

Katowice, ul. Marjacka 2, tel. 15-82. — (1 min. na prawo od dworca kol.)
poleca najbogatszy wybor M
* 7 literatury — pedagogji — techniki — prawa — rzemiosta — ogro- “e
m dnictwa — rolnictwa — teatru amat. — mapy — plany — nuty. £
li Pomoce naukowe. Organizacja wszelkich bibljotek. l<.l‘
& Specjalnos$¢: Szybka isprawna dostawa dziet, podreczni- *
Il kéw i czasopism zagranicznych =z kazdego kraju, po cenach [1
* oryginalnych. Informacje, oferty bezplatnie — odwrotnie — ro- *
wniez telefonicznie. [
’ ] | .m m >
Zasobny sortyment skiladu papieru, artykutéw biurowych — techni- H
Dzno kres$larskich — wszelkie druki — ksiegi handlowe etc. ponajtan- Li

szych cenach.

TRESC: W dniu Imienin Wodza! — Czem jest nauczanie taczne i jaki jego
cel. — Mandolina i gitara w szkole powszechnej. — Kronika. — Ksigzki i cza-

sopisma. — Ogtoszenia.

Redaguje Komitet. Wydawca w im. Zarzagdu Okregowego Zw. Naucz, Polsk.
w Katowicach i redaktor odpow. Gierat Karol, Katowice, Kamienna 9, part.

Ttoczono w Drukarni ,Sztuka" w Mystowicach, ulica Powstanncéow 7, Telefon ,71.



