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OD REDAKCIJI

Wysytajac pierwszy numer Ogniskowca w biezagcym roku
zawiadamiamy, iz wydawnictwa okregowe Z. N, P. zostaly czes-
ciowo zreformowane i ujednostajnione. Reforma ta polega prze-
dewszystkiem na tem, ze obecnie kazdy Okreg bedzie wydawat
wiasne czasopismo okregowe. Wydawnictwa te bedg w zasa-
dzie miesiecznikami o objetosci 32 stron, wychodzacemi dziewiec
razy do roku. (nie wychodzg w miesigcach: lipou, sierpniu
styczniu). Pod wzgledem tresci czasopisma okregowe winne
obejmowaé¢ zagadnienia natury organizacyjnej, pedagogicznej
i pracy spoteczno-o$wiatowej. Sekcja Prasowa Z N. P. na S$la-
sku pragnie zwigza¢ sw0j organ mozliwie jaknajsilniej z regjo-
nem S$laskim. W tym celu doktada staran, aby rocznik Ognis-
kowca zawieral obok spraw organizacyjnych ciekawsze kon-
cepcje pracy pedagogicznej nauczycielstwa Slgskiego jak réwniez
wartosciowsze formy pracy spoteczno-oSwiatowej i to bez
wzgledu na to, czy praca ta prowadzona jest przez cztonkéw
Z. N. P., czy tez przez kogo$ innego. W tym celu poszukiwane
bedg artykuty, majgce charakter pracy badawczej, zwigzanej
z regjonem pracy danego nauczyciela, lub tez artykuty o mate-
rjale, zawierajagcym dane faktyczne w odniesieniu do jakiej$ real-
nie istniejgcej formy pracy spotecznej, kulturalnej (lub os$wiato-
wej, Sekcja Prasowa Z. N. P. na Slasku stara sie o to, aby no-
wy rocznik Ogniskowca stat sie poniekagd przyczynkiem, mogga-
cym udzieli¢ informaeyj o tem, w jaki sposdb ksztattuje sie na
Slasku aktualna rzeczywisto$¢ pracy pedagogicznej, kultural-
nej i spoteczno-oswiatowe;j,

REDAKCIJA,



Samorzad czy autonomja

mSenat Rzeczypospolitej uchwali! dodatkowy ustep do arty-
kutu 77. konstytucji, mocg ktérego Ustawa Konstytucyjna z dnia
15. VII. 1920 ir. zawierajagca Statut Organiczny Wojewodztwa
Slaskiego zostata wcielona do nowej konstytucji. W mysl no-
wouchwalonego wustepu Statut Organiczny zatrzymuje nadal
swg moc ustawy, moze jednakze zosta¢ zmieniony ustawg pan-
stwowg bez zgody Sejmu Slaskiego. W ustepie tym ulegt bo-
wiem zmianie art. 44 statutu w nastepujacy sposéb: ,,Zmiana
Ustawy Konstytucyjnej (t, j. statutu) wymaga ustawy panstwo-
wej", gdy dotychczasowe brzmienie tego .artykutu opiewato:
»Ustawia zmieniajgca niniejszg Ustawe Konstytucyjna, a ogra-
niczajgca prawia. ustawodawstwa lub samorzadu $laskiego, wy-
magac bedzie zgody Sejmu. Slgskiego“.

Art. 44 Statutu Organicznego jest tym .zasadniczym arty-
kutem, ktéry nadaje Wojewd6dztwu Slagskiemu charakter auto-
nomiczny, to znaczy, wylgczne prawo stanowienia we wiasnych
sprawach ustawg okre$lonych, ibez prawa ingerencji czynnika
nadrzednego. (Nowelizacja tego artykutu okreslona w art. 77
konstytucji pozbawia Sejm Slgski suwerennosci w sprawach
statutem okre$lonych, a statut sam nabiera charakteru statutu
samorzadu wojewodzkiego, ze zlecong legislatywa. Krotko, mé-
wigc przeprowadzona przez Senat .Rzeczypospolitej nowelizacja
art, 44, czyni ze Statutu Organicznego statut samorzadu W oje-
wédztwa Slaskiego. Zmiany Statutu Organicznego Wojew6dz-
twa Slaskiego z dnia 15. VII. 1920 r., imozna byto. dokonaé
w dwojakiej drodze: albo przez uchwalenie nowej Ustawy Kon-
stytucyjnej, jak sie to obecnie ma stac, lub tez ustawy zwyczaj-
nej, wymagajgcej jednak zgody Sejmu Slagskiego. Poniewaz
przy obecnym uktadzie sit w Sejmie Slaskim, zmiana Statutu
Organicznego, w drodze zwyczajnej ustawy parnstwowej ,nie byta
mozliwa, co. utrudniato slbarmonizowanie ustroju Wojewodztwa
Slgskiegolz nowag Konstytucjg, przeto pozostata pierwsza droga
do wyboru, (mianowicie zmiana w .drodze ustawy konstytucyj-
nej. iPrzez nowe sformutowanie. (art. 44 Statutu Organicznego
Sejm Rzeczypospolitej .ma mozno$¢ dokonywania 'dalszych ko-
niecznych zmian bez odwolywania sie do Sejmu S$laskiego.
W ten sposéb uprawiany przez czynnik niemiecki separatyzm
majacy swa podstawe prawng w dotychczasowym art. 44 sta-
tutu zostat raz na zawsze przekreslony. Dalsze zas wyodreb-
nianie, odseperowywaniie Slagska od 'Rzeczypospolitej na mocy
odrebnego ustawodawstwa $laskiego, bedzie odtad nieistotne.

W odniesieniu do zagadnienia zniesienia, autooomiji na Sla-
sku, wytworzyta sie na terenie .Sejmu Slaskiego taka sytuacja,
iz przeciw nowelizacji art, 44 Statutu 'Organicznego w drodze



konstytucynej zostat uchwalony protest wiekszoscia: opozycji
polskiej i Niemcow, skierowany do ciat ustawodawczych Rze-
czypospolitej. Stanowisko przeciwne a wiec iza nowelizacjg
zajat iKilub N. Ch. Z. (P, ktory w deklaracji zgtoszonej ii odczy-
tanej dnia 21. I. :b. r. ,na posiedzeniu Sejmu Slgskiego stanow-
czo przeciwstawit sig uchwalonemu protestowi powotujac sie
na fakt, ze obdz polski, ktéry w istocie wywalczyt Slgsk dla
'Polsiki nigdy automoraji nie zgdat, przeciwnie pragnat i pragnie
jak najscislejszego scalenia Slaska z resztg Rzeczypospolitej i
przeciwstawia sie uprzywilejowaniu politycznemu Slaska, z kto-
rego korzysta¢ pragng ludzie powodujacy sie wiecej przestan-
kami partyjnymi, niezawsze harmonizujagcymi z polskg racjg
stanu na S'Iqsku, lub co gorsza pragnacy przywilejdw uzywac
dla utrzymania Slgska w wyodrebnieniu, co znowu lezy w inte-
resie elementu narodowosciowo — obcego. Stanowisko jakie
zajat klub poselski iN Ch. Z. P. w zwiazku z nowelizacjg art, 44
Statutu Organicznego, oraz w odniesieniu do protestu mniej-
szosci niemieckiej i opozycji polskiej, zgtoszonego' w dniu 15. I.
1935 r. jest uzasadnione, 1) tern, ze Klub Poselski IN Ch. Z. P.
stanowi zdecydowana wiekszo$¢é pcilska w Sejmie Slaskim, <@
zatem ma prawo przemawia¢ imieniem wiekszosci spoteczen-
stwa polskiego. 2) Klub Poselski iN Ch. Z, (P. jest w istocie
swej emanacjg polityczng wszystkich organizacyj stojacych
w obozie prorzadowym, ktdre ibezwatpienia w orbicie zasiegu
organizacyjnego' $kiupiajg w ogolnosci przygniatajacg wiekszosé
czynnego elementu 'ludnosci $laskiej, 3) Klub Poselski N. Ch.
Z. P. reprezentuje zadania zniesienia autonomji Slaskiej wysu-
niete przez Zwigzek Powstancow Slaskich juz w roku 1933.
Jak z powyzszegolwynika dokonana nowelizacja Statutu-Orga-
nicznego -w ramach Konstytucji dokonuje sie z wolg i na zycze-
nie ludnosci Slaska i wiekszosci polskiej Sejmu Slaskiego. Klub
Poselski N. Ch. Z P* iz catg ludnoscig Slagska myslacg katego-
riami polskiemi stoi zdecydowanie na stanowisku (zniesienia nie-
tykalnosci poselskiej i djet poseiskeih, oraz zastgpienia auto-
nomji Slgskiej szerokim samorzgdem gospodarczym i teirytorjal-
nym, z wojewddzkim skarbem samorzgdowym, ktory dostatecz-
nie zabezpieczy dalsizy rozwo6j wojewddztwa pod wzgledem go-
spodarczym, kulturalnym i opieki socjalnej,

W zwigzku z zagadnieniem autoinoimjii $laskiej rowniez
Zwigzek (Nauczycielstwa Polskiego na Slgsku podziela w zupet-
nosci obecne stanowisko (Klubu Poselskiego N. Ch. Z, iP. W od-
niesieniu (do tej sprawy wielokrotnie przeciez uchwalano ma
Walnych Zjazdach Powiatow i (Okregu Slaskiego rezolucje,
w ktérych domagano sie jak najistotniejszego' scalenia wojewo-
dztwa $lagskiego z resztg Rzeczypospolitej. Ta nasza postawa
wobec omawianej powyzej autonomji $lgskiej ma zreszty juz
kilkunastoletnig tradycje poza sobg. Do$¢ wspomniec pierwszy



Zjazd iz. N. p. na Slasku odbyty w Katowiciach w r. 1922 kie-
dyto nauczycielstwo wysuwalo postulat zniesienia auitonomiji
$lgskiej w sformutowaniu, ktore do dnia dzisiejszego zachowato
calg petnie aktualnosci.

J, Syska,

Piewca Slaskiego hutnictwa i gornictwa
z przed 300 laty

Polsko$¢ ziemi Slgskiej, niewatpliwa dla nikogo, nawet dla
uczciwie myslacego 'Niemca, podawana jest czasami przecz wro-
gie nam zywioly w powatpienie w sposéb batamutny i w ce-
lach przejrzystych, Jest to wiec w duchu czasu dzisiejszego
uzasadnione, ze zainteresowanie badaczy przesztosci skiero-
wane jest w pierwszym rzedzie na zabytki Swiadczace o pra-
polskosci ziemi Slgskiej. Jedng :znajbardziej zaniedbanych przez
nas doniedawna dziedizin S$laskiego zycia; kuilutralnego, byto
wiasnie rodzime polskie piSmiennictwo Slaskie. Zabytki te byty
skgpe, ze wywotatolto wrazene, jakoby mysl narodowa polska
stabo' tylko wegetowata dawniej wsrod spoteczenstwa Slaskie-
go, ze z trudem tylko z pod obcego piSmiennictwa tu i tam
wynurzaly sie nieSmiate i stabowite latoro$le rodzime,

A jednak, plon, narosty w ostatnich tylko dziesieciu latach,
jest tak obfity i rokuje tak duze nadzieje, ze dzi$ juz Smiato
mozna moéwié o ciggtosci pismiennictwa polskiego na Slasku na
przestrzeni dtugich wiekow.

Do najciekawszych i donio$lejszych odkry¢ w tej dziedzinie
zaliczy¢ nalezy niedawno odgrzebany w bibliotece kapitulnej
w GnieZnie a Swiezo przez R, PoHaka wydany tomik (za co mu
sie nalezy wdzieczno$¢ ludu $laskiego), zawierajgcy poemat
autora S$laskiego, Walentego Rozdzieniskiego, wydany w Kra-
kowie, w roku 1612, a wiec przed z gbérg 300 laty. Utwédr nosi
tytut: ,,'Offieina Ferraria, abo huta i warstat z kuzniami szla-
chetnego dzieta zelaznego!’,

Na doniostos¢ tego odkrycia dla polskosci $lagska, na ory-
ginalnos$¢ tego; utworu wsrdéd wspoéiczesnej mu literatury pol-
skiej, zwraca w bardzo treSciwych stowach uwage jego wydaw-
ca, R. iPioak, Pisze wydawca na wstepie m, i,: ,,Ale historja
— to tylko drobna cze$¢ poematu. Jako ,kuznik” z przeko-
nania i zamitowania poucza Rozdziensiki czytelnika o rozmai-
tych odmianach rudy zelaznej, o réznych S$lgskich kopalinach,
niezwyktych zjawiskach, duchach ziemnych i kuzniczych, opi-
suje drobiazgowo caty tryb pracy hutnikdw. Odstania sie przed
nami kawat staropolskiego zycia, ukryty dotagd w gtebinach ko-
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palni, w nadrzecznych hutach, w leSnych 'Ostepach, gdzie wegiel
drzewny wypalano, Uzwojone, 'osmolone dymem ukazujg si¢ —
nieznane poza tem staropolskiej literaturze — postacie kowali,
szmelcyrzéw, dymarzy, koszykarzy, wegielnikéw". Wydawca
Uznatl tez odrazu niepospolite iziniaiczenie utworu dla szkoty, pi-
szgc, ze ,,powinien on sie znale$¢ w szkolnych czytanikaeh i an-
toloigjach staropolskiej literatury".

(Do tego ostatnieigo zadania chciatlbym nawigzaé nastepu-
jace uwagi, podajac wpierw kilka danych 'biograficznych o auto-
rze, jakie dotad zdotatem ustalic. Autor poematu ,,0 szlachet-
nem dziele Zelaznem” pochodzit z rodziny kuzniczej z dziada
pradziada. Jest om rodowitym Slgzakiem, co w innem miejscu
szerzej oraz zrédtowo udowodni¢ bede miat wkrétce sposob-
nos¢. Juz 'dzis jednak moge tu poda¢, ze Walenty Rozdzienski
urodzit sie okoto roku 1570 w KuzZnicy Rozdzienskiej w dzi-
siejszym powiecie katowickim, z ojca Jakuba Kuznika, prze-
zwanego Brusiek, przybytego z powiatu lublinieckiego, i matki,
corki poprzedniego kuznika rozdziehnskiego i kuznicy tej zato-
zyciela w r. 1546, iSycha Boguckiego, brata kuznika w Bogu-
cicach. Po $mierci ojca, Jalkéba iBruska, objgt KuZnice Roz-
dzienska starszy brat Walentego, Jan Rozdzienski (inaczej iBm-
sieik); sam Walenty byt wéwczas chyba jego pomocnikiem do
roku 1594, kiedy po $mierci brata sam objat kuznie. W roku
1596 spotkata naszego autora bardzo przykra i krzywdzaca go
wielce przygoda, i zrazony w godnosci swej, stawszy sie ofiarg
owczesnych stosunkéw stanowych, wywedrowal wraz ze swa
mitoda matzonka do Korony Polskiej. Tu tez mapewno, w OlI-
kuszu, powziat mysl napisania poematu o ,szlaclhietnem dziele
Zelaznem”, wydajac go w druku w Krakowie w r, 1612, Da-
nych co do jego $mierci narazie nie zdotatam ustali¢.

PrzejdZzmy teraz do oceny wartosci pedagogicznej i dydak-
tycznej wspomnianego' dzieta Rozdzienskiego.

W dziele swern Walenty Rozdzienski taczy szcze$liwie oibia
tereny, Slgsk z Polskga, przechodzac od opisu hut i kopalh $lg-
skich do takowych w Polsce. Stwarza w ten, sposob silng spoj-
nie miedzy Slaskiem a macierza polska, rozszerzajac swoj opis
na 'dzisiejsze Zagtebie ,a nastepnie dalej po Olkusz i Kielce,
traktujgc o kuznicach niweickicb, krzepickich, olsztynskich i t. d.
Sam stal sie symbolem #gcznosci tych ziem, gdyz jako rodo-
wity Slgzak przenosi sie na teren, Polski i tam przez kilkanascie
lat swa pracg i doswiadczeniem przyczynia sie do roizwoju hut-
nictwa w Polsce. Nie ulega, watpliwosci, ze moment ten datoby
sie w nauczaniu pedagog: ;zznie wykorzysta¢ w sensie wskaza-
nym.

Dzieto RozZzdzieriskiego daje nauczajgcemu bron do reki
przeciw zarzutowi, czesto podnoszonemul ze przemyst $lagski
to w catosci twor niepolski. Otz Swiezo odnaleziony zabytek



wytrgca -przeciwnikom te bron z reki. Przez wieki cale polski
mistrz kuzniczy i polski gérnik wszechwtadnie kieruja krajo-
wym przemystem, a z mich wyrost taki Walenty Rozdzienski,
ktéry mietylko praktycznem znawstwem krajowego, rodzimego
przemystu mam imponuje, lecz tuk Swietnie ii ojczystym jezy-
kiem polskim wiada, ze staje razem w szeregu staropolskich
naszych pisarzy, wzbogacajagc naszg ogdlnopolskg starg litera-
ture o nader cenne ze wzgledu ma osobliwos$¢ tematu dzieto.

Jak gteboko ugrunitowaé, jak silnie zwigza¢ mozna nauke
jezyka polskiego z postulatem regionalnego punktu wyjscia przy
nauce tego przedmiotu, gdy miodziez nasza stysze¢ bedzie gto-
szony staropolskim, jedrnym jezykiem Reja lub 'Kochanowskie-
go opis rodzimych stron i tak charakterystycznych dla fizjogno-
tnji kraju urzadzen. Jak tatwo bedzie dla nauczajgcego stwo-
rzy¢ 6w niezbedny kontakt, uczuciowy miedzy uczniem a przed-
miotem, gdy nawiazujac 'do Slaskiego autora utworu staropol-
skiego, rozszerzaé¢ bedzie u miodziezy zasigg tej literatury na
skale pozadang, stwarzajgc wspoélng platforme narodowej kul-
tury polskiej. Lingwistycznie zabytek stanowi znakomity ma-
terjat do przeprowadzania analogji z innemi wspéiczesnemii za-
bytkami jezykowiemi.

Poemat powyzszy stanowi pozatem przebogatg skarbnice
folkloru rodzimego S$lgskiego, na co juz wydawca szczegOlng
zwrocit uwage. W ustepie: ,,Uboze obo duchowie ikuzniczni",
wigze i umiejscawia autor pyszne podanie ludowe wyraznie
z pewniemi kuzniami, n, p. u ,,Jedryska” (w powiecie lubliniec-
kim) a ,,Kota" (w powiecie gliwicko-toszeckim, juz po stronie
niern.). Ustep ten brzmi w oryginale:

»U Jedryska a Kota. przedtem czas niematy
Pokusy te, ubozg takie wiec bywaty,
Ktorym zawzdy u pieca matego stawiali
Jadto na noc w sobote tam, kedy kowali”.

»A gdy w swojej kuznicy Kot, fcuznik rzeczony,
Widziatl boso w koszulach kowac¢ duchy ony,
Z nabozenstwa jakiego$ litoScig wzruszony

Dat im szaty w nagrode za prace ich ony”.

»Ktorym gdy to wilozono tam, kedy kowali,

Zaraz sie z narzekanie,m z kuznice precz brali
Mowigc: ze nam pan ptaci a juz 0 nas wiecej
Nie stoi, juz z kuznice wychodzmy co precej".



»Tym sposobem ty Spectra la uboze omo
Z tej kuznice katowskiej byto wystraszono,
Po ktorym bardzo pretko i szczecie sie byto
Ornemu to Kotowi w kuznicy zmienito’l

Kazdy nauczyciel przyznaje, ze takie opowiadania zawieraja
bardzo wdziecznie tematy bajkowe do pogadanek dla naszych
malutkich. iPrawiara w przepotezng moc zywiotdw ii ujarzmia-
nie ich przez cztowieka jest zrodtem owych wierzen. Nie bez
czarow, w ktorych moc autor widocznie wierzy, gdyz byt sy-
nem swego czasu, odbyto sie zatozenie takze kuznicy, ktéra mia-
ta po6zniej sta¢ sie kolebka dzisiejszego miasta wojewddzkiego,
Katowic, Autor wspomina o niej w tych wierszach:

»A trzecia z nich kuznica jest tez w panstwie pszczynskim
Zbudowania na rzece Rozdzignce w boguckim

Gruncie, ktora prawem, swym, swobodg a tasy

Ma przedek nad kuznice ine teimi czasy.

Lecz byta przez jakie$ czary spustoszata

Z przodku ii tak kilka tat be,z roboty stala,

Az poitym w niej skazone wszystkie kunszty ony
Naprawit Jurga kuznilk, Kleparski rzeczony.

Ktérego byt Kazimierz ksigze przyprowadzit
Cieszynskie z KlligjmeberigUi a tam go osadzit,

Na tym miejscu, jak o tym $wiad-czy prawo jego,
Na te kuznice danie od ksigzeeia tego.’l

Woigdle rozw0j przemystu hutniczego i gornictwa przedsta-
wiony jest u Riozdizienskiego z zadziwiajgcg jak na owe dawne
czasy znajomoscig rzeczy, naogét zgodnie z przekazaniemi nam
skadingd wspétczesnemi i starszemu wiadomos$ciami Zrédtowemu,
tak, ze mozna na nich polegaé. Mndstwolszczeg6téw odnosi sie
tam do powiatu lublinie,ckiego, dalej id* powiatéw tarmogor-
skiego, katowickiego oraz pétmomej czesci pszczynskiego.

Korzystanie z dzieta RoZdiziensikiego juz w szacie obecnego
wydania nie przedstawia dla nauczyciela zbytnich trudnosci;
niemniej jednak wydanie drugie, krytyczne, wyjasniajgce pewne
miejsca 0 zabarwieniu reigjonalnem, bedzie w interesie peine-
go wykorzystania utworu dla celéw szkolnych bardzo pozadane

Dzieto Rozdzienskiego sta¢ sig powinno wade mecum regjo-
nalneim, nietylko dla Slasl ale dla catej w zasiegu gornictwa
i hutnictwa lezgcej uprzemystowionej Polski zachodniej. Nau-
czycielstwo polskie tego obszaru powinno zaznajomi¢ sie z ta
ksigzkg bezwarunkowo.

L, Musiot,



Kilka stbw o nauczaniu ortografji

Czesto pojawiajgce sie artykuty w czasopismach pedago-
gicznych ionauce pisania w szkotach, upowazniajg nas do stwier-
dzenia, ze temat jest rnadail otwarty, nad ktérym nie nalezy prze-
chodzi¢ do porzadku dziennego, lecz stara¢ sie zagadnienie
omowi¢. Aby potwierdzi¢ stusznos$¢ poprzedniej mysli, wy-
starczy spojrze¢ $Smiato i sumiennie na sprawnos$¢ pisarskg ucz-
niow opuszczajacych szkote po 8-tetnim uczeszczaniu, a prze-
konamy sie dos$¢ czesto, ze praca, ktora wiozyliSmy, nie data
rownowaznych wynikéw; wychowankowie nasi nie sa — pod
wzgledem sprawnosci pisarskiej — samodzielni i niezalezni.
Jesli przyjmiemy, ze wilozyliSmy w prace maksimum wysitku,
to przyczyn matych wynikow szuka¢ musimy w metodzie.

Nim zaczniemy snué mysli na ten temat, zdajmy sobie spra-
we, ze Ministerstwo kaze dziecku ,,wypowiedzie¢ sie zapomocg
pisma ksztattnego i ortograficznego w sposOb prosty, jasny i lo-
giczny z uwzglednieniem w szczeg6lnosci potrzeb zycia prak-
tycznego". Statut rowniez gwarantuje nauczaniu ,charakter
wybitnie praktyczny, dostosowany przedewszystkiem ido naj-
blizszego Srodowiska szkoty i jego potrzeb gospodarczych".

Aby przygotowa¢ wychowanka w mysl wyzej wymaganych
norm, praca nasza, jesli chodzi o ortografje, péjdzie w kierunku
czysto praktycznym, ktorego wyktadnikiem 'bedg uczniowie z
opanowang ortografjg stownika czynnego, rozszerzanego sta-
le, gtownie kosztem stownika biernego. [Pamietaé musimy, ze
o0 wyborze wyrazéw do leksykonu klasy, musi decydowac ,,uzy-
walnos$é, rozpowszechnienie, korzys¢ i zainteresowanie". Jesli
dodamy, ,,ze kazdy wyraz nabiera istotnego znaczenia dopiero
w zwigzku z innemi”, to grupowaé bedziemy stownik okoto pew-
nych tematéw, zagadnien i t. d. Wowczas, za chwilowy balast
uzna¢ musimy cate szeregi wyrazéw, zamieszczanych w naszych
podrecznikach do ¢wiczen w pisaniu i tablicach ortograficznych,
gdzie wedtug regiut zgrupowane przygodnie co do tresci wyrazy,
nie wigzg sie z sobg logicznie, tre$¢ przeskakuje z przedmiotu
na przedmiot,

(Dla przyktadu c¢wiczenie z podrecznika dla V-tej klasy:*)
., 147. Napisz w liczbie mnogiej:

klomb konwatja gont
kompot konsola lont
kompas konsul kontusz
kompnnja koncha koncept".

*) St. Szober, C. Niewiadomska i C. Bogucka — Nauka pisowni.



Jak widzimy, jest to newj-a wyrazow, maty stownik orto-
graficzny raczej, utozony wedtug reguty. Tres$¢ niepowigzana
z soba zadng nicig, wiec proces skojarzeniowy napewno oddali
sie o kilka ogniw skojarzeniowych, tub wcale .nie nastgpi.

Nauczanie ortografji powinno obejmowa¢ w pierwszym
rzedzie ite wyrazy, ktére wystepujg w tgcznosci z jakim$ tema-
tem. Jezeli omawiamy np. targ — nasuwajg sie¢ .nazwy jarzyn,
owocOw: np. kapusta, burak, ogérek, gruszka i t. p. iNie kiero-
wac sie wiec wytgcznie zwiaszcza w klasach, nizszych, regutami,
lecz.grupowac stownik jak wspomnieliSmy wyzej koto tematéw.
W starszych rocznikach mozna ew, uktada¢ wyrazy wedtug za-
sad, lecz' pamieta¢ nalezy o tematach i korelacji, co niewatpli-
wie ozywi nauke ortografji.

W miare postepu, nalezy nauczy¢ korzystania ze stownika
ortograficznego, ktéry, jak méwi 'Program, ,,jest dobrg pomoca
w wypadkach trudniejszych, uczniowie nie powinni go jednak
naduzywa¢, gdyz zbyt czeste uciekanie do pomocy stownika
przeciwdziata wyrobieniu pewnosci ortograficznej.l

Jesli zgodzimy sie, ze nauka ortografji pojdzie w parze ze
stownikiem czynnym, to dzieci, przy wolnych -wypracowa,ni-ach
nie bedg krepowane nieznajomosciag pisowni uzywanych, w mo-
wie potocznej, stdw, co wplynie niewatpliwie na ptynnosc¢ i jas-
nos$¢ redakcji.

Po tern porozumieniu sie, do ktérego dodamy, ze ostatecz-
nym celem w nauczaniu ortografji, jest wyrobienie w uczniach
takiej wprawy, zeby pisali poprawnie bez uswiadamiania so-
bie regut -ortograficznych, zastanéwmy sie chwile nad metoda.

Dla zobrazowania rozbieznosci pogladéw na nauczanie or-
tografji podajmy za K. Linkem szereg -nazwisk, ktére zajmowaty
sie pisownig. A wiec Keller ,uw-az-at ucho za najwyzszy try-
bunat w sprawach pisowni-1, Bormann ,,oku przypi-syw-at naj-
wiekszy wplyw’l J. Wawrzyk utrzymywal, ze najwazniejszg
ro-le ,,odgrywa zmyst miesniowych ruchéw i organéw mownych",
W. A. L-ay, ktory poddat badaniu -eksperymentalnemu rozmaite
sposoby ucz-enia pisowni, -doszedt do wniosku, ze najskuteczni-ej-
szg jest metoda przepisywania; przyjat za podstawe s.kojarzenie
sktadnikéw ruchowo-mie$niowych z obraz-em, dzZzwiekowym
wzrokowym 4 z€ znaczeniem -danego wyr-az-u. CzeSciowo po-
twierdzity te wyniki 'badania Fuksa, H-agenmullera i Lofosiena.
Doswiadczenia Abbota i Kuihlmanna ,wykazaly, — jak mowi
Linke — ze najwazniejszym jest -obraz wzrokowy wyrazu -dla
wszelkiej reprodukcji obrazéw jezykowych, bez wzgledu na typ
wyobrazeniowy medju-mil , Kazda z -os6b poddanych prébo-m
— popiera E. M-eumann- — stara sie uzyska¢ obraz wzrokowy,
a -ew. stuchowy przeksztatca na -obraz wzrokowyl. Warto row-



niez zastanowi¢ sie nad prébami radykalnego reformatora ame-
rykanskiego O. P. Cormanna- ktory postarat sie o to, aby na
przeciag trzech tat, w dwu szkotach zaprzestano specjalnego
uczenia ortografji. Okazato sie, ze reforma, ani dodatnio, ani
ujemnie nie wptyneta na pisownie wychowankdéw; stad wniosek
Cormanna o zniesienie specjalnych godzin nauczania ortografji.

Sit. Szober zastanawiajgc sie nad metodg pisowni, rozkiada
wyraz na szereg skiladnikéw, ktére graficznie mozna przed-
stawié¢ nastepujaco:

Sktadnik pozajezykowy Skiadnik jezykowy
(Wyodrebnienie cechy lub (Wyobrazenie dzwiekowe)
stosunku) A

Wyobrazenia Wyobrazenia Wyobrazenia Wyobrazenia
stuchowe ruchowo-mieéniowe wzrokowe miesniowo-mchowe
(mowa) (pisanie)

JPodstawg wszelkiego, przeto takze ortograficznego pisa-
nia — twiedzi Szober — nie sg aini wyobrazenia wzrokowe, ani
stuchowe lub wymawianiowe, lecz wyobrazenia ruchowo mies-
niowe zwigzane z czynnoscig reki podczas pisania. Jak nie
mozna sie uczy¢ rysowac przez samo tylko patrzenie, czyli
przez ¢wiczenie zdolnosci wywotywania wyobrazen wzroko-
wych — udawadnia — jak nie mozna wyksztatci¢ sie w po-
prawnem wymawianiu gtosek jezykowych przez samo tylko
stuchanie, bez réwnolegtego ¢wiczenia pamieci wymawianio-
wej, czyli zdolnosci wywotywania odpowiednich wyobrazen
wymawianiowych, tak samo nie moze sie uda¢ wyszkolenie w
ortograficznem pisaniu za wytgcznem posrednictwem pamieci
wzrokowej lub wymawianiowo-stuchowej bez réwnoczesnego
uwzgledniania pamieci pisaniowo-ruchowej”,

Widzimy podzielone zdania. Jako podstawy do nauczania
ortografji wyliczajg trzy gtdwne czynnosci: styszenie, widzenie
i ruch. iPewnie, ze potgczemnie wszystkich czynnosci, powinno
gwarantowac¢ wyniki, ale jesli wezmiemy pod uwage naszg fo-
netyke, ktéra nie zawsze idzie w parze z ortografjg, gdyz cze-
sto oznaczamy w naszej pisowni nie to co méwimy np. grad —
grat, panski — pajnski, to nauke pisowni — mysle — oprzec



musimy gtéwnie na wzroku i ruchu czyili uwzglednimy wyobra-
zenia wzrokowe i ruichowo-imiesniowe reki przy pisaniu.

Na poparcie tej tezy mozna jeszcze przytoczy¢ ludzi z opa-
nowang pisownia, w chwili watpliwos$ci ortograficznej, W mo-
mencie niepewnosci, pisza wyraz ,,szybko na boku" i albo auto-
matyczny ruch reki, lub wzrok, dopomoze do odzwierciedlenia
prawidtowego obrazu wyrazu.

Gdybysmy wyciagneli wniosek z wyzej przytoczonych
zdan, moglibySmy powiedzie¢, ze dawna metoda uczenia pi-
sowni, sprowadzajgca sie do dyktanda i udzielania uczniowi —
przewaznie na drodze pamieciowej — prawidet ortograficznych,
nie jest zalecana. — Dzieci przewaznie reguty znaja, ale Zle pi-
sza. Wystarczy zapyta¢ ucznia o ortografje Zzle napisanego
wyrazu np. ,,zapfca”, dziecko be.z zajgkniema odpowie, ze ,,zab-
ka piszemy przez ,,b" — ibo ,,zaba”; napisato jednak btednie,
To naprowadza nas na mys$l, ze reguty odgrywaja role drugo-
rzedng, natomiast pierwszenstwo dalibySmy metodzie przepisy-
wania. Na poparcie tej te:zy wysuwajg szkoly nizej zorganizo-
wane, gdzie dzieci duzo piszg i przepisujg na zajeciach cichych
i dlatego lepiej piszg od réwiesnikébw w szkotach wyzej zorga-
nizowanych.

D0 opanowania ortografjd — mowi 'Program — zmierzajg
r6zne rodzaje przepisywania, pasanie z pamieci, pisanie ze stu-
chu i uktadanie tablic ortograficznych. Jako $rodek pomocni-
czy stuzy, poczynajgc od kl. V stownik ortograficzny. Wymie-
nione rodzaje ¢wiczen majg na celu uswiadomienie zasad orto-
graficznych i zmechanizowania ich uzycia.”

L. Jelenska, jakkolwiek méwi o duzej wartosci przepisy-
wania, jednak nacisk kladzie na pisanie z pamieci. Mysle, ze
jezeli damy dzieciom odpowiednio dobrane teksty do przepisy-
wania, to obie metody, a wiec pisanie z pamieci — w nizszych
i przepisywanie — w wyzszych rocznikach, bedg mialy réwno-
wazne zastosowanie. At/y jednak metoda przepisywania data
wyniki, St. Szober radzi:

1. Stosowaé przepisywanie z tekstu, w ,ktérym litery po-
stacig zblizajg sie do ksztattow liter pisanych, gdyz pisanie z
druku oddala proces skojarzeniowy.”

2. Przed odpisywaniem, dziecko powinno zapoznac sie
z trescig; zwréci¢ uwage, aby czytato i przepisywato nie gtos-

kami i literami, lecz wyrazami i zdaniami.
3. Poniewaz przepisywanie jest Czynnos¢,ig zmudng, nalezy
dba¢ o odpowiedni dobdr materjatu. ,»Oddzielnie wyrwane

z tekstu zdania nie majgce ze sobag bezposredniego zwigzku my-
Slowego, rozpraszajg tylko uwage”, sg chaotyczne, tre$¢ prze-
skakuje gwattownie z przedmiotu na przedmiot, co nuzy | przy-
tepia umyst, doprowadzajgc do bezmys$inosci. Dlatego powin-
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no sie dawacé¢ do przepisywania wieksze urywki myslowe, cho¢
rzadko zawierajg odpowiednig ilos¢ wyrazéow, o Kktére nam
chodzi.

4. Mysle, ze prace ozywi dobrze i racjonalnie pomys$lana
korelacja.

5. Cwiczenia ortograficzne, polegajace na przepisywaniu
tekstow z opuszczoneimi literami, uwaza¢ nalezy za 'bezuzytecz-
ne, a nawet za szkodliwe, gdyz dziecko widzi wyrazy w po-
staciach okaleczonych, co nie daje obrazu catosci.

»1eksty do przepisywania — podkresla Program — po-
winny by¢ dla ucznia zrozumiate i dostepne, zaréwno co do
tresci, jak co do jezyka, w przeciwnym bowiem razie uczen
bezmyS$inie dopisuje poszczeg6lne litery i zjawisko ortografi-
czne nie zwigze sie z catoscig wyrazu”.

Widzimy zgodne podkreslenie waznosci obrazu catego wy-
razu, co bedzie dla nas wskazéwka przy poprawie btedow orto-
graficznych.

»Pisanie z pamieci — moéwi dalej Program — powinno
przewazaé¢ w klasach | i Il nad przepisywaniem. Cwiczenia te
polegajg na tern, ze dziecko musi pamieciowo uchwycié¢ graficz-
ny obraz wyrazu, zanim go napisze. Liczy¢ sie przytem nalezy
z pojemnoscig pamieci dziecka, cato$¢, jaka dziecko ma zapa-
mieta¢, nie powinna przekraczaé 3—4 wyrazoéw. Cwiczenia
tego rodzaju nalezy urozmaicaé (np. przez wprowadzanie roz-
nego rodzaju loteryjek)”.

Pisanie z pamieci nalezy doktadnie odr6zni¢ od pisania ze
stuchu. Meumann utrzymuje, ze dyktando ,,nie moze mie¢ zad-
nego znaczenia w nauczaniu ortografji, albowiem przy pisaniu
za dyktandem uczen styszy od nauczyciela tylko stowa jako
nieprzeanailizowane catosci dzwiekowe, a catg prace rozkia-
dania tych catosci na jednostki dzwiekowe, tudziez ich zwigza-
nie z optycznemi znakami i z ruchami pisanioweimi sam sobie
musi wytworzyé. Stosujgc dyktando przypuszcza sie, ze uczen
umie juz ortograficzniae pisa¢, tymczasem, ma ono tylko zna-
czenie: a) skontrolowania tego, czy i w jakiej mierze uczen opa-
nowat pisownie i w tym zakresie dyktando jest waznym S$rod-
kiem dydaktycznym, cho¢ nie przyczynia sie do uzyskania po-
prawnosci pisania; b) moze stuzyé do c¢wiczenia i utrwalania
tego, co uczen juz zyskat w zakresie pisowni. Natomiast me-
todg zdobywania poprawnosci ortograficznej nie jest dlatego, ze
ani nie wprowadza w analize gtoskowg, ani nie daje sposobnosci
do tworzenia asocjacyj miedzy gtoskami a sylabami.”

K. Linke jeszcze ogranicza warto$¢ dyktanda twierdzac,
ze ,ukazuje (ono) nie uzdolnienia pisowmiane, lecz tylko podaje
wynik, ktéry powstaje przy pewne,m duchowem nastawieniu
ucznia. Z wyniku dyktanda da sie tylko ustali¢, jaik uczen pi-
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sze dyktando, a nie jego sprawnos¢ pisarskg wogdéle np. w wol-
nych wypracowania-ch".

Nie mozna postugiwaé sie dyktandem jako wylaczng forma
wprawiania dzieci w pewng regute ortograficzng, natomiast
mozna stosowa¢ dyktando ortograficznie jako ¢wiczenia z pa-
mieci.

Pisanie ze stuchu — mowi Program — opiera sie na pisaniu
z pamieci; dziecko bowiem za dyktandem nauczyciela pisze,
operujgc znanemi sobie wyrazami, rozni sie jednak tem, ze pod-
czas gdy pisanie ze stuchu opiera sie najczesciej na pamieci dtu-
gotrwatej, pisanie z pamieci na pamieci krétkotrwatej i naste-
puje bezposrednio po obserwacji obrazu wyrazu. Pisanie ze
stuchu -odgrywa -inng role w klasach nizszych, a inng w kla-
sach wyzszych. O ile w klasach nizszych gtéwnie przyzwy-
czaja dzieci — podobnie jak pisanie z pamieci — do ujmowania
catosci, o -tyle w klasach wyzszych stuzy gtéwnie jako spraw-
dzian nabytych umiejetnosci”.

»Tablice ortograficzne — zaleca Program — zaleznie od
potrzeby —; -ukladajg uczniowie -wspélnie pod kierunkiem nau-
czyciela. Na tablicach tych zestawiajg wyrazy, w ktérych -wy-
stepujg opracowane w danym czasie prawidia ortograficzne,
lub w poprawnej formie — wyrazy zwigzane z nagminnie wyste-
pujac-emi btedami w wypracowaniach uczniowskich.l Tutaj
zaznaczy¢ nalezy, ze wspomniane tablice uktada¢ trzeba z trud-
niejszych wyrazéw, rownolegle z rozszerzaniem stownika czyn-
nego; beda wowczas zywe, bezposrednie i tatwe do skojarze-
nia, gdyz leksykon klasy rozszerzamy stale w zwigzku z prze-
rabiane-mi tematami. T-aki-e tablice powinny -stale wisie¢ na
Scianach -klas lub korytarzy, aby obraz wzrokowy wyrazu
utkwit dzieciom w pamieci. Wszystkie tablice -ortograficzne,
ktére sg przedrukiem, lub wyciggiem stownikéw -ortograficz-
nych na tablicach $ciennych a -r-acze rewjg wyrazéw, moga sie
przy-da¢ jak-o pomoc, lecz z powodlu zbyt wielkiej ilosci nagro-
madzonych wyrazéw na jednej karcie, zwigzanych z sobg tylko
wattg nicig reguly ortograficznej sa od poprzednich mniej -do-
stepne, -gdyz -dziecko nie moze wyszukaé¢ wyrazéw tematu na
jednej tablicy, co utrudnia kojarzenie, aby w konsekwencji, w
chwili potrz-ehy, op6znié¢ -odnowe wyobrazen.

Aby osiagna¢ wyzej zakre$lony -cel w zalkresi-e ortografji
»Cwiczenia pisemne powinny by¢ — mowi Program — zasadni-
czo stosowane -czesto, w iloSci zapewniajac-ej osiggniecie prze-
pisanych w programie wynikow".

Poniewaz prace nad e. icgrafjg oparliSmy na ruchu i wzro-
ku, trzeba codziennie, materni -dawkami rozsz-erz-a¢ sprawnos¢
pisarska ucznidéw, pomnac, ze pe-wn-osci -ortograficznej nie moz-
na nadrobi¢ szybko, l-ecz mréwczo wypracowac.
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K. Linke podaje nastepujaca metode pirzy nauczaniu orto-
grafii:

1. Zrozumiata i gtosna wymowa.

2. Budzenie s$wiadomosci jezykowej ‘(objasnienia grama-
tyczne, pochodzenie, pokrewienstwo wyrazéw).

3. Pokazywanie wiasciwych form wyrazéw.

4. Wycwiczenie w formach wyrazéw.

5. Powtarzanie poprzednio poznanych form.

) 6. Zestawienie -rownobrzmigcych form (tablice ortograficz-
ne).

7. Utrwalanie trudnych, stale Zle pisanych wyrazéw; mozna
w specjalnych zeszytach.

8. Wyszukiwanie wyrazow w stowniczkach.

9. Gdy dzieci uzywajg gwary, poprawna wymowa w celu
wykorzenienia takiego sposobu mowienia jak: tokno (okno), syr
— (ser) i t. d. s

Czynnos$¢ pisania w miare nabywania wprawy powinna sie
sta¢ automatyczng i abstrakcyjng, jak tabliczka, mnozenia. Dzis,
odwotujgc sie do abstrakcji wiemy, ze 6 ~ 7 jest 42, cho¢ po-
czatkowo kojarzyliSmy ;z obrazami wzrokowemu

Ortografje oprze¢ musimy na przyzwyczajeniinch, gdyz ,,wy-
snuwanie regut ortograficznych — jak méwi St. Szober — zmu-
szajgcych do Swiadomego stosunku do czynnos$ci pisania, opo-
Znia osiggniecie wprawy i jest bronig mato skuteczng przeciw
ztemu pisaniu'/.

Poniewaz zgodziliSmy sie uczy¢ wyrazéw zywych t. zn. co-
dziennie uzywanych, nauke ortografji prowadzi¢ bedg nauczy-
ciele wszystkich przedmiotéw. Kazdy nauczyciel przy oma-
wiajacych tematach roszerza¢ bedzie stownik dzieci i zwracac
uwage na pisowni¢ poznanych wyrazéw. (Nalezy potozy¢ nacisk
na Sciste porozumienie nauczycieli innych przedmiotéw z uczg-
cym jezyka polskiego, aby ten, doktadnie byt poinformowany o
wyrazach wprowadzonych na lekcjach innych przedmiotéw, ce-
lem utrwalania leksykonu klasy na jezyku polskim, przez od-
powiednio dobrane ¢wiczenia.

Wobec tego, systematyczna nauka ortogirafji, a wiec regut
poprawnego pisania, musi ustgpi¢ metodzie zywego stowa. Re-
guty przyjda do gtosu w ostatnich rocznikach, nie jako metoda
uczenia pisowni, lecz jako pogadanki rozszerzajace, porzadku-
jace i uogoélniajgce zasady ortograficzne.

Zbierajac mysli, mozemy powiedzie¢, ze:

1. Nauke ortografji naszej oprzeé¢ nalezy gtéwnie na wyobra-
zeniach ruchowych (reki przy pisaniu) i wzrokowych (obraz
wyrazu); doprowadzi¢ do' automatyzacji i abstrakcji.

2. Reguty odgrywajg roile drugorzedna.

3. Metode nauczania ortografji oprze¢ nalezy na déwicze-
niach z pamieci i przepisywaniu.
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4. Dyktando, jako pisanie ze stuchu, nie jest metodg ucze-
nia pisowni, ale tyillko- watpliwym sprawdzianem nabytych wia-
domosci.

5. Realnym sprawdzianem umiejetnosci ortograficznej jest
wolne wypracowanie.

6. Uczy¢ pisowni stownika czynnego, ktéry rozszerza¢ gtow-
nie kosztem stownika biernego.

7. Tablice ortograficzne ukiadajg uczniowie przy pomocy
nauczyciela z trudniejszych wyrazéw zywych t. zn, codziennie
uzywanych,

9. Systematyczna nauka pisowni musi ustapi¢ metodzie zy-
wego stowa.

10. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw uczg ortografji
wprowadzanych, przy poszczegolnych tematach, wyrazow.

11. Duzy nacisk nalezy potozy¢ na wolne wypracowania,
ktére tgczg redakcje i ortografje codziennie uzywanych wyra-
z0w.

Idac za biegiem poprzednich myséli zastanbwmy sie jeszcze
nad poprawg btedéw ortograficznych.

Wykazujg cztery przyczyny robienia btedow:

1. Nieznajomos$¢ doktadnego brzmienia wyrazu.

2. Btedna wymowa, a stad i btedna analiza wyrazu.

3. Brak pisanego wyobrazenia wyrazu.

4. Zbyt szczupta wiedza jezykowa ucznia, wobec czego i
trudno$¢ w wyszukiwaniu pokrewienstwa wyrazu.

'Punktem do pracy powinny byé Wyrazy btednie pisane w
wolnych wypracowaniach dzieci, gdyz ten stownik jest zywy.

Czy wszystkie biedy i wszystkie zeszyty poprawiaé? Ma-
my zeszyty domowe i klasowe. Sg zdania, ze nauczyciel powi-
nien doktadnie przegladaé i poprawia¢ wszystkie zadania dzie-
ci. Poniewaz uczniowie powinni codziennie pisaé, wiec uczacy
nie zdazy poprawi¢ wszystkich zeszytow i dlatego, chcac by¢ w
porzadku, bedzie imato i rzadko dawat ¢wiczenia piSmienne,
czyli stanie sie czynnikiem hamujacym, Pozwo6lmy jednak'dzie-
ciom pisa¢! Niech nabiorg koniecznej wprawy, niech utrwalg
sobie w pamieci potrzebny zas6b wyobrazen wzrokowych i ru-
chowo-imigéniiowych. Mysle, Ze istotg rzeczy jest, jesli nauczy-
ciel bedzie orjentowat sie w rodzaju btedéw popetnianych przez
dzieci, aiby zastosowa¢ odpowiednie c¢wiczenia. Dlatego ze-
szyty klasowe powinno sie doktadnie przeglada¢ i odpowiednio
poprawia¢, a nad zeszyta i domiowemi, mie¢ baczne oko t. zn.
codziennie przeglada¢ po pare zeszytdéw, aby

a) zorjentowac siie w btedach popetnianych przez uczniow,

b) przyzwyczajaé¢ dzieci do ciggtej, systematycznej i sumien-
nej pracy.
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Nie powinno sie dopuéci¢ ido zrobienia btedu. W tym celu
radza:

1. Zadawaé miatlo, ale state.

2. Przerabia¢ zadany te>kst, podkreslajac wyrazy, ktére bu-
dzg watpliwos¢ w pisowni, aby ortografje trudniejszych wyra-
z6w uwypuklic.

3. Nauczy¢ dzieci odpisywac z ksigzki.

4. Przeglada¢ czesto wykonanie prace, omawiajgc pisownie
trudniejszych wyrazow.

5. Wprowadzi¢ sprawdzianie ¢wiczen podiug tekstu.

6. Sprawdza¢ wyniki wolniami wypracowaniami, na ktére
nalezy potozy¢ nacisk, ustala¢ rodzaje btedéw i state do mich
powracac.

7. Na $cianach powinny wisie¢ tablice ortograficzne, a nie
reguty, gdyz te nie kojarza sie iz wyrazami.

8. Przy poprawie zeszytow, biedy zakresla¢ a nie podkres-
la¢ czyli uwypuklaé, gdyz dziecko zapamieta zty obraz wyrazu.

9. Celem wyrobienia automatycznych ruchéw reki — W. A.
Lay zaleca — ,-,a.by uczniowie jeden wyraz pisali kilka razy
jednym ciegiem, bez 'dawania np. kropek nad i, i innych znakéw
diakrytycznych”.

10. ,,Btedy ortograficznie — modwi Program — wystepujace
u wiekszej liczby uczniéw w danej klasie, nalezy usungé przez
stosowanie odpowiednich osobnych ¢wiczen ortograficznych”.

Aby sposob poprawy biedéw byt zgodny z poprzedniemi
zatozeniami, musimy wzig¢ pod uwage ten sam moment psycho-
logiczny, ktéry stosujemy przy afiszach. Jezeli w ogtoszeniu,
czy zaproszeniu chcemy, aby czytelnik zapamietal wazniejszo
momenty, to piszemy tlustym drukiem lub podkre$lamy np.
date, miejsce iit. d. | my jakby na zto$¢ znanej wyzej zasadzie,
przy poprawie zeszytéw podkreslamy, uwypuklamy, kolorowym
atramentem Zle napisany wyraz, aby dziecko obraz btednie na-
pisanego wyrazu fatwiej przyjeto i utrwalito w pamieci. Nic
dziwnego, ze w chwili watpliwej, w momencie zastanowienia, z
podswiadomosci wychodzi obraz Zle napisanego wyrazu, ktory
podkreslony kolorowo dominuje nad szarym, dobrze napisa-
nym wyrazem i 'dziecko pisze biednie, Zwolennicy podkreséla-
nia btedéw uzasadniajg swoéj sposOb tern, ze dziecko musi za-
stanowi¢ sie, co w danym wyrazie jest btednego i poprawié. To
jeszcze wiecej podwaza pewnos$¢ ortograficzng, ktéra przesla-
duje nieraz dziecko przez cate zycie. Pamieta¢ musimy, co po-
wiedzieliSmy wyzej, ze nauka ortografji .nie jest naukg myslenia
lecz, opierajgc sie na wzroku i ruchu, ma w fconsekweincji dopro-
wadzi¢ do automatyzacji i abstrakcji.
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Sposobdw poprawy btedow jest duzo. Jedni, (i Jeleriska L.},
przy poprawie, przekraslaja zle napisang litere, piszac odpo-

wiednig nad wyrazem np, ~ ° Mysle, zie przez to powstaje

niekompletny obraz wyrazu i na 'gérze odosobniona, kolorowym
atramentem napisana, litera. | wyraz i litera sa woéwczas od-
dzielnemi ogniwami, ktére nie dajg jednego, dobrze napisanego

wyrazu. Inni, nad Zle napisanym wyrazem pisza wzo6r np.

powstajg dwa obrazy i w chwili watpliwej dominuje wprawdzie
obraz kolorowy, dobrze napisany, ale moze zrodzi¢ sie bardzo
szkodliwa dla ortografji — niepewnos$¢. Tern mozna do pew-
nego stopnia ttumaczy¢ przyczyny zjawiska, ze dziecko prze-
pisujac btad np, 4 razy, 2 razy napisze dobrze, a nastepne wy-
razy btednie. Oprécz tego mysle, ze:

1. Wchodzi w gre fonetyka (dziecko powtarzajgc wyrazy),
napisato fonetycznie,

2. Przez 2 razy pamietato zasade, a gdy zaczeto pisac bez-
mys$lnie, zrobito btgd (zmeczenie uwagi),

3. Stanety przed oczyma dziecka 2 obrazy wyrazu, jednego
czarnego, dobrze napisanego i drugiego zle napisanego podkres-
lonego czerwono. Oczywista, ze dominuje obraz wyrazu uwy-
puklonego i dziecko pisze btednie.

Technika poprawy btedoéw musi wyptywaé z poprzednich
zalozen. Sg np. zdania, aby btedy poprawiac serjami t. zn. przez
miesigc przypusémy poprawia¢ 6 i u, a na inne btedy nie zwra-
ca¢ uwagi. Jesli przypomnimy sobie nasze zdania, na ktorych
oparliSmy nauke ortografji t. j. ruchu i wzroku, to nie bedziemy
mogli zgodzi¢ sie na ten sposéb, gdyz nie mozemy dopuscié, aby
wyraz ,rzeka" dzieci przez miesigc btednie pisaty i nabieraty
ztych wyobrazen, ktorych trudno bedzie wykorzenic.

(Niektorzy stosujg poprawe biteddéw przez same dzieci (za-
miana zeszytdéw). | ta forma nie prowadzi do celu, gdyz dzieci:

a) zostawiajg btedy lub Zle poprawiajg, przez co

b) utrwalajg w wyobrazni obrazy napisanych btednie wyra-
z6w, aby w konsekwencji podwazy¢ pewno$¢ ortograficzng.
Przykiad — nauczyciel poprawiajgcy zeszyty.

Podkresla¢ mozna tylko, mysle, tafcie omyiki jak ,,wioka"
zamiast ,,wioska", aby dziecku zwr6ci¢ uwage na staranno$é
i sumienno$¢ w pisaniu. Nie znaczy to jednak, aby nie uzywac
zadnych znakéw, gdyz te przewiduje nawet Program, ale po-
magac sobie mierni przy podkres$laniu btedéw redakcyjnych, gra-
matycznych i t. p., natomiast btedy ortograficzne, zakres$li¢ kres-
kg wezykows, np. doimb, a na gérze lub marginesie napisa¢ wzor,
aby dziecko przed oczyma state miato obrazy dobrze napisanych
wyrazow.

*
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Wieckowski Mieczystaw.

Z doswiadczen wychowawczych
— w klasie pierwszej i drugiej. —

Obejmuje klase pierwszg jako wychowawca. Liczy ona
49 chiopcow. Dzieci inteligentnie, przewaznie z lepiej sytuowa-
nych rodzin pochodzgce. W szkole rozpoczynajg drugi rok pra-
cy. Pierwsze obserwacje w zetknieciu sie z dzieémi wykazujg:
Klasa niestychanie ruchliwa, zywa, swoboda przechodzgca w
samowole, kazdy roba co chce i jak chce. Jeden wychodzi na
tawe, drugi je, trzeci biega pomiedzy tawki, kilku co$ pisze, kil-
ku rysuje, wszyscy krzycza, stychaé wszystkich i nikogo. Proby
uspokojenia ,i zainteresowania udajg sie na krotko na te tylko
chwile, gdy sie co$ btyskotliwego pokaze, zadziwiajgcego opo-
wie, poczern rozpoczyna sie na nowo chaos i krzyk. W grupie
dzieci odrazu wyrézniajg sie chtopcy, przyzwyczajeni w domu do
wszystkiego, co zechca, wielu wydaje sie by¢ takimi, ktdrzy nie
umig sie skupi¢ chocby na matg chwilke; wielu $wiadomie niema
do tego ochoty, —

Co jest tego przyczyng? Jak ten stan usungé? Jak po-
dejs¢ do tej, nieznanej jeszcze, gromady matych ludzi? (Napo-
tyka sie tu na swoistg trudnos¢, znang kazdemu wychowawcy,
szczegOblng zas w takim, jak powyzszy, zespole dzieci.

W takim, jak opisany wyzej wypadku postgpi¢ mozna dwo-
jako:

1. autorytetem zewnetrznym, przewaga sity dorostec
cztowieka nakazac i utrzymaé¢ klase na miejscu pod grozba i z
zastosowaniem takich, czy innych kar. Skutek tu bedzie natych-
miastowy, przy matym wysitku, w sposéb prosty i wygodny, gdy
chodzi o rozkazodawce;

18



2. drogg samorozwoju i samowychowania dziecka doprow
dzi¢ je do wewnetrznego fadu zycia w stosunku do siebie i do
otoczenia.

Ten drugi sposéb jest trudny dla wychowawcy, wymaga o-
gromnej cierpliwosci, wielkiego wysitku, spokoju, panowania nad
sobg, rozumu, taktu, serca. Trud tej pracy nie jest tez mniej-
szy i dla dziecka! Dila jednej jak i 'dla drugiej strony, wycho-
wawcy i wychowanka, — droga to (zmudna, daleka, ale pozytyw-
na, pewna i wartosciowa na 'dalszg mete, w skutkach po latach
widoczna, a nie w dorywczych wynikach.

W odniesieniu do wspomnianej klasy obratem te drugg dro-
ge, droge wychowawczg. Decydujac siie na nig, poddatem ana-
lizie zachowanie sie dzieci, ich stosunek do siebie, do pracy, do
mnie. Dlaczego tak wiasnie te dzieci sie zachowujg?

Przyczyny tego moga by¢ nastepujace: |-o 'dziecko nie wie,
ze tak nalezy, ia tak nie nalezy postgpi¢; 2-0 wie, ale nie umie
postgpi¢ tak, a nie inaczej; 3-0 umie, ale nie ma nawyku po-
stepowania metody pracy; 4-0 wie co, umie jak czynic¢ i pra-
cowaé, nabylo tez przyzwyczajenia, ale nie chce {zta wola)
czyni¢ i pracowac tak, jak tego wymaga otoczenie i zycie.

W naszym wypadku mozliwemu wydawaly sie trzy pierwsze
okolicznosci, mniej natomiast czwarta.

Idac konsekwentnie po tej linji rozumowania nalezato roz-
pocza¢ od uswiadomienia dzieci co i jak majg robi¢, zachowad
sie i t. d, a wreszcie wdrozy¢ do postepowania wiasciwego.
Jakzez to zrobi¢ — przez wyklady, pouczanie, moralizowanie,
czy tez utozenie wielkiego programu wychowawczego, rozbite-
go na tygodnie, dnie :igodziny? Wszystko to na nioby sie zdaio,
bytoby sztuczne, skute logika, dalekie 'dziecku, beznadziejne
w skutkach.

W iec naturalnym biegiem zycia podazac trzeba.

Zaczeto sie.

Po kilku dniach mej obecnosci w nowej klasie, jeden z chto-
pcow zapytuje:

— Gdzie pan uczyt dotad? Jakie dzieci? Co taim za szkota?

— Uczytem w Bogucicach*), chlopcéw, w takim — jak i
wy wieku i klasie, Tyle ich tez byto co i was. Tylko oni ina-
czej pracowali w klasie, jak wy, sale mieli inng i w sali tez
inaczej, a ciekawie bardzo. Koto szkoty tam rowniez jest ina-
czej. Jest tam duze, trawiaste boisko, gdzie dzieci sie bawiag
1 wiele innych interesujacych rzeczy w szkole i poza szkots.

— A jak to jest i co tamljest — niech nam pan opowie —
mowi Zygmunt.

— Prosze pana, ja wiem' gdzie >B, ja tam bylem z mamusig
— moéwi Zdzich.

*) przedmies$cie Katowic.
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— Ja tam mam ciocie — dodaje Janek, — Ja moge tam
zaprowadzié, tobySmy zobaczyli te szkote, gdzie pan byt

— | tych chtopcéw.

— | te iclh sale ..

— 1 zabaW|I|bysmy sie ma tym, trawiastym boisku.

— 1. . krzyk, wrzawa. Ruch sie wzmaga, nikogo nie
stychac osobno lecz wszystkich naraz. Jasiek — inicjator pro-
jektu wycieczki — kilkakrotnie usituje coraz gtosniej krzykngc¢
do mnie zapytanie, czy sie zgadzam i czy péjdziemy. Udaje, ze
nie stysze i nic nie moéwie, Czekam. Jasiek — widzac to,
wiazi na tawe i z catej sity krzyczy;

— Po6jdziemy, prosze pana? ,

To zwraca uwage dzieci.

Wszystko sie uspokaja powoli. Wtedy cichutko, prawie
szeptem, mowie:

— Nie pojdziemy! Nie mozemy is¢! Wystraszyliby sie lu-
dzie po drodze, a dzieci w tamtej szkol©, waszym krzykiem i
hatasem!

— Prosze pana, ja nie styszatem, co pan méwit — zwraca
sie jeden z dalszych faw.

— To nie ruszaj nogami i nie krzycz! — prawie ze ztosScig
mowi — zawsze rezolutny, Jasiek.

— To on krzyczy i chodzi! . .,

— To tamten! ...

— Nie, to on! ...

— No siadaj juz i nic nie méw, to pan powie! ... — ciggnie

znoéw Jasiek,

To jeden z cennych pierwszych momentéw uswiadomienia
dzieci drogg naturalng, potrzeby liczenia sie¢ z sobg i z otocze-
niem. Moment ten nalezy odpowiednio wyzyskac. Przedewszy-
stkiem poczekac jeszcze chwilke, objg¢ wzrokiem wszystkich,
catkowicie uspokoi¢ i unieruchomic.

Tak sie tez stato.

— Péjdziemy, tylko wtedy, jezeli potraficie bez krzyku a
porzadnie i$¢ i tam zachowac sie. Bo chiopcy w B. tak robig
i mogliby zle o was mysle¢, gdybyscie tam z krzykiem wpadli.
I ja bym sie wstydzit, Stuchajcie wiec debrze, cichutko, ja
wam powiem, jak to zrobimy. Pokazecie potem, czy potraficie.
Trzeba wiec bardzo cicho, lekko, powoli wyj$¢, o tak!, stangé
parami na kurytarzu i tak samo wszyscy razem wroci¢ do law,
usig$é, aby mozliwie najmniej byto stycha¢. Najprzéd, gdy dam
znak (jeden palec do géry podniose) wyjda chtopcy z tego rze-
du, a reszta bedzie stuchaé z zamfcnietemi oczyma, czy ich sty-
chaé, czy nie; potem druga, potem trzecia grupa, a wkodicu
wszyscy, tylko ja bede stat w kacie i stuchat, czy jest dobrze,
czy nie i czy bedziemy mogli is¢. — Pamietajcie: cicho, lekko,
wolno! Juz!
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Ten pierwszy zabieg podziatat gteboko i udat sie zupetnie.
— 'Nalezato go wyzyskac dalej.

— Zebyscie nie zapomnieli, jak to trzeba robi¢, to za chwile
zrobimy drugi raz, le,cz péjdziecie na podwOrze i wrécicie tak
spokojnie i cicho jak teraz, a potem trzeci raz. Po nauce, gdy
do domu pdjdziecie, takze tak cichutko wyjdziemy. Ten bedzie
zuch, kto to potrafi, kto wytrzyma bez krzyku, kto spokojnie
péjdzie!

Jednakze drugi raz nie udato sie. Nie trudno byto to prze-
widzie¢. Zygmuntowi, Zbyszkowi, Wiktorowi i kilku innym,
im podobnym, za daleko juz byto, aby spokojnie na podwdrze
wyszli. Wszakze ten ich grzech, ta niewytrwatos¢, byty réwno-
czesnie sita zwrotna, watlym, ale pierwszym poczatkiem popra-
wy, ktora kiedy$ daleko po roku pracy nad sobg okaze sie
wyrazniej.

Wszyscy wpadajg do klasy z krzykiem:

— Prosze pana, to Zygmunt kopat, bit! — To Zbyszek krzy-
czal! — To Wiktor tupat nogami! — Oni popsuli! — (Nie p6jda
z nami! — My ich nie chcemy! ...

Winowajcom otwierajg sie oczy. Siadajg cicho w fawach.
Moze zjawia im sie niewyrazny obraz tej bezwzglednej sily,
z ktérej sobie moze nigdy dotad nie zdawali sprawy, nie uswia-
damiali jej, mianowicie sity i wartosci otoczenia, w tym wypad-
ku kolegéw w Kklasie, ktérzy mogg ich nie,dopusci¢ do swoich
zabaw, wycieczek, przyjemnosci, A zatem z tg silg liczy¢ sie
musza, wiec muszg co$ z siebie da¢ dla niej, dostosowac sie
mianowicie do jej wymagan.

To byt dalszy, cenny moment wychowawczy w tej klasie.
Wykorzystujagc te pierwsze, dodatnie momenty wychowawcze,
¢wiczymy sie w nastepnych dniach w tej jednej zasadzie: cicho,
spokojnie pracowaé, wychodzi¢, bawi¢ sie i t. p. Aby nie za-
pomnie¢ o tem — duzcimi literami wypisalismy na arkuszu pa-
pieru i powiesili na $cianie nastepujace ,,przykazanie”, prawo:
Zuch zachowuje sie spokojnie i cicho! Zuch, bo zuchem jest
ten, ktéry bedzie sie starat tak postepowac.

Juz najblizsze dni przyniosty objawy zapowiadajgcej sie
zmiany dzieci pod wzgledem zachowania ... Wycieczka do B.
doszta wiec do skutku i data dzieciom bardzo duzo cennych
przezy¢ pod wzgledem wychowawczym i naukowym. W ciggu
kilku tygodni, wykorzystujgc caty szereg réznych, zyciowych
a naturalnych sytuacyj, skrystalizowalismy wspdlnie ,,10 przy-
kazan”, ktére, dopisane do powyzszego, widniaty stale na $cia-
nie. Chodzito o ich wykonywanie w zyciu szkolnem i domo-
wem dziecka, Przedstawialy sie one nastepujaco: 1) Zuch za-
chowuje sie spokojnie i cicho. 2. Zuch nie przeszkadza podczas
pracy, 3. ,Zuch nie sp6znia sie do szkoty i nie opuszcza nauki.
4. Zuch pomaga kolegom. 5. Zuch ma zawsze czyste rece, uhra-
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njie, przybory. 6. Zuch nie $mieci w szkole, na ulicy, w domu.
6. Zuch nie zapomina przyb-crow szkolnych. 8. Zuch szanuje
starszych. 9. Zuch pracuje chetnie, 10. Zuch jest dobrym ucz-
niem i Polakiem.

»Przykazaniall te powstawaty stopniowo, z istotnych po-
trzeb dziecka, naturalnie. Wtedy tylko bowiem mogly one miec
realng warto$¢. By za$ nie staly sie one wkrétce czem$ mart-
w-em, nalezato wples¢ je w ciggte zainteresowania klasy i state
stosowanie ich w zyciu. Szto o to, aby dziecko siebie uswiado-
mito na tlei zycia zespotu, w stosunku do otoczenia i wymagan
zycia spotecznego, a przeto zapragneto doskonali¢ swoje poste-
powanie, Taik zrobilismy. Wkroétce na S$cianie naszej klasy
ukazata sie, obszernych rozmiaréw karta, z nazwiskami wszyst-
kich uczniéw. Otwierat jg napis, du,zerni literami ujety: Kto
predzej zuchem? Napis i karte ustality dzieci! Koto nazwisk

KTO PREDZEJ ZUCHEM?

i An... MARIAN OOOOO =m
2 B.. FELIKS 00O (N
3 D.. ANDRZE] OOOOO
4
5
— -dwie rubryki — dla obrazowania konkretnego czynow do-

brych (przestrzeganie przykazan) i wykr-oezen, pomytek, zanied-
bann. Czyny -dobr-e znaczyliSmy cz.erwonemi koteczkami, na-
klejanemi co tydzien zazwyczaj w sobote, obrazujac przebieg
pracy -dziecka. Kotka czarne naklejato sie zaraz w chwili nie-
wiasciwego postgpienia, -ale zato czerwone kotko jedno — zno-
sito -dwa czarnie. Warto wiec byto pracowaé nad -tern, by je
zdoby¢; byto -cenne. Chilopiec, ktdéry zdobyt 5 czerwonych ko6-
tek, a ewentualne czarne -mu sie skreslito (zakleito -biatym pa-
pierem), ten moégt otrzymaé nazwe zucha. Chwila taka nade-
szta po czterech miesigc-ach, kiedy -dwudziestu kilku chtopcéw
miato zosta¢ uroczyscie nazwanych zuchami. Zuch sktadat przy-
rzeczenie ustne i piSmienne, ze ,bedzie sie starat by¢ napraw-de
zuchem i prawa zucha bedzie wypetniat’l otrzymat odznake
(wstgzeczka biato-czerwona, odpowiednio utozona, 4 -cm. -dtugo-
§ci, noszona na lewem -ramieniu, z napisem: ,z-u-ch") i zaswiad-
czenie tej tresci: ,,K ., . Joz-ef, ucz-en klasy pierwszej, szkoty ..,
zostaje z -dniem dzisiejszym uznany zuchem, otrzymuje o-dznake
i postanawia prawa zucha wypetniacll Podpis kierownika
szkoty i wychowawcy klasy.
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Ciata la uroczystos$¢ odbyta sie 10 lutego 1934 r. wobec ro-
dzicow, ktorych dzieci zaprosity na nia, aby réwnoczes$nie po-
kazaé, co dzieci w szkote robig, (Piszemy o tem gdzieindziej),

~ Zainteresowanie zuchami przeniosto sie¢ na teren doniu
Zyli niemi rodzice, zyly 'dzieci.

Wiasciwa praca samowychowawcza dzieci rozpoczynata sie
wilasciwie naprawde teraz — o0 czerni w nastepnym numerze.

Teofil taciak,

Szkota pracy obywatelskiej Zwigzku
Strzeleckiego w Rybnej

W powiecie larnogdrskim, w matej miejscowosci Rybnej,
pot kilometra od granicy niemieckiej jest piekny, duzy dworek
pietrowy otoczony starym parkiem, W budyniku tym miesci
sie nowa placowka wychowawcza Zwigzku Strzeleckiego, Szko-
ta Strzelecka. Wyrosta ona z tro$ki o wychowanie miodziezy,
ktéra we wspoiczesnem zyciu jest jeszcze stale przedmiotem
przetargow politycznych takich czy innych ugrupowan, ktoére
potrzebuja mtodziezy do swoich celéw. Miodziez nie moze byc¢
objektem spekulacji interesow ro6znych grup polityczno-partyj-
nych, a powinna by¢ wychowana do twérczego udziatu w zyciu
panstwowem, bez balastu obcigzen dziedzicznych starszego po-
kolenia, ktére tak mocno i ujemnie zaznaczajg sie w stosunkach
politycznych ii spotecznych na naszym terenie. Miodziez w wielka
organizacjach dzigki temu, zyje zyciem ptytkiem, nie doznaje
zaspokojenia swoich aspiracji duchowych i dzieje sie jej krzyw-
da, bo niema warunkoéw, ktére pozwolityby jej ksztattowac sie
na dobrego obywatela i przygotowania do swiadomego udziatu
w tworzeniu wartosci spotecznych i panstwowych. Jest wsrod
miodziezy sporo typéw o duzych walorach osobistych, typdw,
ktére nazywamy przodownikami. Przodownik, ktory nie bedzie
miat odpowiednich warunkéw rozwoju wypaczy swoj charakter
i zamiast organizatorem sta¢ sie moze warcholskim rozbijaczem
dorobku spotecznego. Na kazdem polu zycia przodownicy sg
potrzebni, bo oni sg najczesciej motorami, ktdre realizujg twor-
czg mysl spoteczng. Trzeba tych przodownikéw znales¢ i zor-
ganizowac prace nad nimi, -by ich poprowadzi¢ wiasciwg 'drogg
i dopomo6c w awansie spotecznym, W organizacjach miodzie-
zowych potrzebni sg przodownicy z pos$réd miodziezy, ktorym
najblizej do swoich rowiesnikéw, a ktdrzy nieraz wywierajg na
nich bardzo silny wplyw, wplyw ktoéry jest silniejszy od wplywu
ktéry usitujg na miodziezy wywrzec¢ dorosli.
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Szkota Strzelecka wzieta sobie za zadanie wychowanie
przodownikéw Swietlicowych, orlat strzeleckich i przysposobie-
nia rolniczego, Narazie kursy trwajg przecietnie 1 miesigc
z tem, ze jest tendencja ido przediuzenia czasu ich trwania.
Przy odpowiednim systemie ksztatcenia przodownikéw, bedg ci
sami ludzie powracali powtdérnie do szkoly po wykazaniu w
pracy swoich waloréw przodowniczych przechodzac drogg sa-
moksztatcenia na wyzszy szczebel przygotowania do pracy.
Szkota liczy kilkanascie sal: kuchnia, jadalnia, sypialnia, bance-
larja, sala wyktadowa, Swietlica i sala gier. Obok szkoty w par-
ku znajduje sie boisko bo gier sportowych. W szkole panuje
karnos¢ wojskowa mimo duzej swobody, ktdrg zostawia sie¢ u-
uczcslnikom. Dzien pracy rozpoczyna sie pobudkg w zimie o
godz, 6.30 a lecie o0 5.30. Po pobudce gimnastyka, mycie, ubie-
ranie, porzadkowanie, modlitwa poranna, wciagniecie barw
strzeleckich na maszt i Sniadanie. Od godz. 8 do 12 wykiady
i pogadanki. Od 15 do 18 zajecia popotudniowe. Przewazna
czes¢ zaje¢ popotudniowych to zajecia praktyczne, igry sporto-
we, gry potowe, przeprowadzanie praktycznych zaje¢ Swietlico-
wych. 0 godz. 18 kolacja, po kolacji czas wolny na zajecia in-
dywidualne i dowolne zespotowe. O godz, 21 w zimie a w lecie
0 22 modlitwa wieczorna, zdjecie barw strzeleckich z masztu i
spoczynek nocny.

Celem kursow jest przygotowanie miodziezy do prowadze-
nia pracy w roli przodownikéw w Oddziatach Zwigzku 'Strze-
leckiego. Do tego celu dostosowany jest program, ktory obej-
muje: Wychowanie organizacyjne, wybrane zagadnienia z Pol-
ski wspoiczesnej, organizacje zycia S$wietlicowego, oraz form
pracy Swietlicowej, dla przodownikéw orlgt strzeleckich orga-
nizacje hufca orlgt, program, zakres i metody pracy wsrod orlat.
Program poziomem swoim jest przystosowany do poziomu ucze-
stnikOdw kursu. Uczestnicy kurséw to mtodziez o r6znym pozio-
mie intelektualnym. Przecietny poziom to 7 do 8 klas szkoty
powszechnej, rzadko poziom nizszy. Okoto 30 procent posiada
wyksztatcenie wyzsze od szkoty powszechnej: kilka klas gimna-
zjalnych, szkota zawodowa lub matura. Wiek miodziezy na
kursach Swietlicowych od lat 18—24, na kursach orlat strzelec-
kich od 16 do 21. Przed przyjsciem do szkoty kandydaci sg
selegowani. Jest specjalna karta indywidualna, ktora okresla
wymagane walory przodownika. Karty indywidulne wypetnia
Zarzad Oddziatlu Z. S., a kandydat podlega pewnemu egzamino-
wi, ktory przeprowadza Powiatowy Referent Wychowania Oby-
watelskiego. Dzieki tej selekcji do Szkoty Strzeleckiej przy-
chodzi coraz lepszy materjat ludzki. Celem osiggniecia jak naj-
lepszych rezultatow wychowawczych, szkota stara sie by¢ S$ro-
dowiskiem o warunkach najbardziej celowi odpowiadajgcych,
Panuje w niej atmosfera kolezenskosci, szczerosci i zaufania,
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miodziez czuje sie dobrze jak w domu, w rodzinie. Atmosfera
ta powstaje tatwo, bo miodziez strzelecka w oddziatach jest
wychowana na jednakowych tresciach. Uczestnicy w jednako-
wych szarych mundurach strzeleckich nie widzg réznicy miedzy
sobg. Przychodzg z r6znych Oddziatéw Podokregu ze wsi, mia-
sta czy przemystu, stale jest kilku z wojewddztw innych, mia-
nowicie krakowskiego i kieleckiego, skad po kilka powiatéw
nalezy do Podokregu. Mtodzi wymieniaja miedzy sobg doswiad-
czenia zyciowe, Waznem jest to, ze przychodzac z réznych
dzielnic Polski, czasem mimo mtodego wieku sg obarczeni anta-
gonizmami dzielnicowemi, ktére przekazuje im starsze pokole-
nie. Antagonizmy te wsréd miodziezy strzeleckiej sg stabsze
niz u innej miodziezy, bo Z, S. jest organizacjg ogdlmo-polsky i
juz w duzej mierze zdotat stopi¢ w tyglu pracy wychowawczej
réozne kruszce w jeden szlachetny metal. Szkota w tern przeta-
pianiu ludzi na jednolity materjat mys$lagcy katergorjami panst-
wowemi odgrywa pierwszorzedng role, wychowujac typ jedno-
lity obywatela — Zzolnierza, W metodach pracy dazy sie do
tego, by miodziez jaknajwiecej robita sama. Metoda wyktado-
wa zawiera jeszcze duzg pozycje, ale stale zmniejsza sie nia ko-
rzys¢ metody dyskusyjnej i pracy zespotowej. Zajecia prakty-
czne prowadzone sg pod kierunkiem. Probuje sie takze
metody projektow i wprowadzenie petnego samorzadu w zycie
szkoly. W zwiazku z tern;, ze Szkota Strzelecka otrzymuje co-
raz lepszy materjat ludzki, udziat czynny w pracy uczestnikéw
stale sie powieksza. Szkota posiada doborowgq bibljoteke dziet
dostosowanych do poziomu miodziezy, i jest intensywnie wyko-
rzystywang. Czytelnia zaopatrzona w pisma, ia Swietlica w ro-
zne gry pokojowe, ktore mtodziez ogromnie pociggajg. iNa czele
szkoty stoi komendant wychowaweia, ktory ma do pomocy kwa-
termistrza i personel stuzbowy sktadajacy sie z 3-ch o0sdb.
Szkota nie posiada drugiej statej sity wychowawczej, co stano-
wi jej ujemng strone, gdyz komendant obarczony réznemi spra-
wami zwigzanemi z administracjg, nie moze catego swojego
czasu odda¢ miodziezy. Zajecia w szkole prowadza oproécz
komendanta wychowawcy referenci, dojezdzajgcy z Katowic.
Z biegiem czasu szkota zdobywa coraz wiecej doswiadczen,
ktére pozwalajg podnosi¢ jg ma coraz to wyzszy poziom i mno-
zy¢ jej warto$¢. W programie szkoty jest zalozenie warsztatow
pracy recznej, gdzie miodziez uczytaby sie robienia sprzetu
Swietlicowego, obozowego, oprawy ksigzek i t, d., co przysztoby
tein tatwiej, ze przychodzi ona z r6znorodnem przygotowaniem
zawodowem i mogtaby pod kierunkiem odpowiedniej sity oraz
przy pomocy doswiadczenh i umiejetnosci samej miodziezy prace
te pierwszorzednie wykonywaé¢, co wigzatoby sie z planami
pracy przysposobienia zawodowego w Z. S. Szkota ma do dys-
pozycji kilka morgow pola, ktére bedg stuzyty do celow przy-
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sposobienia -rolniczego. Szkota mimo niedlugiego swego istnie-
nia (5. I1l. 1934 r) wywarfa silny wptyw na podniesienie zycia
organizacyjnego na terenie Podokregu wydobywajac rzeczywiste
sity mlodziezy, ktére dotychczas byty ukryte ilub nie mialy wa-
runkéw rozwoju, Wielu z miodych zaznaczyto sie juz pracg
prowadzong z entuzjazmem w szeregach réwiesnikow. Mio-
dziez marzy o tem, by sie do szkoty dosta¢ lub do niej jeszcze
raz powrdci¢. Szkota Strzelecka, ktéra powstata w bardzo
trudnych warunkach odegrata jeszcze jedng wazng role, miano-
wicie, organizacje mitodziezowe na terenie Wojewddztwa Slg-
skiego idg za jej przyktadem zaktadajgc czy tez planujgc zato-
zenie podobnych. Cieszy¢ sie z tego nalezy, ze przyszedt juz
czas, gdzie my$l pogtebienia pracy wsérdod miodziezy przyjeta sie
mocno, co niewatpliwie wyjdzie na korzys¢ samej miodziezy,
ktéra jest fundamentalnym materjatem budowy Panstwa Pol-
skiego.
Stanistaw Bozek.

Gorgce serca

Na fali wspomnien

Stefan usiadt na tawce. Twarz jego rozeSmiana, z oczu
bije rados¢, szczescie. :Bo oto, po wielu trudach i walce z prze-
kornym losem Stefan otrzymat S$Swiadectwo dojrzatosci. Tak
pozadany 'dyplom na nauczyciela trzyma w garsci, Swiadom, ze
od dnia dzisiejszego sa przed nim otwarte drzwi szkoty, ze po
wakacjach stanie przy upragnionym warsztacie pracy. A zda-
wato sig, ze celu tego nigdy nie osiggnie, gdyz na 'drodze jego
zycia, im blizej byt realizacji swych pragnien', pietrzyty sie co-
raz wieksze przeszkody.

— Przeszkody?

— Czemze one sa dla niego dzisiaj, gdy umyst podniecony,
gdy serce wali jak mtot, gdy obudzita sie w nim gorgca chec
pracy, zadza czynu?

Peten wiary w siebie, we wiasne sity, opart sie wygodnie
0 porecz tawki i przymknawszy powieki, zatopit sie z luboscia,
z dziwng rozkoszg w rozpamietywaniu swej niedalekiej prze-
sztosci . , .
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Wsréd nattoku wspomnien, jedno z nich wystepowalto
z szczegO6lng wyrazistoscia. Oto przypomniat sobie, jak byt
uczniem seminarjum nauczycielskiego' w Naszydiowie. Zacny
profesor psychologji daremnie usitowat rozwodzi¢ sie nad afek-
tami. Milodziez czego innego pragneta:

— Wiesci, wiesci ze Slaska!

Niedziwota, wszak wczoraj, w niedziele, na Gérnym Sla-
sku byt plebiscyt. Dzisiaj winny juz nadej$¢ wiadomosci o wy-
niku plebiscytu. iNa dwdéch poprzednich godzinach zapomniano
o lekcjach, zaniepokojona mtodziez zwracata sie myslg i sercem
ku Slaskowi.

— Jaki moze by¢ wynik plebiscytu?

— Jak daleko na zachdd przesunie sie granica Polski? —
rzucano pytanie.

Kazdy z uczniéw zerkat na mape i przygarniat oczyma w
granice Rzeczypospolitej prastarg Ziemie Piastowskg. Podnie-
cenie osiagneto punkt kulminacyjny wiasnie na lekcji psycho-
logji, gdy wtem, z trzaskiem ogromnym, jak bomba, wpadt do
sali rozpromieniony dyrektor i na cate gardio, przerazliwym gto-
sem, zawotat:

,Gorny Slask nasz!l",

Zawyta wiara z radosci,

.Niech zyje polski Gérny Slask!"

»Niech zyja Gérnoslagzacy! — wydzierano w niebogtosy.

Odruchowo, ktory$ z uczniéw zaintonowat Rote. Reszta
podchwycita melodje i poptyneta piesn mocna, goraca:

Nie rzucim ziemi...

Zorganizowano pochéd na rynek. Sciggnetly inne szkoty,
organizacje, miodziez, doro$li. Rynek byt zawalony ttlumem.
Rozpoczety sie przemdwienia improwizowane, od serca, gorgce
a mocne:

. 0 Slgsku Piastowskim, silnym i nieugietym ...
. 0 kuiturkampfie , ..
. 0 ludzie $lgskim butnym i nieustraszonym . .,
. 0 czarnym diamencie ...
. 0 horoskopach zycia gospodarczego Polski. .

0 Ojczyznie ., . jej wielkiej przysztosci .

Stefan0W| bito mocno serce, pod wp}ywem itak doniostej
chwili, budzity sie w nim pragnienia:
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— Ach, zeby juz mozna byto wzig¢ sie do pracy, zakasac
rekawy i méc odrabia¢ ugor wiekowej niewoli.

— Péjde na Gorny Slask — postanawiat — pokocham ten
iud, zzyje sie z nim, bede harowat, oddam mu wszystko, mg mi-
tos¢, zdrowie i zycie ..

* * *

Stefan nie przypuszczat, ze predzej, anizeli to obliczat, be-
dzie na Gornym Slasku, ze nawet tu bedzie mu dane-m konczyé
seminarjum nauczycielskie, Szczes$liwy, odgrzebujac dzisiaj w
pamieci te piekne przezycia, wciggat petng piersia Swieze, ma-
jowe powietrze Czut sie wolny, niezalezny ... Wydawato mu
sig, ze kazde dziecko, kazdy przechodzien, drzewo, kamien —
uSmiechaty sie do niego, iNawet i te miijony Swiatet, co jak
Swietojanskie ogniki, hojng reka rozsiane po ziemi $lgskiej, mi-
gocg sie w ciemnosci — ze i one filuternie usmiechajg sie do
niego, wabig ku sobie ...

Juz zmrok zapadt. W ciemnosci zarysowaly sie jeno, ni-
czem wysokie wieze — las komindéw. Z nich szerokg wstega
rozptywat sie dym, jakby ofiara kadzidlana, sktadana w po-
dziece na ottarzu Optrznosci za wyrdwnanie krzywd dziejowych,
za wolno$¢ odzyskang, za chieb i prace w wolnej ojczyznie.

Zycie zamierato, ale tylko napozér. Bo¢ jedni kiadli sie
wprawdzie na spoczynek, tysigce zas, jako mrowki robocze, pra-
cowato w podziemiach lub prazyto sie przy ogniu wielkich pie-
coOw hutniczych, Tam, te rece, co umialy chwyci¢ za broh w
trzech powstaniach, rozrywaty ii wyrzucaly na powierzchnie
czarny diament. W takt kilofa bity serca gérnikéw, zarem pa-
leniska ptonety serca hutnikéw, co to umiaty zachowa¢ swa
godnos$¢ narodowa, co to mimo tylu przeszkéd Ignety do Polski.

— Jakem szczesliwy — wyszeptat Stefan. — Zdaje mi sieg,
ze moj caty swiat! Lecz najlepsza czastka, jaka we mnie tkwi,
nalezy sie tobie Slagsku, Z Wami tu ostane, harowat bede, bo
jestescie najmilsi memu sercu.

Stanistaw Btasinski,
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Kronika

Posiedzenie Zarzadu Okregu Sl. Z, N, P,

Plenarne posiedzenie Zarzadu Okregu Z. N. P. wraz z prezesami Od-

dziatéw Powiatowych odbyto sie w dniu 10. II. 35 r. o godz. 10. Przedmio-
tem obrad bytly sprawy dotyczace cze$ciowego wprowadzenia nowego sta-
tutu — w oddziatach powiatowych i ogniskach. Sytuacje w szkolnictwie

i program pracy na biezacy rok kalendarzowy zreformowat kol. J. Syska.
Metody pracy spotecznej scharakteryzowat przewodniczacy Sekcji Pracy
Spoteczno-Os$wiatowej kol. Tarnawski I. Zebranie zakonhczyty sprawozda-
nia Kom. Rewizyjnej i Kom. Lustracyjnej.

Skiladki na cele spoteczne,

W biezacym roku szkolnym Z. N. iP. na Slagsku przekazat na cele spo-
teczno-o$wiatowe z funduszéw Organizacyjnych: 600 zi. tyt. subwencji na
Miesiecznik Pedagogiczny w Cieszynie. 500 zt. na Fundusz Macierzy Szkol-
nej. 300 zt. na Fundusz Szkolnictwa Polskiego Zagranica.

W akcji pomocy powodzianom niezaleznie od kwot ztozonych przez
nauczycielstwo z tytutu opodatkowania poboréw stuzbowych wziety zy-
wy udzial réwniez i poszczegélne Ogniska. | tak Ognisko Chorzéw Il zio-
zyto 30 zt Orzegéw 5,25 zt. Lipiny SI. 19,80 zi Swietochtowice 30 zi
Skoczéw 30 zt. Bielsko 50 zt. Mystowice 25 zt. Hajduki Nowe 60 zt, No-
wy Bytom 5 zi, Ruda Sl. 11 zi Siemianowice 10 zt. Tarnowskie Géry 5 zk
Oddz. Pow. Tarnowskie Go6ry 5 zt. Ognisko Chropaczéw 36 zi Wielkie
Hajduki 20 zt. Pszczyna 50 zt. Mikotéw 20 zt. Tychy 10 zt. Knuréw 10
zt, — Ogo6tem ztozono i przekazano kwote 1826 zt

Kurs przygotowaweczy,

W biezacym miesigcu zakonczono kurs przygotowawczy do li-go egza-
minu dla nauczycielek rob6t recznych i gospogarstwa domowego. Kurs ten
zorganizowany staraniem Okregu Z. N. P. skupit okoto 50 uczestniczek.

Z Sekcji Wychowczyn Przedszkoli,

W niedziele dnia 27, I. 35 r. odbyto sie Walne Zebranie Sekcji Wycho-
wawczyn Przedszkoli ze wspo6tudziatem wiceprezesa kol. E, Kinsnera i kol.
Depowskiego St. Prace w Sekcji prowadzi sie w kierunku organizacyjnym
skutkiem czego ilo$¢ cztonkin stale wzrasta. Zwraca sie rowniez duzy na-
cisk na sprawe samoksztatcenia sie. Miedzy innemi uchwalono zorgani-
zowac¢ kurs dla tych Kolezanek, ktére w my$l ostatniego rozporzadzenia
M. W. R. i O. P. nie posiadaja kwalifikacyj na wych. przedszkoli. Kurs ten
zostat juz zorganizowany. Wykiady beda odbywaty sie w poniedziatki i
czwartki od godz. 16— 19 w Katowicach w szkole im. Marszatka J. Pitsud-
skiego, ul. Jagiellonska. Pierwszy wyktad odbyt sie w dniu 21. IT. 1935 r.
Dalsze odbedg sie regularnie w mies. marcu.
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Wspotpraca z P, Z, Z,

W zwigzku z kumulacja wkitadek cztonkowskich Zarzad Okregu Z. N.
P. doszedt do porozumienia z Polskim Zwigzkiem Zachodnim (dawn. Z. 0. K.
Z.), na skutek czego wspomniana organizacja zwrécita sie do kierownika
Okregowej Sekcji Pracy Spoteczno-Os$wiatowej Z. N. P. kol. Tarnawskiego
z apelem o podanie nazwisk tych kolegéw, ktérzy zadeklaruja wspodtprace
w P. Z. Z

Potgczenie Ognisk,

Naskutek potaczenia sige igminy Szarlej i Wielkie Piekary nastgpita row-
niez i komasacja Ognisk Z. N. P. obu potgczonych gmin. W dniu 28. XI. 35 r.
na Walncm Zebraniu skomasowanych Ognisk pod przewodnictwem delegata
Zarzadu Okregu SI. Z. N. P. kol. Depowskiego Stef. ukonstytutowal sie na-
stepujacy Zarzad nowego ogniska Z. N. P. Szarle,j-W. Piekary: Prezes kol.
Skowyra Franciszek, sekretarz kol. Damaszewicz J., skarbnik kol. Wroébel
Bronistaw.

Kurs samoksztatceniowy w Lulblincu,

Zarzad Ogniska i Rada Pedagogiczna w Lublincu zorganizowaty Kkurs
dydaktyczno-pedagogiczny.

Na kursie tym przyjeli wyktady oprécz sit miejscowych takze kol. z Ka-
towic, jak Dr. Miterzanka, Dr. Zutowska, Dr. Sobolski, Mgr. Rzezniczek, De-
powski, Kujawski, Bulicz, taciak i Kiernas.

Kierownictwo kursu zwraca sie do kol., aby jak najliczniej wzieli
udziat w tym kursie.

Kurs odbywa si¢ w soboty od godz. 16-tej do 19-tej Lubliniec, — Szkota
Powszechna.

Z Kochtowic,

W dniu 24 stycznia 1935 r. odbyto sie w Kochtowicach Walne Zebranie
Ogniska Z. N. P. Po o-bszernem sprawozdaniu ustepujacego Zarzadu i u-
dzieleniu absolutorjum, przystagpiono pod przewodnictwem Kol. Graffa Ta-
deusza do wyboru nowego Zarzadu. Prezesem wybrano ponownie Kol. Bie-
lewicza Witadystawa, zast. prezesa Kol. taszczoka Jana, sekretarzem Kol.
Schlichtingeréwne Monike, skarbnikiem Kol. Podulke Stanistawa. Komisje
Rewizyjng stanowig Kol. Graff Tadeusz, Kol. Sliwéwna Janina, Kol. Owocé-
wna Zygmunta. Nadto uchwalono na wniosek prezesa, z catorocznych o-
szczednos$ci przesia¢é kwote 40 zt. na Budowe Muzeum Narodowego w Kra-
kowie,

Zabawa Z, N, P.

Zarzad Okr. Z. N. P. urzadza 2. Ill. ib. r. Zabawe karnawalowgag w salach
T. C. L. przy ul. Francuskiej w Katowicach, z ktérej czysty dochéd zosta-
nie przeznaczony na kulturalne potrzeby Polakéw w Czechostowacji. Komitet
zwraca sie do wszystkich Kol. Kol., aby starali sie wzig¢ jaknajliczniejszy
udziat w tej zabawie. Po zaproszenie zgtasza¢ sie mozna w Zarzadzie Okr.
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Ksigzki nadestane

Kalendarz, Przewodnik Mtodziezy Powstanczej, Katowice 1935 nakta-
dem Zarzadu Gitéwnego Oddzialu Miodziezy Powstanczej, pod redakcja W.
Sali, str. 268, cena 1,50 zt. Przewodnik Mtodziezy Powstahczej obok wiado-
mosci czysto organizacyjnych zawiera wiele materjatu z zakresu wiadomosci
0 Polsce i Slagsku. Poszczegélne artykutly opracowane przez bardzo powaz-
nych autoréw moga stuzy¢ jako materjat do pogadanek o$wiatowych.
Wspomnianym wydawnictwem powinni zainteresowaé sie¢ poza ludzmi orga-
nizacyjnie zwigzanemi z Oddziatami Mtodziezy Powstanczej rébwnez wszyscy
ci, ktorych interesuja formy pracy spotecznej, i ktéorzy w pracy tej biora
czynny udziat. Przewodnik Mtodziezy Powstanczej jest do nabycia w Domu
Ksigzki Polskiej w Warszawie, Plac Trzech Krzyzy 8 w ksiegarnich kato-
wickich oraz we wszystkich Zarzgdach Powiatowych i Oddziatlowych Mito-
dziezy Powstanczej na terenie catego Gérnego Slaska.

Sikorski Waierjan — Wychowanie fizyczne w szkole powszechnej
(podrecznik dla nauczyciela) Poznan 1934 skiad gtéwny Ksiegarnia Sw. W oj-
ciecha, stron 166 + 5 nlb in 80 — cena zt 3,30. Ukazanie sie nowego

podrecznika wychowania fizycznego znanego autora z tej dziedziny moze
przyczyni¢ sie do giebszego opanowania tego zagadnienia przez nauczyciel-
stwo, w zwigzku z nowym programem c¢wiczen cielesnych w szkotach po-
wszechnych zwtaszcza, ze w caltym wydawnictwie przebija che¢ przyjscia
z pomocg nauczycielstwu pracujagcemu w dzisiejszych trudnych warunkach
wychowawczych. Wydawnictwo bardzo usilnie stara sie¢ o to, aby w tych
dzisiejszych ,kryzysowych warunkach" prowadzi¢ owo wychowanie fizyczne
1 daje wskazowki, jak nalezy to czyni¢. Opiera sie na zalozeniu, ze pro-
wadzi¢ wychowanie fizyczne mozna w kazdej szkole, w kazdych warunkach
nawet przy minus 8 stopni C. Podrecznik podaje caty szereg osnéw lekcyj-
nych dla klas | i Il przyktady lekcyj zabaw i gier dla klas 1lIl do
VIl — i takze specjalnie omawia zagadnienie takich sportdéw na terenie
szkolty powszechnej jak ptywanie, nauka jazdy na nartach, na tyzwach i sa-
neczkowanie. Wydawnictwo bogato ilustrowane w rozdziale opracowanym
przez p. Jana Jasinskiego omawia wycieczki, zabawy i gry polowe jako ¢wi-
czenia fizyczne, ktére majg by¢ przeprowadzone w ciggu catego roku. Na-
stepnie autor omawia ¢wiczebny materjat gimnastyczny w osnowach lek-
cyjnych dla klas Il do VII-mej, dzielac 6w materjal na nastepujace 4 grupy:
1) ¢éwiczenia porzadkowe, 2) ksztattujace, 3) réwnowazne, 4) stosowane.
W rozdziale opracowanym przez p. Z. Nozynska jest specjalnie ciekawa
czes$¢ ilustrowana wydawnictwa z dodatkiem tekstow nutowych dla opraco-
wania plaséw i tancow ludowych, omawiajac takze sprawe osnow lekcyj-
nych w izbie szkolnej, ¢wiczen 10-cio minutowych i $rédlekcyjnych. W za-
konhczeniu podaje wydawnictwo jako wktadke rozktadu materjatu éwiczeb-
nego. Calo$¢ dostosowana do potrzeb szkoty powszechnej opracowana fa-
chowo i przystepnie, moze odda¢ cenne ustugi nauczycielowi ¢wiczen fi-
zycznych w szkole powszechnej.
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M. J, Michatowski — Piosenki dla Il klasy szkdl powszechnych, do
tekstow Czytanki Wiejskiej i Miejskiej B. Kubskiego, M. Kotarbinskiego
i E. Zarembiny, Lwow 1935, naktad i wtasrios¢ K. S. Jakébowskiego, stron
22, cena 1,20 zi Spiewnik zawiera w tek$cie 34 jednoglosowych piose-
nek i umozliwia nauczycielowi $ci$lejsza korelacje pomiedzy nauka S$pie-
wu a nauka jezyka ojczystego. Dotaczenie do melodji tekstow czytanki
utatwi niewatpliwie prace nauczyciela, jak réwniez przyczyni sie do tat-
wiejszego wytworzenia sentymentu dla zywego stowa mowy ojczystej.

Bibljoteka Pie$ni Regjonalnych. — Naktadem Ksiegarni i Drukarni Ka-
tolickiej S. A. w Katowicach ukazal sie pierwszy tomik Bibljoteki Pie$ni
Regjonalnych p. t. ,Slask". Bibljo.teczka ta znajduje sie pod redakcja
(znanego na tutejszym terenie) K. Hiawiczki. Wymieniony $piewnik do-
starcza cennego materjatu do nauki $piewu w szkole, ktéory w spos6éb zy-
wy i bezposredni zbliza ja do terenu zycia i pracy nauczyciela $laskiego.

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego w sprawie
wice-prezesa Stefana Drzewieckiego.

Wobec kampanji niektérych organéw prasy, skierowaenej przeciwko
jednemu z wiceprezes6w Z. N. P. p. Stefanowi Drzewieckiemu, Prezydjum
Zarzagdu Giéwnego Z. N. P. oSwiadcza co nastepuje:

1) Na skutek listu p. posta Stanistawa Karpinskiego, opublikowanego
w ,,Robotniku” z dnia 29 kwietnia 1932 r., w ktérym to liscie p. poset Kar-
pinski zaatakowat p. Drzewieckiego z racji jego dziatalnos$ci w Rosji So-
wieckiej, p. Drzewiecki wszczat postepowanie honorowe przeciwko p, po-
stowi St. Karpinskiemu. W wyniku tego postepowania sad honorowy w e-
sobach: superarbitra adwokata dr. Zygmunta Gralinskiego, oraz arbitrow
p. L. Sudy i p. B. Dratwy = wydat w dniu 9. Il. 1935 r, wyrok, catkowicie
rehabilitujacy p. Drzewieckiego;

2) W posiadaniu Prezydjum znajduja sie dokumenty, stwierdzajgce w
sposéb niewatpliwy, ze dziatalno$¢ V-prezesa Drzewieckiego na terenie Ro-
sji Sowieckiej, poswiecona propagandzie prawa Polski do niepodlegtosci
wséréd postepowej inteligencji rosyjskiej, ochronie i rewindykacji polskiego
mienia kulturalnego i artystycznego, wywiezionego do Rosji, oraz obronie
polskosci szkolnictwa polskiego i interesow polskiego nauczycielstwa —
miata charakter wybitnie patrjotyczny i obywatelski.

Za Zarzad Giowny:

(—) St. Machowski, sekretarz. (—) Z. Nowicki, V-prezes.
,Ogniskowiec" — Organ Z. N. P., Okreg Slaski.
Przewodniczacy Komitetu Redakcyjnego: Bulicz Marjan.
Redaktor odpowiedzialny: Gierat Karol — Katowice, ul. Kamienna 9, parter.
Redakcja rekopis6w nie zwraca.

Drukarnia ,,Grafja", Katowice, ul. Kosciuszki 39. — Tel 302-19.
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Pojedyncze okazy

LILUSTRACIJI SZKOLNEJI

Pragnac utatwi¢ nabywanie obrazéw ,llustracji Szkolnej" nie w serjach,
lecz stosownie do aktualnych potrzeb szkolnych, otwieramy sprzedaz po-
jedynczych obrazéw do wyboru po bardzo niskich cenach.

Cena obrazéw od 20 groszy za sztuka.

Przy zamoéwieniach na sume wieksza od zt 2,— nie doliczamy kosztéw prze-
sytki. Przy zaméwieniach do 2 zt — za przesytke pobieramy 50 groszy.

NA ZADANIE WYSYLAMY KATALOGI OBRAZOW — BEZPLATNIE.

Zarzad Giéwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
W arszawa, ul. Wybrzeze Kosciuszkowskie 35. Konto P. K. O. Nr. 435.

Kalendarz Nauczycielski
na rok 1935

Cena kalendarza 1 zt 50 gr, z przesytka i zt 75 gr.

Zamawia¢ mozna:
1) W ,Naszej Ksiegarni", Swietokrzyska 18. Konto P. K. O. Nr, 2058,

2) W Zarzadzie Gitownym Zwigzku N. P., Wybrzeze Kosciuszkow-
skie 35. Konto P. K. O. Nr. 435.

Nauczycieli kwalifikowanych

poleca:

BIURO POSREDNICTWA PRACY ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POL-
SKIEGO, KATOWICE, UL. POCZTOWA 11.

Ruch Regjonalistyczny w Europie

Ksiazka — z ktdrg winien sie zapozna¢ kazdy nauczycieL

Cenna ta praca zostata wydana przez Sekcje Regjonalistyczno-Krajoznawczg

Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Rewelacje stanowi takze cena wydaw-

nictwa. Dzieto bowiem w dwdéch tomach o 824 stronach druku kosztuje
w sprzedazy ksigegarskiej =— tylko 8 zt.

Nabywaé¢ mozna w Zarzadzie Gtéwnym Z. N. P.

Warszawa, Wybrzeze Kosciuszkowskie 35. Konto P. K. O. Nr. 435
-lub w ,Naszej Ksiegarni", ul. Swietokrzyska 18. Konto P. K. O. Nr. 2058.



Kolezanki 1 Koledzy!

Okregowa Komisja Pedagogiczna Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w
Katowicach, wspétpracujac z 147-oma Kolezankami i Kolegami nad najroz-
maitszemi zagadnieniami pedagogiczno-dydaktycznemi (patrz numer spra-
wozdawcy Ogniskowca z dnia 10 marca 1934 r. Nr. 5—6) postanowita

zwota¢ w maju 1935 r. Sejmik Pedagogiczny do Katowic.

Przedmiotem obrad Sejmiku beda trzy zagadnienia:

1) karnosci, 2) drugorocznosci i 3) realizacji programéw naukowych w
zakresie poszczeg6lnych przedmiotéw, uzaleznionej od czynnikéw dykto-
wanych przez $rodowisko.

Zagadnienia te omawiane beda w trzech réwnocze$nie obradujacych
sekcjach przez Kolegéw (zanki) pracujacych w najrozmaitszych $rodowi,
skach.

W zwigzku z powyzszemi postanowieniami zwracamy sie do Kolezanek
i Kolegéw z prosba o:

1) zbieranie materjatéw odnoszacych sie do tych zagadnien,

2) systematyczne i ciagle opracowywanie dos$wiadczen dokonywanych

na wymienione tematy w ciggu biezgcego roku szkolnego,

3) zgtaszanie reieratdw opartych na poczynionych doswiadczeniach i

4) zwigzanie ich tresSci z codzienng rzeczywistos$cig szkolna.

Opierajac prace nad wyszczegb6lnionemi potwyzej zagadnieniami na pod-
stawach teoretycznych, nalezatoby nada¢ opracowaniom charakter jaknaj-
bardziej praktyczny, przyczyniajacy sie do pogiebienia naszych poczynan
pedagogiczno-dydaktycznych.

W .posiadaniu Okregowej Komisji Pedagogicznej znajduja sie krotkie re-
feraty podajace:

1. wskazéwki odnoszace sie do metod pracy nad wymienionemi zagad-
nieniami,

2. literature umozliwiajaca:

a) gtebsze zorjentowanie sie w tych zagadnieniach i
b) zaznajomienie sie z dotychczasowemi rezultatami badan i doswiad-
czen.

Czas trwania referatu przewiduje sie na 35 minut.

Kol. Referenci proszeni sa o sktadanie reieratbw wraz z najwazniej-
szemi wnioskami i tezami, wynikajacemi z referatéw, na rece Przewodni-
czacego Komisji do dnia 15 kwietnia 1935 r.

Tytuty referatdw wraz z nazwiskami referentéw i najwazniejszemi wnio-
skami i tezami z referatow wyptywajacemi, zostang opublikowane w szcze-
g6towym programie obrad Sejmiku.

Zgtoszenia referatow uprasza sie nadesta¢ pod adresem Przewodnicza-
cego Komisji do dnia 15 marca 1935 r.

Blizszych informacyj w sprawie organizacji Sejmiku Pedagogicznego u-
dziela Przewodniczacy Okregowej Komisji Pedagogicznej Z. N. P. w Kato-
wicach, ul. Pocztowa 11, Dr. Sokolski Konstanty, nauczyciel Panstwowego
Seminarjum Nauczycielskiego meskiego w Mystowicach.

Przewodniczacy Komisji Pedagogicznej Okregu Slask. Z. N. P.
(—) Dr. Sobolski Konstanty.



