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Dr. MAKS SCHAFF.
Wymowa cyfr.

Korhiczy sie obecny rok administracyjny; w najblizszych
dniach trzeba bedzie zamkna¢ ksiegi i przygotowaé sprawozdania
z czynnosci naszych instytucyj, by je w ustawowym czasokresie
przedtozy¢ wiladzom nadzorczym.

Zbliza sie rowniez termin walnego zgromadzenia. Przygoto-
wywujemy wiec cyfry odnoszace sie do dziatalnosci Centr. Kom.
opieki nad sierotami zyd. na terenie trzech wojewo6dztw Mato-
polski Wschodniej. Te kolumny cyfr bardzo przekonywujgco prze-
mawiajg do tych, ktorzy chcg i umiejg je czytac. W najblizszym
czasie ogtoszone zostanie sprawozdanie z dziatalnosci Centralnego
Komitetu oraz podlegtych mu instytucyj. Sprawozdanie to bedzie
ogtoszone w ,Przegladzie Spotecznym", aby wszystkim wiadzom
oraz opinji publicznej da¢ mozno$¢ wgladu w warunki naszej
pracy i ile trzeba wysitkébw wprost nadludzkich, aby praca jako
tako mogta by¢ kontynuowans.

Czy praca Centr. Komitetu i podlegtych mu instytucyj jest
owocng o tern wydadzg czytelnicy sgd po ogtoszeniu sprawozdania.
Dzis chce omdwié tylko niektore cyfry, ktére — zdaniem mo-
jem — najlepiej scharakteryzujg ogoing sytuacje naszej akcji. Dla
utatwienia zrozumienia sytuacji i jej oceny bede w dalszym ciggu
operowat cyframi, poczawszy od r. 1927 az po koniec roku 1934.

Zaczynamy od r. 1927, albowiem w tym roku po trzyletniej
walce poraz pierwszy instytucje nasze otrzymaty pomoc ze strony
samorzadow.



W r. 1927 mieliSmy w naszej opiece 4.084 dzieci. W roku
nastepnym mieliSmy juz tylko 3.227 wychowankdw, zmniejszyta
sie zatem liczba utrzymywanych przez nas sier6t o 21°/0. Redukcje
te mogliSmy wowczas uwaza¢ za objaw nader dodatni, albowiem
zwalnialiSmy jedynie tych naszych pupilow, ktorzy mogli juz
utrzymac sie z wiasnej pracy i nie potrzebowali juz naszej pomocy,
pozostajgc jednak nadal pod naszg moralng opieka.

Wydawato nam sie wdwczas, iz przy wspoétpracy rzadu, samo-
rzadu i spoleczenstwa uda nam sie scentralizowa¢ akcje pomocy
dla biednej i opuszczonej miodziezy, ze rozpoczniemy na wielkie
rozmiary zakrojong prace nad przewarstwowieniem spotecznem,
obejmiemy catoksztatt zagadnien tyczgcych sie miodziezy i ze przy
wytezonej pracy bedziemy mogli po pewnym czasie z dumg twier-
dzi¢, iz tak jak w czasie wojny i w okresie powojennym objelismy
opiekag naszg wszystkie sieroty potrzebujgce pomocy, tak obecnie
zajmujemy sie calg miodziezg niezamozng dla jej dobra i na pozy-
tek Panstwa calego.

Niestety jednak wskutek okolicznosci, o ktérych mowa bedzie
ponizej, nie mogliSmy tego zadania zrealizowac¢.

Jeszcze w r. 1928 zwolniliSmy stosunkowo powazng liczbe
starszych dzieci. ZeszliSmy do cyfry 2.919, aby w r. 1934/35 zejs¢
do cyfry 2654 wychowankéw. Nie powiekszyliSmy zatem naszej
dziatalnosci, owszem w bardzo znacznej mierze ograniczyliSmy ja
w stosunku do r. 1927, bo o 35% w czasie, gdy z powodu ogol-
nego kryzysu, wielkiego zubozenia znacznie powiekszyta sie liczba
dzieci domagajacych sie i koniecznie potrzebujgcych pomocy. Nie
wiem, czy dumna, ongi$ zupetnie zastuzona nazwa ,,Centralny Ko-
mitet opieki nad sierotg zyd.“ odpowiada dzi$ rzeczywistosci. Dzi$
obok Centralnego Komitetu istnie¢ muszg najrozmaitsze komitety
obywatelskie, ktére pod najrozmaitszemi nazwami i tytutami wydo-
bywajg z kieszeni zubozatej ludnoSci Srodki potrzebne na dozywia-
nie tej olbrzymiej falangi miodziezy, kt6rg Komitet zajmowac sie
nie jest w stanie, nikt jednakowoz niestety nie zajmuje sie sprawg
wychowania i wyszukiwania zawodu dla tej mtodziezy.

Kto ponosi wine powyzszego stanu rzeczy?

Spoteczenstwo w r. 1927 przyczyniato sie do akcji naszej kwotg
odpowiadajacg 46.2% ogdétu wydatkéw. Z roku na rok powieksza
sie procentowy udziat spoteczenstwa w wydatkach na pokrycie
potrzeb naszych instytucyj. W ostatnim roku pokryto spoteczen-
stwo juz 75% ogotu wydatkow, w tym czasie przez nasze instytucje
poniesionych. Swiadczy to o ofiarnosci i poczuciu odpowiedzialnosci
spoteczenstwa jaknajlepiej. Mimo kolosalne obcigzenie na rzecz in-
stytucyj spotecznych, jakiego nie majg inne spoteczeristwa, zdobyto
sie zubozate spoteczenstwo zydowskie na pokrycie % ogétu wydat-



kow na utrzymanie sierdt i dzieci pozbawionych ponajwiekszej cze-
Sci oparcia i jakiejkolwiek pomocy ze strony ich rodziny. Cyfry
absolutne sg mniejsze, niz w latach ubiegtych; wykazuje to w jakim
stopniu spoteczenstwo zubozato. Mimoto jednak ofiarnie i ochotnie
przyczynia sie do krycia potrzebnych wydatkow, dajac temsamem
dowod, iz ma do naszej pracy zaufanie, iz w 100% uznaje potrzebe
naszej dziatalnosci, i ze solidaryzuje sie z nami w tej dziedzinie
pracy. Jest to dla nas najlepszem S$wiadectwem, jest dowodem, iz
spetniamy wole naszego spoteczenstwa, ze jeteSmy jego rzecznikami
i ze wychowujemy powierzong nam miodziez osierocong zgodnie
z wolg naszego spoteczenstwa.

O ile idzie o pomoc rzadowa, to w cyfrach absolutnych wro-
cita ona do norm z r. 1927, procentowo powiekszyt sie udziat Rzg-
du w naszych wydatkach z 1% na 3%. Musimy w tem miejscu
z uznaniem i podziekowaniem podkresli¢ objektywne po najwiek-
szej czesci ustosunkowanie sie czynnikow rzadowych do naszej
akcji. Ponadto uwzgledni¢ nalezy, iz Rzad subwencjonuje bezpo-
$rednio nasza centralng instytucje ,,Centos"”, od ktorej otrzymujemy
miesieczne subwencje, w ktérych mieszczg sie i sumy otrzymywane
od Rzgdu. Faktycznie zatem pomoc rzgdowa jest znacznie wyzsza
niz byta w r. 1927.

Wydziaty opieki spotecznej wszystkich trzech wojewddztw na
terenie naszej dziatalnoSci pozostajg z instytucjami naszemi w bar-
dzo Scistej tagcznosci, znajg ich prace, ich potrzeby i w miare swych
skromnych mozliwosci przychodzg im z pomocg. Pozostatoby je-
dynie zyczyc¢ sobie, by i inne Urzedy Wojewddzkie na terenie calego
Panistwa w podobny sposob ustosunkowaty sie do miejscowej akcji
opiekunczej nad dzieckiem zydowskiem i by wszystkie rzgdowe
wiadze nadzorcze zaczely wreszcie wywiera¢ odpowiedni nacisk
na zwigzki komunalne w Kkierunku wypetniania zadan opieki spo-
tecznej.

Bolesnem i zawstydzajagcem jest ustosunkowanie sie naszych
gmin wyznaniowych do sprawy opieki nad sierotami i do wspot-
pracy z naszemi instytucjami. Po dtugich walkach, perswazjach, uzy-
skaliSmy wreszcie, iz w r. 1927 stosunek subwencji gmin wyznanio-
wych do og6tu naszych wydatkéw wynosit 5.7%. W nastepnych
dwu latach podnidst sie do 6% a nastepnie zaczat sie obnizaé i do-
szedt wreszcie do $miesznie niskiego stosunku 2.5%, przy budzecie
zmniejszonym w miedzyczasie o przeszto potowe. Rozmyslnie nie
ogtaszam tabeli wykazujgcej ile pojedyncze Gminy "Wyznaniowe
fozyly zwiaszcza w ostatnich latach na nasze potrzeby, boje sie
bowiem, ze gminy — zwiaszcza wielkich miast — wstydzi¢ sie bedg
musiaty swojej bezczynnosci w tej tak waznej dziedzinie pracy spo-
tecznej.



Rozumiemy, iz stosunki finansowe naszych gmin wyzn. s3
bardzo zte, wiemy, iz dochody ich w stosunku do lat poprzednich
w znacznej mierze sie obnizyly, ze gminy nasze walczag 0 mozno$é
wyptaty wynagrodzenia swym urzednikom, ale to przeciez me
usprawiedliwia zupetnej prawie bezczynnosci naszych wyznanio-
wych instancyj. ldzie przeciez o los dorastajgcego pokolenia, idzie
0 zapewnienie lepszego jutra olbrzymiej liczbie przysztych podat-
nikéw tychze gmin. Nie moze by¢ nazwang ani madrg, ani stuszng
obecna polityka gmin wyznaniowych. Wszak zarzady tych gmin
musza sobie powiedzie¢, ze jesli wspierajg instytucje opiekujace sie
miodziezg, to miodziez ta otrzymuje nalezyte wychowanie, zostaje
skierowang do odpowiednich zawoddw, wobec czego liczy¢ sie nale-
zy z tern, ze wyros$nie na produktywnych cztonkdw spoteczenstwa,
ktorzy zasila¢ bedg w przysztosci kasy gmin podatkami. Naodwrot,
jesli miodziez wychowuje sie w nedzy, na ulicy, bez opieki, bez
zadnego kierunku, to powiekszg sie tylko kadry os6b, obcigzaja-
cych budzet opieki spotecznej, powieksza sie kadry zebrakow, lu-
dzi nieproduktywnych, wiecznie rozzalonych, nie mogacych nic
dodatniego stworzy¢ dla siebie a tembardziej dla ogétu. Gminy wy-
znaniowe powinne — zwilaszcza w obecnej chwili, gdy nienawi$¢
ku Zydostwu w sposdb wprost niebywaty sie powiekszyta, gdy jak
od wiekoéw za czyn pojedynczej jednostki czyni sie odpowiedzial-
nem cale spoteczenstwo — mysle¢ o swojej moralnej odpowiedzial-
nosci za los naszej mtodziezy i za spos6b jej wychowania. Beztro-
skie ustosunkowanie sie cierpigcej nedze miodziezy zemsci sie kie-
dy$ na gminach, ktére ponosi¢ bedg musiaty olbrzymi ciezar zebra-
kow, ludzi bez zajecia, tudzi nieproduktywnych, wiedzacych iz gmi-
ny sg od tego, aby wspieraty biedote.

A jak nazwac ustosunkowanie sie zwigzkow komunalnych do
naszej akcji?

Niechaj tu znow przemowig fakta i cyfry.

Do roku 1927 nie otrzymywaly instytucje nasze zadnej zgota
pomocy od samorzaddéw, ktére stawaty na stanowisku, iz instytucje
nasze nie majg prawa do zgdania pomocy, gdyz niema w tym Kie-
runku zadnej ustawy. A zresztg opieka nad ubogimi zydowskimi
nalezy do gmin zydowskich. Powotywalismy sie poczawszy od r.
1924 na przepisy obowigzujacej ustawy o opiece spotecznej, zby-
wano nas zarzutem, iz Ministerstwo nie oglosito rozporzadzenia wy-
konawczego, a temsamem ustawa nie obowigzuje. Psychoza jaka
w naszej potaci panowata w stosunku do Zydéw w pierwszych la-
tach po odrodzeniu Polski, wrogie nastawienie endeckich w prze-
waznej mierze ojcOw miast byly przyczyng owego negatywnego
1 wrogiego stanowiska, ktére od r. 1924 sprzeczne byto z obowia-
zujacy ustawg. Dopiero od r. 1926 zaczely sie zjawia¢ dodatkowe



przepisy tyczace sie opieki spotecznej i sposobu jej wykonywania.
Ogtoszono prawotwdrcze orzeczenia Najwyzszego Tryb. Administ.
stwierdzajace, iz ustawa o opiece spotecznej musi by¢ wykonywana,
mimo braku rozporzadzenia wykonawczego. Wydawato sie, ze
i w tej dziedzinie atmosfera zaczyna sie oczyszcza¢, ze ustang do-
tychczasowe niestychane i niebywate stosunki, aby na wychowanie
tutejszego obywatela trzeba byto zebra¢ o pomoc zagranica, gdyz
jeszcze w r. 1927 ta pomoc wynosita w naszej potaci kraju ponad
40% ogo6tu naszych wydatkow.

W tym tez czasie zaczynajg zjawiaC sie zapowiedzi innego usto-
sunkowania sie gmin do naszej pracy. W r. 1927 pokrywajg samo-
rzady 4%% naszych wydatkow. W nastepnych latach stosunek sie
poprawia. Wr. 1928 na 7°/, w r. 1929/30 na 15°0, w r. 1930/31
na 16%. Lecz juz w r. 1931/32 stosunek obnizyt sie na 15%, poczem
nastepuje gwattowna redukcja albowiem w r. 1932/33 wynosi sub-
wencja samorzgdow tylko 9% naszego zapotrzebowania, w r. 1933/4
7°/o, a w obecnym roku tylko 3°/0. A jesli weZzmiemy cyfry abso-
lutne to w r. 1927 wynosita suma subwencyj samorzadowych 74.021
zt, w r. 1930/31 — 176.571 z}, obecnie za$ spadla do 15.370 zik
47 gr.

Trzeba sie naprawde bardzo opanowac, aby spokojnie mowié
0 stosunku gmin samorzadowych do naszej akcji.

Niema usprawiedliwienia zadnego dla tego niestychanego,
sprzecznego z literg i duchem ustawy o opiece spotecznej ustosun-
kowania sie wszystkich bez wyjatku samorzagdéw naszej potaci
kraju do akcji opiekunczej nad dzieckiem zydowskiem. Juz nie-
jednokrotnie wskazywaliSmy na niestychane uposledzenie dziecka
zyd. w stosunku do dzieci innego wyznania. PodkreslaliSmy nie-
jednokrotnie, iz wogole opieka spofeczna jest nienalezycie wyko-
nywana, ze jest hanbg dla naszego pokolenia i dla og6tu naszego
spoteczenstwa, iz tyle dzieci bezdomnych znajduje sie w naszych
miastach i miasteczkach. Ale przeciez istniejg lub sg zaktadane dla
dzieci chrzescijanskich kosztem calego spoteczenstwa, a wiec i zy-
dowskiego, zaktady sieroce gminne, bursy, internaty i t. p. A czy
w calej Matopolsce Wschodniej znajdzie sie chocby jedna gmina
wieksza lub mniejsza, ktéraby poczawszy od r. 1924 a wiec od wej-
Scia w zycie ustawy o opiece spotecznej powiedziata sobie, ze jest
jej obowigzkiem zajaé sie takze losem dziecka zydowskiego, zato-
zy¢ jesli juz nie zaklad, lub potinternat, to bodaj jakg$s namiastke
tych instytucyj dla dziecka zydowskiego?

Mija 12 lat od ogtoszenia ustawy o0 opiece spotecznej. Ktéra
z gmin w catej Matopolsce Wschodniej przez caty ten czas poswie-
cita choc¢by jedno tylko posiedzenie dla omdwienia tego zagadnie-
nia, ktéra z gmin porozumiata sie z lokalng gming wyzn. zyd. co



do sposobu wykonywania opieki nad ubogimi zyd. i nad dzieckiem
zyd.? Ktéry z referentow tych wszystkich miast po zapoznaniu
sie z obowigzujgca ustawg i literaturg nowoczesng odnoszacg sie
do wykonywania opieki spotecznej — powiedziat sobie, ze istniejg
w jego gminie i Zydzi i dzieci zydowskie i ze jest elementarnym
obowigzkiem jego zajaé jakie$ stanowisko w tej sprawie?

By¢ moze, ze ustawa o opiece spotecznej, ktdra stworzong
zostata poto, by nies¢ promyk wiary w ludzkos¢, otuchy i nadzieji
W masy, pograzone w strasznej otchtani nedzy i beznadzieji, jest
dla samorzadéw ,dura lex", bo tylko na nie naktada ciezary. Ale
czy wynika z tego, ze mozna z tg ustawg wogoble sie nie liczy¢?
Czy w ten sposéb samorzady spetnig swa role, jako szkota spotecz-
no-panstwowego zycia dla obywateli?

Do kogo mamy méwié, do kogo apelowac? Kto wreszcie uj-
mie sie naszej krzywdy, kto wreszcie zapozwie i nas i panéw rza-
dzacych samorzadami przed swoj sad, wystucha nas i wyda wynok
na tych, ktérzy wywotlujg w nas uczucie niemocy, bezbronnosci
i zwatpienia, bo niema areopagu, ktdryby sadzit tego rodzaju nie-
poszanowanie ustaw.

Skutki tego stanu rzeczy az nadto widoczne sg z cyfr, ktdre
mam przed soba.

Gdy w r. 1927 wydawaliSmy na akcje opiekunicza nad dziec-
kiem zydowskiem 1,623.965 zt. 17 gr., to w ostatnim roku mogli-
Smy wyda¢ jedynie 414.556 zt. 20 gr. a wiec tylko troche ponad
25% tej sumy, podczas gdy liczba dzieci jest tylko o jedng trze-
cig mniejsza.

Ta razaca dysproporcja miedzy spadkiem liczby dzieci
a zmniejszeniem sumy wydatkéw nie moze by¢ wynikiem jedynie
potanienia kosztow utrzymania i Sciesnienia do ostatecznych gra-
nic wydatkéw administracyjnych. Swiadczy ona o tern, iz ograni-
czyliSmy wszystkie wydatki, ze w instytucjach naszych panuje
chtéd a niejednokrotnie i gtod, ze od lat nie przeprowadzano zad-
nych inwestycyj, choéby najkonieczniejszych, ze krwawg pracg
wznoszone budynki niszczeja, ze od lat nie sprawiamy odziezy,
bielizny, obuwia, ze zuzyt sie caly nasz inwentarz i ze wyglad zew-
netrzny naszych instytucyj i naszych dzieci zaczyna znéw przy-
pomina¢ wyglad nie ,,domow dla sierot", ktore chcielismy mieé,
ale schronisk ubogich.

Wina to wylgcznie samorzadow, jesli stan jest taki. Nie ich
to zastuga, ze jeszcze dzi$ 2.640 dzieci znajduje jaka taka opieke,
ale jest ich wytgczng wing, ze nie spetniamy nawet czesci tych za-
dan, ktoreSmy od czasu wojny do niedawna spetniali, ze tysigce
dzieci zyje w najokropniejszych stosunkach i nie mogg znales¢
zadnej pomocy. Mamy pelne prawo zarzuci¢ wszystkim samorza-



dom, ze Swiadomie zamykajg oczy na niedole tysiecy dzieci zy-
dowskich, ze $wiadomie odgradzajg sie od rzeczywistosci, chroniac
sie pod parawan rownowagi budzetowej. W najlepszym pod tym
wzgledem roku 1930/31 ogo6lna suma wszystkich subwencyj komu-
nalnych wynosita 176.000 zt. Czy uwierzy kto$, ze suma ta, nawet
podwojona tub potrojona naprawde zachwia¢ zdota réwnowage
budzetowg zwigzkéw komunalnych na obszarze az trzech woje-
wodztw?

Musimy wiec w imieniu tysiecy dzieci, w imieniu tysiecy przy-
sztych obywateli tego Panstwa domagac sie, by wiadze nadzorcze
raz wreszcie energicznie wkroczyty i potozyty kres temu niesamo-
witemu stanowi rzeczy.

Wotamy i prosimy, by sie to wreszcie raz stato, gdyz inaczej
w najblizszym czasie rung wszystkie nasze instytucje i tysigce dzie-
ci znajda sie na bruku. Bedzie sie potem biada¢ nad powiekszeniem
sie zbrodniczego elementu, bedzie sie rzucaé kalumnje na spote-
czenstwo zydowskie, ale jak dotychczas w historji, tak i w tym wy-
padku wine ponosi¢ bedzie kto inny, tym razem samorzady, ktore
od chwili ogtoszenia ustawy o opiece spolecznej nie chcg jej sto-
sowa¢ o ile idzie o dziecko i ubogiego zydowskiego.

Dr. LEON GUTMAN.

Przewartosciowanie dcvEycticza=
sowych poja¢ pedagogicznych.

(Dokohczenie).

Najwazniejszg misjg szkoly jest uczy¢ miodego czlowieka
wspotzycia i wszelkich w jego sklad wchodzgcych czynnikow.
Szkota bowiem jest pierwszg spotecznoscig wiekszg, jaka dziecko
poznaje. Powinna wiec nig by¢ toto sensu, klasyczng spoteczno-
Scia, gdzie wszystkie zdrowe instynkty sie rodza,
rozwijajg, nie drogg czczego moralizowania i pouczania, ale droga
ich urzeczywistnienia w codziennosci dnia. Sub lima-
cja przejawow zycia spotecznego jest palacyg
wprost konieczno$cig, niski jego poziom jest
wing — cho¢ nie wytaczng — szkoty. Czego sie
tu nie nauczy miodziez w sensie spotecznym, tego nigdzie juz sobie
nie przyswoi. Rodzina, jako pierwszy etap spotecznosci, tchnie
pewnym egoizmem, szkola moze i powinna wznie$¢ sie wyzej.
Szkota nie moze i nie powinna na zadnym odcinku uprawia¢ specjat-



nych nawykow. Jak dtugo bowiem stawiamy interesy _stanowe
szkoly ponad ogo6lnospoteczne momenty, wyrywamy jednostke
z calosci i jg ogladamy, jak jakie$ abstractum. W starym systemie
szkolnym uczen myslat tylko o sobie, utrwalat sie w nim aspotecz-
ny charakter i $wiatopoglad, dostepny w przysztosci dla wszelkich
politycznych trykow, operujgcych nienawiscia i zerujacych na ludz-
kiej glupocie. Nawet Swiadectwa nie odgrywaty tej roli, jaka im de
facto przypada: nie rzeczowo$é¢, tylko nota wysuwata sie na czoto
falszywie pojetej emulacji uczniowskiej. A w przysziem zyciu —
»jego" indywidualne powodzenie, jako odpowiednik ,jego" indy-
widualnej noty. Gdy sie uwzgledni i ten fakt, ze starsze pokole-
nie byto jeszcze bardziej przesigkniete ideologjg asocjalng — zrozu-
miemy, dlaczego nasza humanitas jest tak dolorosa. Urabiato
sie przekonanie, jakoby zycie byto areng wal-
ki, na ktorej per fas i per nefas trzeba szuka¢
wiasnej korzysci. Pojecie kooperacji jest wiec obce. W y-
chowanie, tgczgce sie koniecznie 2z etycznym
pogladem na zycie musi zastgpi¢ dotychczaso-
wag intelektualizacje.

I nikt nie wynosit ze szkoty przyjemnych wrazehn. A gdy nawet
potem nastepowato otrzezwienie — bylo zapdzno, mineta radosé
zycia, gteboko zagniezdzit sie zal i melancholja za utraconem dzie-
cinstwem, sielskiem i anielskiem, ktére mogto stanowi¢ zelazny
fundusz w catosci zycia, a stato sie bezprawnie utrapieniem. Bo z tg
radoscig zycia zanikta fantazja, optymizm, impuls, wytrgcone
przez mysl o jutrze, o partjach, o surowym nauczycielu, o nocie.
Przebogate i piekne zycie miodego czlowieka wymieniata szkota
na grosze. Ten ruch zyciowy zaszczepiony w dniach miodosci,
rozwijat sie, jak bujny chwast i pozniej, zamykajac juz dojrzatego
cztowieka w zespole sugestyj, pojmowanych jako absotutum, dre-
czacych jego i innych. Definitum zycia przesuwa sie coraz dalej,
coraz dalej, energja tworcza stabnie i im wiecej dostoso-
watl sie do wymogdéw szkoty o tak niezyciowem
nastawieniu, tern wigcej cierpiat w zyciu. Kazdy
z nas wie o tern dobrze z doswiadczenia. Ci za$, ktérzy zachowali
swg indywidualno$¢ w dusznej atmosferze szkolnej — stali sie
dzielnymi ludZzmi. Mtodo$¢ musi by¢ dla nas tern, czem jest w rze-
czywistosci; samocelem, nie przygotowaniem, nie negatywem, ktd-
re nalezy jaknajpredzej przezy¢, jako co$ niedoskonatego i zbed-
nego. | dzi§ bowiem zyje dziecko jeszcze w moralnej negacji swego
jestestwa. Miedzy nowag a starg szkotg niema komunikacji. Inne jej
cele inne jej drogi. Kto nie posiada zdolnosci wyrobionej do zycia,
ten niema zadnych zdolno$ci wogoble, choéby wszystkie lekcje na
pamie¢ cytowat i znat kilka jezykow. Oto hasto, ktore nalezy wy-



pisa¢ na murach nowej szkoty. Laik znajdujacy sie poza wiasciwg
sferg zycia pedagogicznego, nie zdaje sobie zazwyczaj sprawy z za-
tozen, srodkéw i celéw nowoczesnej szkoty — ktdérej w rzeczywi-
stosci jeszcze niema, ale ku ktérej zmierzamy bez ustanku. Jest
on skionny mierzy¢ mozliwosci wszelkich poczynarn na terenie
reform szkolnych miarg ilo$ciowg, tz. stosunkiem, jaki za-
chodzi kazdorazowo miedzy iloscig pracy ucznia, a iloscig dostar-
czanego mu materjatu. Znane jest powiedzenie: dzi$ nie wymaga
sie tyle, ile przedtem — przyczem zaleznie od charakteru i nasta-
wienia jednostki oceniajgcej wypada dodatni lub ujemny osad obec-
nej szkoty. W istocie jednak osrodek zmian, jakim szkofa ostatnio
ulega, lezy na zupeinie innem polu i azeby je nalezycie uchwycic,
nalezy stosowa¢ miare jako$ciowa. Ta bowiem stanowi
0 wszelkich przesunieciach w zakresie programatycznym i dydak-
tycznym. Metoda reformowania nie jest bowiem zewnetrzna i me-
chaniczna, tylko wewnetrzna i chemiczna, nie przypadkowa, lecz
funkcjonalna. Zmienita sie bowiem ideologja szkoty, gdy zmienity
sie nasze wiadomosci o dziecku i poglady na zycie. Z natury rze-
czy nastgpity liczne zmiany, ktdre wyrwane z catoksztattu nowej
dynamiki zyciowej nie dajg wiernego obrazu nowego ducha szkol-
nego. On bowiem, a nic innego, jest regulatorem zycia szkolnego,
on tez udzieli nam niezbednych informacyj w kazdym watpliwym
wypadku.

Wiek dzieciecy ongi$ nie miat w sobie zadnych wartosci, byt
przygotowaniem do dojrzatosci i pod tym katem widzenia ukia-
dano program. Osig jego byta dojrzata jednostka, ktora z zatozen
obcych dziecku z natury rzeczy narzucata mu swoj intelektuali-
styczny punkt widzenia. Mato troszczyla si¢ — nieSwiadoma dtugi
czas tego faktu — ze u dziecka najp 6zniej rozwija sie rozu-
mowe zainteresowanie, a zycie jego pitynie wartkim nurtem uczué
1 popeddw, ktore w duzej mierze i na dlugo zabarwiajg nader sil-
nie i intelektualne zainteresowania. Jednostka starsza stawata sie
wzorem — idea, przy$wiecajgca mtodym, przekreslata tern samem
wiek miody, jako co$, co nalezy szybko przezwyciezy¢. Jedyne, co
w miodym cenifa, byta jego pamieé, jako koryto taczace miodego
ze starym, dla uczu¢ i popeddéw miodych nie miata ani zrozumienia,
ani zainteresowania. Tym korytem sptywata ku miodym madrosé
starszych, podawana jako stala warto$¢, zimna statytka urabiata
falszywe nastroje i wstrzymywata postep, dla ktérego statyka jest
zabo6jczg. Ksztatcagc pamie¢ przelewala mase wiadomosci, ktdre
w wiekszej czesci nie zajmowaty miodych, a ktérych pod przy-
musem sie uczyly, przewaznie niechetnie. Kazata miodym patrzeé
w przysztos¢, ktadac mocne podwaliny pod biernos¢ w kaz-
dym wzgledzie. Sfera fizycznych, emocjonalnych i popedowych



efektéw nie wchodzita w rachube i nie mogta wchodzi¢, gdyz byta
autokratyczng. Unikal wiec nauczyciel tych odcinkéw zycia psy-
chicznego, gdzie nie mogt rozkazywaé, jako trudnych i dla jego
autorytetu niebezpiecznych. Zadawalajgc sie okolicznosciowem
wydrwiwaniem i bagatelizowaniem. To uzdolnienie intelektualne
przybrano forme jakiego$ abstractum, odizolowano je jako co$ rze-
komo najcenniejszego od innych czynnosci duchowych, jako mato-
wartosciowych. Kazda jednostka wystepowata z swym ,,rozumem"
oddzielnie, wyrywana z spotecznosci klasowej, rowniez jako zespot
lekcewazonej. Nie miala szkota poglagdu na calo$¢, nie mieli go
potem i wychowankowie. Jej zasade divide et impera przenosit
kazdy na swojg placowke pracy, siejac dokota bez przesady nieraz
zniszczenie — az do wojen wigcznie. Nie byla szkota ostoja
postepu, zasadzajacego sie na roztropnym doborze zmian, ale twier-
dzg konserwatyzmu i tradycjonalizmu w ujemnem znaczeniu tego
stowa, byta laudatorem temporis acti.

Ideaty nowej szkoly stanowig antyteze starej pod kazdym
wzgledem. Niema miedzy niemi kompromisu. W os$rodku nie stoi
wiecej wytwadr umystu, lecz zywy czitowiek w Scistym zwigzku
z otoczeniem, konkretny cztowiek na tle spote-
czenstwa. Rozumiemy, ze zdolnosci danego wieku fizjologicz-
nego sg dostosowane do jego potrzeb i ze miody cztowiek uczy sie
od wewnatrz, a nie z zewngtrz. Nie jest bowiem istotg niedosko-
natg, niezupeinym cztowiekiem dorostym, ale posiada swojg samo-
wystarczalno$¢ i autonomje. Wychowanie wiec nie jest juz tylko
przygotowaniem do zycia, ale jest — zyciem. Te prostg prawde
przyswajamy sobie, ze nie zyjemy poto, aby sie uczy¢ i mysleé,
tylko myslimy, zeby umie¢ zyé. Ten pragmatystyczny punkt wi-
dzenia musi okresla¢ wszelkie nasze poczynania na terenie szkoty.
Celem nie jest pluritas wiedzy, ale osobowo$¢ dziecka, ksztattowana
motorem umystu, uczucia i woli. Z chwilg, gdy nie jaki$ urojony
aprioryzm intelektualny, ale zywy cztowiek *zajasniat na terenie
szkoty, zniknat tem samem szablon w stosunku do niego. Nie jest
wiecej numerem, pozycjag w notesie, zobowigzang do recytowania
pewnego minimum wiadomosci, ale celem, do ktdérego naginamy
program wychowawczy i dydaktyczny, a nie jego do programu!
| wiemy, ze posiada on obok intelektu i inne dyspozycje fizyczno-
psychiczne, ktore trzeba kultywowaé, znikta jednostronnosé¢, praca
nauczyciela czesto mechaniczna poprzednio zmienita sie w psycho-
logiczng, nauczyciel stat sie przyjacielem, doradca, umiejagcym, gdy
trzeba i milcze¢ i uczy¢ sie u miodych, zniknagt sztuczny autory-
tet, zapanowata atmosfera wspdtpracy i zgody zaréwno w stosunku
do kolegow, jak i nauczyciela. Ultima ratio nie jest juz nota, ani
obawa lub inne hamujgce momenty, uczeh rozumie, ze on jest



wartoscig, a nie sucha litera. Nie pojmujemy go wiecej na tle przy-
sztosci, on sam jest juz pozytywem, jego racja bytu lezy w nim
samym. | pamietamy o tem, ze miodo$¢ stanowi powazny odsetek
catego zycia, nie wolno nam jej maci¢ nierozwaznemi poczyna-
niami, bo ma swe prawa obok obowigzkow. Styczno$¢ z zyciem
jest silna, bezposrednia; poprzednio stat miody poza nawiasem
zycia, miat wiecej milcze¢ i nasladowac, dzis, gdy mtodos¢ jest wiel-
kim wycinkiem zycia — jest mtody par inter pares.

Szkota wpleciona w orbite spoteczng nie wyrywa jednostki
z og6lnego schematu spotecznego, widzagc w niej petnowartoscio-
wego cztowieka, ktérego trzeba w pewnym wzgledzie wyzwolic,
utatwiajgc mu przebycie odcinka na drodze zycia bez zabijania
w nim ducha aktywnosci i krytyki. Uczymy jg spotecznosci, jako
podstawy przysztego zycia przez rozwdj takich cech, jak kolezen-
stwo, wspotpraca, i t. d., ktére jednak w zadnej sytuacji nie moga
dozna¢ zalamania. Dbamy o samodzielno$¢, o libertas cogitandi
miodziezy, zwalczamy za$ biernos¢ i iurare in verba magistri, umie-
my stang¢ poza nawiasem, gdy zajdzie potrzeba. Uczymy zy¢ zy-
ciem terazniejszo$ci, nie systemem przyszioSci. Miodziez nie tra-
piac sie kwestjg przysztoSci, stopniowo w nig wrasta, tgczy
sie z nig organicznie, nie cigzy nad nig fatum tego, co byto i tego
co bedzie. Mtodziez jest pozytywem! Ma poczucie swej
wartosci, swej sity moralnej, swej misji dziejowej.

| dlatego w nowej szkole panuje atmosfera radosci, nauka
staje sie przyjemnoscig, zainteresowanie i potrzeba s jej sprezy-
nami. Nauczyciel starej szkoly panowat, mial nastawienie i poczu-
cie wihadzy, sity, nowy natomiast stuzy — po czesci, jako servus
servorum iuventutis.

Uspoteczenienie dziecka anormalnego
nie jest niemozliwoscig !

Dzieci najbardziej uposledzonel).

Istnieja dzieci gteboko uposledzone przez los, dzieci obarczone
dziedzicznie, ktére przychodza na Swiat ze skazonem podtozem
biologicznem, przejawiajgce wyrazne cechy niedorozwoju umysto-
wego i psychopatji, dzieci anormalne od urodzenia. S to dzieci
upos$ledzone zazwyczaj nietylko biologicznie, ale i spotecznie —
sieroty, wychowujace sie bez matki i ojca u obcych ludzi lub w przy-
tutkach, dzieci ulicy, ktore od najmtodszych lat zdane sg na laske

Przedr. z Kurjera Porannego, Warszawa, 19. stycznia 1935.



losu, dzieci zapomniane i nieznane, pozostajgce bez opieki, niele-
czone i niewychowywane, zyjgce niewiadomo z czego, miewajgce
czeste konflikty z kodeksem karnym, uprawiajgce nierzad, zebrzace
i wioczace sie po ulicach wielkich miast. Dzieci te cierpig za winy
niepopelnione, za cudze winy, ktére powotaty do zycia istoty mato-
wartosciowe fizycznie i psychicznie, nieprzygotowane do walki o byt,
niemogace da¢ sobie rady w zyciu codziennem. Dzieci najbardziej
nieszczesliwe, wymagajace troskliwej opieki i specjalnego traktowa-
nia leczniczo-wychowawczego, majg prawo domaga¢ sie od spote-
czenstwa, aby o nich nie zapomniano. Spoteczenstwo za$ ma obo-
wigzek zajecia si¢ niemi. Wymaga tego zresztg interes catego spote-
czenstwa, dla ktérego niemoze by¢ rzecza obojetng szkoda wyrza-
dzana przez te dzieci w wieku pézniejszym, ich przestepczos¢ i pro-
stytucja, zebractwo i wtoczegostwo.

Rozpowszechniony jest poglad, ze dziecko anormalne psychicz-
nie, niedorozwiniete i psychopatyczne, uposledzone moralnie, jest
dzieckiem raz na zawsze straconem dla spoteczenstwa z uwagi na
rzekomo zupetng niepodatno$¢ na wptywy wychowawcze. Dzieci
takie ze wzgledu na ich wrodzone braki biologiczne uwaza sie za
element catkowicie pozbawiony mozliwosci rozwojowych, za jed-
nostki skazane od urodzenia na wegetacje na poziomie wysoce pry-
mitywnym. Dziecko niedorozwiniete umystowo sprawia naogol
wrazenie dziecka do tego stopnia tepego, ze osiggniecie wyzszego
stopnia rozwoju intelektualnego uwaza sie zazwyczaj za rzecz nie-
mozliwg. Cechy psychopatyczne i uposledzenie moralne oceniane
sg podobnie — nie wierzy sie zwykle w mozno$¢ wyréwnania tych
brakéw, rozpatruje sie je jako chorobe nieuleczalng, jako wrodzone
kalectwo, na ktére niema zadnej rady.

Poglad taki jest fatszywy. Pedagogika lecznicza juz dawno prze-
kreslita tego rodzaju opinje, jako btedne i nieuzasadnione naukowo.
Szkolnictwo specjalne moze sie wykazaé nadspodziewanie dobremi
rezultatami w przypadkach uwazanych za beznadziejne. W rekach
specjalistow lekarzy i wychowawcéw dzieci takie zmieniajg sie bar-
dzo czesto nie do poznania. Jesli niezawsze osiagajg normalny po-
ziom, to jednak najczesciej — poza przypadkami gtebokiego upo-
$ledzenia umystowego — mogg sie nauczy¢ jakiegos$ rzemiosta i pra-
cowa¢ zarobkowo. Uspotecznienie dziecka zacofanego umysiowo
i uposledzonego moralnie nie jest niemozliwoscig. Anormalnosc
biologiczna nie musi pociagac¢ za sobg niepoprawnosci w sensie spo-
tecznym.

Istnieje w poblizu Warszawy w Otwocku zaklad leczniczo-
wychowawczy ,,Centos" (kierownicy: dr. Z. Rosenbluméwna i K.
tys), ktérego dziatalno$¢ jest interesujaca nietylko dla waskiego
grona specjalistow. Wyniki pracy tej instytucji majg powazne zna-



czenie spoteczne i powinny zainteresowa¢ kazdego, komu nie jest
obojetny los dziecka najbardziej uposledzonego.

Do zaktadu tego, zatozonego przez Zwigzek tow. opieki nad
sierotami zyd. w Polsce, przyjmowane sg dzieci: a) niedorozwi-
niete umystowo (o ilorazie inteligencji nie ponizej 45), b) dzieci
psychopatyczne zacofane umystowo i c) dzieci moralnie uposledzo-
ne, u ktérych uposledzenie moralne jest wynikiem czesciowo zaco-
fania umystowego a czeSciowo ztych warunkéw S$rodowiskowych.
Dzieci kierowane do tego zakladu — najczesciej przez wydziat
opieki magistratu m. Warszawy — pochodzg z najnizszej warstwy
spotecznej: s to sieroty lub pot-sieroty, wychowujace sie w fatal-
nych zazwyczaj warunkach $rodowiskowych, bez nalezytej opieki,
z pietnem dziecka anormalnego. O rodzicach ich informacje sg nader
skape: ojciec najczesciej nieznany, pijak lub przestepca, matka
umarta wkrétce po porodzie, nie zajmowata sie dzieckiem, praco-
wata poza domem i t. p. O samych dzieciach znajdujemy zawsze
podobnie brzmigce dane o ich niedorozwoju umystowym, skion-
nosciach antyspotecznych, kradziezach i woczegostwie, o trudno-
Sciach wychowawczych, jakie nastreczaty od najwczesniejszego dzie-
cinstwa, lenistwie, braku postepéw w nauce.

Zaktad ma wiec do czynienia z dzieémi, ktore sg uwazane
powszechnie za jednostki niepodatne na wptywy wychowawcze
z uwagi na ich anormalno$¢, a przytem przejawiajgce nader czesto
tendencje antyspoteczne. Dziecko przybywajace do zaktadu spra-
wia niejednokrotnie wrazenie matego zwierzatka, ktérego wptywy
kulturalne zupetnie ominely. Dziecko takie zacofane umystowo z ce-
chami psychopatycznemi, nieuspotecznione i nieufne jest wiasnie
przedmiotem pracy garstki pedagogéw, ktorzy postawili sobie za
zadanie uczyni¢ zen dziecko jaknajbardziej normalne, nauczy¢ je
nietylko czytac i pisa¢, ale i tego wszystkiego co wchodzi w zakres
programu szkoly specjalnej, a nadewszystko nauczy¢ je pracowac
w okreslonym fachu, da¢ dziecku moznos¢ zarobkowania po wyj-
Sciu z zakladu. Dziecko takie trzeba nietylko uczy¢, ale i uspotecz-
ni¢, wpoi¢ wen pewne zasady moralne, przyzwyczai¢ do zycia
w gromadzie, wypleni¢ caty szereg nawykéw szkodliwych spo-
tecznie.

Pierwszy etap pracy to dokladne poznanie dziecka, badanie
psychologiczne i lekarskie, systematyczna obserwacja zachowania
sie dziecka. Dzieci podzielone sg na cztery grupy (3 grupy chtop-
cow i 1 grupa dziewczynek) z wychowawcg lub wychowawczynia
na czele kazdej grupy. Sg to poniekad odrebne rodziny, zzyte ze
sobg, w ktérych panuje atmosfera serdecznosci i ciepta, tak bar-
dzo potrzebna dzieciom nieszcze$liwym. Stosunek wychowawcy do
dziecka nacechowany jest intymnoscig i troskliwoscia: jest to system



»~intymnego wychowania", ktory wytwarza pomiedzy dzieckiem
a wychowawcg serdeczny wezet, stanowigcy podstawe dla pracy
pedagogicznej. Szczere zainteresowanie, jakie okazuje wychowawca
dziecku, rodzinna ciepta atmosfera, state obcowanie personelu wy-
chowawczego z dzieémi stwarzajg warunki, umozliwiajgce zdoby-
cie zaufania dziecka i odpowiedniego pedagogicznego oddziatywa-
nia na jego psychike.

Dziecko stopniowo zaczyna stawac sie czastka pewnej spotecz-
nosci, odczuwa¢ zwigzek z ,rodzing", bra¢ udziat w zyciu gro-
mady, dba¢ o wspdlne dobro, wykazywaé¢ ambicje, aby jego grupa
zastugiwata na pochwate. Dziecko przyzwyczaja sie do petnienia
pewnych obowigzkéw i odpowiedzialnosci za swoje czyny przed
gromada. W kotkach kolezenskich i sportowych oraz gminie szkol-
nej rozstrzygane sg przez dzieci rézne konflikty i sprawy biezace.
Raz na tydzien wydawana jest gazetka szkolna, codziennie ukazuja
sie ,,Nowiny dnia", zawierajgce ciekawg i cenng pod wzgledem wy-
chowawczym rubryke ,kto pracuje a kto psuje". Dzieci same oce-
niajg i krytykujag zachowanie si¢ i postepy w nauce i pracy war-
sztatowej zarowno swoje jak i kolegow.

Dzieci otrzymujg za dobre sprawowanie sie specjalne punkty,
notowane na tablicy widocznej dla wszystkich. Osiagniecie takiego
punktu wyr6znia dziecko, podnosi je w oczach wiasnych i calej
grupy, toruje mu droge do honorowego urzedu spotecznego, sta-
nowi bodziec do pracy nad sobg dla innych dzieci. Za najwiekszg
ilo§¢ punktow, obliczanych co miesigc, otrzymuje sie nagrode (bi-
let do kina, ksigzke i stodycze). Istniejg punkty grupowe i ogolno-
zaktadowe —eza wzorowe zachowanie sie podczas positkow, za nie-
naganne sprawowanie si¢ bez bdjek i wzajemnych skarg. Do naj-
bardziej zaszczytnych nagrod nalezy t. zw. ,dzien samodzielno-
§ci" — udzielenie dzieciom prawa kierowania zaktadem i pehnie-
nia obowigzkéw wychowawcy w ciggu catego dnia. Dzien taki po-
przedza zazwyczaj posiedzenie kota kolezenskiego, na ktorem dzieci
wybierajg komisje organizacyjna, wyznaczajacg ,kierownika" i ,,wy-
chowawcow". Praca personelu pedagogicznego ogranicza sie wow-
czas do roli obserwatoréw i gosci. Okazuje sig, ze dzieci uposledzone
umystowo umiejg nawet petni¢ pewne funkcje wychowawcow i opie-
kowac sie miodszemi dzieémi, ze wyroki, jakie zapadajg na zebra-
niach kolezenskich sg konsekwentnie wykonywane, ze dzieci te wy-
kazuja nieraz duzo inicjatywy i samodzielnosci.

Szkota obejmuje cztery oddzialy i jedng klase obserwacyjng
dla najmtodszych dzieci. Praca w klasie obserwacyjno-przygotowaw-
czej polega na ¢wiczeniu zmystéw, wyrobieniu koordynacji ruchéw
i wdrozeniu dziecka do planowych czynnos$ci. Sprowadza sie ona
gtéwnie do gier i zabaw, pogadanek i robét recznych. Nauka w wyz-



szych klasach oparta jest na specjalnych metodach stosowanych
w szkotach specjalnych, opracowanych z uwzglednieniem indywi-
dualnych wlasciwosci dzieci zacofanych umystowo.

Praca w szkole trwa od 9-tej do 1-ej. Po obiedzie dzieci zatrud-
nione s3 w warsztatach (od 3-e¢j do 7-ej). Zorganizowane zostaly
cztery warsztaty: 1) dla dzieci najmtodszych, gdzie przewazaja szycie
i roboty szydetkiem oraz prace gospodarskie, 2) warsztat slojdowy,
majacy na celu przedewszystkiem wdrazanie dzieci do systematycz-
nej powaznej pracy, wyrobienie w nich sprawnosci, samodzielno-
ci i pomystowosci, 3) warsztat stolarski — placéwka pracy facho-
wej, prowadzona przez instruktora stolarza, 4) pracownia bielizniar-
ska dla dziewczat, obejmujgca systematyczny kurs szwactwa i zdob-
nictwa (hafty, merezki i t. p.).

mJesli chodzi o rezultaty, osiggane w zaktadzie, to powiedzie¢
mozna, ze stojg one w razacej sprzecznosci z temi pogladami, ktére
utozsamiajg dziecko upos$ledzone z istotg catkowicie niepodatng na
wplywy wychowawcze. Zdarzajg sie oczywiscie przypadki, ktore
pomimo wszystkich wysitkéw pedagogicznych okazujg sie bezna-
dziejne. Ale nie jest to zjawisko typowe i codzienne. Naogét praca
wychowawcéw daje dobre rezultaty. Dzieci, ktdre w chwili przy-
bycia do zaktadu sprawiaty wrazenie istot gteboko uposledzonych,
nie rokujacych nadziei poprawy, po kilku latach przeobrazajg sie
tak dalece, ze mogg zosta¢ zatrudnione w réznych warsztatach pracy
i opuszczajg zaktad jako jednostki uspotecznione i zdolne do syste-
matycznej pracy zarobkowej.

Oczywiscie wyniki takie osiaga sie po kilku dopiero latach. Trze-
ba dtugo i cierpliwie czeka¢ na tego rodzaju zmiany. Nalezy wytrwa-
le, nie zrazajac sie trudnosciami w poczatkowym okresie, pracowaé
nad uspotecznieniem dziecka upoS$ledzonego umystowo. Niejedno-
krotnie mato doswiadczony wychowawca sktonny bytby moze ska-
pitulowa¢ przed trudnoSciami, ale dosSwiadczenie zaktadu wyka-
zato, ze rezygnowa¢ nie wolno. Trudnosci by¢é musza, ale moga
zosta¢ wkoncu pokonane. Dziecko z poczatku kradnie jeszcze, jest
agresywne i ktamliwe; nie ma do nikogo zaufania i mysli o ucieczce
z zaktadu. Dopiero stopniowo udaje sie wychowawcy nawigzac
blizszy kontakt z dzieckiem i zastosowa¢ odpowiednig metode peda-
gogiczng celem uspotecznienia dziecka. Szablonowych, ogdlnych za-
sad wychowawczych wogéle niema. Scista indywidualizacja jest naj-
bardziej podstawowg wytyczng w pracy pedagogicznej. To co dla
jednego dziecka okaza¢ sie moze zbawienne, to dla innego jest
szkodliwe. Tylko pod jednym wzgledem niema r6znicy zdan mie-
dzy wychwawcami — dziata¢ trzeba nie przy pomocy surowych
kar, bezwzglednosci i Scistego przestrzegania przepiséw porzadko-
wych; dazy¢ nalezy raczej do tego, aby dziecko znajdujac sie w ser-



decznej atmosferze samo zaczeto poczuwac sie do obowigzkdéw, wy-
nikajacych z regulaminu zaktadu, aby wywota¢ istothg przemianeg
psychiki dziecka, a nie pozorne i powierzchowne zdyscyplinowanie,
zeby przy pomocy czulej i troskliwej opieki ksztattowaé zdrowe
instynkty spoteczne. Dziecko takie nie odrazu moze nauczyC sie
pracowa¢ w szkole i warsztacie, tak samo jak nie odrazu moze po-
zby¢ sie roznych szkodliwych nawykow. Dlatego tez konflikty
w zaktadzie sg na oorzadku dziennym. Trzeba umie¢ ustosunkowaé
sie do nich nalezycie i wykorzysta¢ je dla celow wychowawczych.
Nalezy umieé¢ znales¢ w poszczegélnych wypadkach wiasciwg dro-
ge, ktdra zbliza nas do poznania intymnego zycia wewnetrznego
dziecka.

Przegladanie kart indywidualnych tych dzieci i informacje,
udzielone przez kierownika zaktadu, zapoznajg nas blizej z metodg
i z wynikami pracy wychowawczo-teczniczej. Jest rzeczg zastana-
wiajacg jak wiele zdziataé mozna w tej dziedzinie i jak duze moz-
liwosci tkwig w tych dzieciach, mozliwosci, o ktérych nie zdajemy
sobie zupetnie sprawy. Chiopiec, ktéry z poczatku uwazany byt
za niepoprawnego ztodzieja, wykazuje po pewnym czasie zamito-
wanie do pracy stolarskiej, zostaje jednym z najlepszych rzemiesl-
nikéw i przestaje zupetnie kras¢. Po kilku latach wychodzi z zakita-
du jako samodzielny pracownik, zarabia na utrzymanie i nie wy-
kazuje od diuzszego czasu zadnych skionnosci przestepczych. —
Dziewczynka zacofana umystowo, psychopatyczna, z ktdrg przez
dtuzszy czas nie mozna byto zupetnie da¢ sobie rady, wybitnie nie-
uspoteczniona, przeobraza sie tak dalece, ze staje sie opiekunkg naj-
miodszych dzieci, pomaga w pracy kierowniczce warsztatu i oddaje
duze ustugi personelowi wychowawczemu w pracy pedagogicznej.—
Widczega, ktory nie magt pogodzic sie zupetnie z regulaminem za-
ktadu, po pewnym czasie zaczyna sie dobrze czu¢ w nowem $rodo-
wisku i w rodzinnej atmosferze swej grupy okazuje sie chiopcem
uspotecznionym o duzej inicjatywie i samodzielnosci. Sktonnosci
do wioczegostwa stopniowo zanikajg, nastepuje ich sublimacja
i przemiana spotecznie pozytywna.

Dzieci zmieniajg sie, wyréwnujg sie stopniowo ich braki inte-
lektualne w pracy warsztatowej ksztaltujg sie ich zamitowania
zawodowe. Dziecko upos$ledzone umystowo, psychopatyczne i za-
niedbane moralnie po dtuzszym pobycie w zakladzie przestaje by¢
dzieckiem nieszcze$liwem, ktére naprézno czekato dotad na dobre
stowo i odrobine ciepta. Ma teraz swojg rodzine, oddanego mu wy-
chowawce-ojca lub wychowawczynie-matke, jest czastkg pewnej
spotecznosci, solidarnej i zzytej ze soba, wyrasta w atmosferze,
sprzyjajacej normalnemu ksztattowaniu sie zasad i poczu¢ moral-
nych. Kazde dziecko odczuwa gteboko swoje sieroctwo. Nizszy



iloraz inteligencji nie jest w stanie przekresli¢ tej prawdy. Dziecku
upos$ledzonemu umystowo potrzeba jest naréwni z dzieckiem nor-
malnem serdecznosci i troskliwosci. Doswiadczenie zaktadu wy-
kazato, ze najwazniejsze znaczenie w procesie uspotecznienia dziecka
anormalnego posiada wiasnie Sciste zwigzanie go z wychowawca,
wytworzenie swoistego klimatu rodzinnego w zakladzie, dobroé
i serdecznos¢, okazywana dziecku w zyciu codziennem.

Zaktad wychowawczo-leczniczy w Otwocku posiada liczne
braki techniczne, walczy stale z trudnosciami finansowemi, nie roz-
porzadza odpowiedniemi warunkami lokalowemi, ktére w tego
rodzaju zakfadzie odgrywajg duza role. Jesli mimo to pochwalic
sie moze dobremi rezultatami pracy, to dlatego, iz system wycho-
wawczy, jaki stosuje, oparty zostat na stusznych i zdrowych zasa-
dach, ze oprocz fachowosci i naukowego punktu widzenia panuje
w zakladzie entuzjazm pracy, optymizm wychowawcOw, wiara
w mozliwosci odrodzenia moralnego dziecka uposledzonego.

W kazdym zakladzie wychowawczym najwazniejszym czynni-
kiem, od ktérego zaleza rezultaty pracy, jest osoba kierownika
i wychowawcy. W skromnych ramach zewnetrznych mozna zdzia-
fa¢ bardzo wiele, o ile, oczywiscie, nie uwaza sie bicia za wzech-
mocne lekarstwo na wszystkie bolgczki pedagogiczne...

O losie dzieci uposledzonych umystowo, dzieci najbardziej nie-
szczesliwych, nie wolno zapominaé. Pozostawione samym sobie dzie-
ci takie sg nietylko ucigzliwym balastem dla spoteczenstwa, ale i jego
powaznymi szkodnikami. Uspotecznienie tych dzieci nie jest nie-
mozliwoscig — nalezy sie niemi zaja¢ i odda¢ je w powotane rece
specjalistow, ktorzy moga, jak widzieliSmy, zdziata¢ z niemi znacz-
nie wiecej, niz sie naogdl przypuszcza.

Stan.

BELA ROTTENSTREICH.

Rozwazania teoretyczne 0 muzy=
kalnos$ci dzieci.

Juz od dawna wskazywano na konieczno$¢ badania zdolnosci
muzycznych, tworczych i odtwoérczych. | jedne i drugie odpowia-
dajg na pytanie co do kryterjow muzykalnosci i niemuzykalnosci
dziecka. Péki nie znaleziono drogi, by dziecko pchng¢ do wiasnego
uzewnetrznienia sie muzycznego — jest prawie niemozliwem, by
te najistotniejsze zdolnosci dziecka wykry¢. Mozna to zauwazyc,
obserwujac t. zw. ,mruczka"™ (Brummer). By takiego mruczka upo-



dobnie do reszty towarzystwa n. p. w Kklasie, nie wystarczy go
uczy¢ Spiewania zagranych mu lub zaspiewanych melodyj, lub tra-
fiania gltosem pewnych tonéw, lecz trzeba wnikng¢ i zrozumieé
drzemigce w nim potencjalnie zdolnosci muzyczne, ktére w wia-
Sciwy tylko jemu sposéb w nim sie kryja. Psychologja zdobywa
przez badanie zdolno$ci muzycznych, mozno$¢ wgladniecia w we-
wnetrzne zycie muzyczne dziecka. Jest pewien niezbadany zwig-
zek miedzy oryginalnoscig dzieciecego zycia muzycznego a naszym
panujagcym systemem tondw. Pedagogika muzyczna zdazyta juz
wyjasni¢ praktycznie wiele kwestyj. W ostatnich 20-tu latach oba-
lono dogmat osobnika ,,niemuzykalnego"”. Z pytan, ktore najcze-
Sciej sie spotyka w praktyce muzyczno-pedagogicznej najczestsze
i najwazniejsze sa:

1) Jak przedstawia sie rozwdj muzyczny od wieku przedszkol-
nego do uswiadomionego zycia estetycznego w szkole?

2) Jak odpowiadaja zdolnoSci muzyczne ro6znym okresom zy-
ciowym i pici, oraz ogdlnym i specjalnym zdolnoSciom?

3 Czy istnieje jaka$ granica miedzy dziecinstwem a dojrzato-
$cig muzyczng?

4) Czy istotnie mozna mowic¢ o dzieciecej tworczosci?

5 W jakim stopniu dziecko przyswaja sobie ogélnie znany
dorobek muzyczny?

6) Czy istnieje zwigzek i jaki miedzy odczuciem harmonji a po-
czuciem tonalnosci?

Nauka nie $mie zgodzi¢ sie z tem, ze niektérzy ludzie sg wo-
goéle niemuzykalni, a z drugiej strony z tem, ze kazdy cztowiek
jest muzykalny. Jezeli dotychczasowe badania psychologiczne i pe-
dagogiczne wstrzymywaty sie od badania muzycznej istoty dziecka,
to nalezy to tlumaczy¢ nastepujgcemi powodami: twérczo$¢ mu-
zyczna dziecka jest bardzo trudna do ujecia. Z ‘tatwosciag mozna
pozna¢ zdolnosci jezykowe lub rysunkowe, albowiem dziecko mé-
wigc i rysujac — pozostawia cenne dokumenty. Natomiast utopja
jest, by dziecko wypisato lub wyrysowato swe mys$li muzyczne,
ktére wiec nieutrwalone uciekajg przed naszg obserwacjg. Dotych-
czasowa droga do poznania tego istotnego zycia muzycznego dziec-
ka prowadzita przez obserwacje naturalnego jego otoczenia, a wiec
domu, ulicy, szkoty i t. d. Dziecko zachowuje sie naturalnie, jak
dlugo czuje, ze nie jest obserwowanem. Wtedy mozna podchwycic
to zachowanie sie, a wszystko, co dziecko swobodnie $piewa, nalezy
naytchmiast utrwali¢. Obserwujgcy musi mie¢ stuch absolutny, t. j.
zdolno$¢ pewnego rozpoznawania interwatow oraz dobrg pamiec,
by bez btedu odtworzy¢ Spiewang przez dziecko melodje. Sg to wa-
runki niezbedne dla pedagoga muzycznego. — Sytuacja jest utrud-
niona, gdy dziecko wie, ze sie je obserwuje. Wtedy ono albo zupet-



nie umilknie, albo zachowuje sie nienaturalnie, jego naiwnos¢ sie
rozprasza i cale zachowanie traci na bezposredniosci.

Powodem, dla ktérego nauka nie zajmowata sie dotad bada-
niem tworczych zdolno$ci muzycznych jest to, ze uwazano dzie-
ciece poczynania za tak mato oryginalne, Zze opierajac sie na nich,
niczego nie mozna ustali¢. Jest to powod mato wazny. Male dziecko
juz w tym okresie, gdy mu matka w kotysce rézne piosenki Spie-
wa, wrasta w pewien okre$lony muzyczny krag. Kotysanki i pio-
senki dzieciece wpadajg do jego ucha. Przezywa ono muzycznie juz
wtedy, gdy moéwi lub wota. Otoczenie muzyczne dziecka wplywa
juz na pierwsze jego piosenki. Te pierwsze wytwory sg tern lepsze
i doskonalsze, im wiecej sie dziecku udaje zaczerpng¢ z muzykal-
nych dorobkow otaczajgcego $wiata i je sobie na wilasnos¢ przy-
swoi¢. Stopien tej doskonatosci jest zalezny od muzycznych zdol-
nosci danego osobnika, ktore sg zapewne sprawg dziedziczng, a wiec
psychicznie i organicznie dang. Utwory dzieciece i miodziefcze
muszg by¢ zawsze w catosci traktowane i sgdzone. Nie wolno sie
zraza¢ nieudanemi czeSciami.

Duze znaczenie odgrywa uczucie, co obserwujemy w przemo-
wieniach, zadaniach, zyczeniach, pytaniach i t. d. Mozna moéwié
0 pewnej zasadniczej pierwotnej wokalnosci stowa, ktéra sie wzma-
ga, gdy dofgcza sie pewna rytmika, gdy do stowa méwionego dota-
czajg sie rozne ruchy np. chodzenia, taktowania i wahadtowego
kiwania sie. Przy zmianie stowa mowionego w $piewane te ruchy
zyskujg na miekkoSci i spokoju. Sita uczuciowosci w mdwieniu,
nadto wokalizacja i rytm sg pomostem prowadzacym od stowa do
dzwieku.

Na uzdolnienie muzyczne skladajg sie nastepujace skiadniki:
podchwycenie i zapamietanie melodji, rozr6znienie odlegtosci dzwie-
kéw oraz ich zapamietanie, wyczucie konsonansow i dysonansow
oraz wyczucie rytmu. Przedewszystkiem gtéwnemi skladnikami sg
rytm, melodja i harmonja, ale nie sg one tylko sktadnikami, sg tez
same dla siebie odrebnemi postaciami. Zachodzi pytanie, czy dzieci
mogg mie¢ absolutny stuch. O ile da sie on zauwazy¢ u jakiego$
dziecka, to zapowiada on bardzo wiele. Stuch absolutny w tym
wypadku jest symptomem nietylko innych rozwinietych juz zdol-
nosci, lecz tez innych nierozwinietych jeszcze, a drzemigcych dotad
potencjalnie w dziecku.

Gdy znajdzie sie dziecko, ktore we wczesnym okresie dobrze
ldokfadnie odtwarza pewne melodje, to mozna je uwazac za szcze-
g6lnie wyposazone muzycznie. Srednio uzdolnione dzieci, nawet
w wypadku, gdy wyuczyty sie juz pewnej melodji, z trudem tylko
utrzymuja sie np. w oznaczonej melodji. Gdy dwoje dzieci $piewa
te samg melodje, to kazde z osobna $piewa jg dobrze, ale nie wy-



czuwajg, czy Spiewajg jednakowo, czyli czy $piewajg w tej samej,
czy tez w innych tonacjach. Wskazuje to na to, ze poczucie har-
monji rozwija sie po poczuciu melodji.

W og6lnym zarysie przedstawia si¢ rozwdj muzycznych zdol-
nosci w nastepujgcym porzadku: rytm, melodja a w koncu har-
monja.

LILA FRIEDLANDEROWA (Krakow).

Pedagogika psychotogji indywi=

dualnej — pro 1 contra.
1. Pedagogiczne zalozenia psychotogji indywidualnej. — 2. Krytyka pedago-
gicznych zatozen psychotogji indywidualnej. — 3. Znaczenie optymizmu peda-
gogicznego psychotogji indywidualnej. — 4. Rola psychotogji indywidualnej
w pedagogice.
1. Pedagogiczne zatozenia psychotogji indywidualnej).

a) Negacja dziedziczno$ci psychicznej —
wszechmoc wychowania.

Psychotogja indywidualna, w swej najczystszej postaci?), twier-
dzi, ze dziecko przychodzi na $wiat z psychikg niczem dziedzicznie
nie obcigzona, poza prymitywnemi instynktami — kompletny suro-
wiec. Nie jest to nowa teorja. Juz w 17. wieku myslano podob-
nie (,tabula rasa" Locke’a). Dziecko przedstawia materjat, z kté-
rego mozna wszystko zrobi¢. To ,wszystko", pojete oczywiscie,
jako suma wartosci dodatnich, jest sprawa wytgcznie wychowania.
Tak wiec otwierajg sie przed pedagogika niezmierzone horyzonty.
Trzeba tylko umie¢ wychowywaé, a przysztos¢ calej ludzkosci,
kultura, polityka, ustrdj itd. spocznie w rekach wychowawcow.

b) Poczucie uposledzenia i wynikajgcy
z niego ped do znaczenia jako jedyne zrédta
trudnosci wychowawczych.

Czlowiek jest istotg spoteczng, obdarzong instynktem spotecz-
nym. Wychowanie ma i$¢ w kierunku popierania i rozwijania tego
instynktu, ma przygotowaé pozytecznego cztonka spotecznosci.
Napotyka ono na pozornie wiele trudnosci, ktore jednak wszystkie

* H. Skorpil: ,,Zur Individualpsychologie“ Ztschr. f. pad. Psych. 1931.

M. towy: ,Schwererziehbarkeit und Verwahrlosung ais Minderwertig-
keitskomplex* ibid.
L. Chmaj: , Teorja pedagogiczna psychotogji ind.“ Ruch Pedagog. 1930.

2 Juz w gronie samych zwolennikéw psychotogji indywidualnej wysta
niektérzy (np. Allers) z pewnemi ustepstwami na rzecz dziedzicznosci. Jest to

jednak tylko niewielki odtam, wiekszo$¢ obstaje przy catkowitej negacji dzie-
dzicznosci.



stanowig tylko rozne formy jednego, stale sie powtarzajgcego, czyn-
nika: poczucia upos$ledzenia i wyrastajgcego z niego
pedu do znaczenia.

Poczucie upo$ledzenia budzi sie u kazdego matego dziecka
naskutek jego zetkniecia sie ze $wiatem dorostych, z ktérych kaz-
dy przewyzsza je sitg i znaczeniem. Wyrasta wiec w niem pragnie-
nie dorownania innym, przewyzszenia ich, wyr6znienia sie. Im
stabsze i bezsilniejsze czuje sie dziecko, tem potezniejsze jest to
pragnienie wyréwnania, odznaczenia sie. Jesli poczucie uposledze-
nia jest zbyt silne, rozwiniete jeszcze przez wadliwe wychowanie,
dziecko staje sie niesmiate, lekliwe, skryte i stroni od innych. Taki
tez cztowiek z niego wyrasta. Jesli za$ przewazy w niem ped do
znaczenia, bedzie ono nieznosne, tyranskie, agresywne, bedzie sie
starato zawsze przewodzi¢ i narzuca¢ swa wole innym. | pierw-
sza i druga reakcja wypacza instynkt spoteczny — odsuwa jed-
nostke, od owocnej pracy spolecznej.

To sg jedyne przeszkody, na jakie w najrozmaitszych for-
mach natyka sie wychowanie, prowadzace dziecko ku spotecz-
nosci. Z temi przeszkodami ma ono walczy¢.

C) Wczesne ksztattowanie sie planu zyc
wego — teleologiczny punkt widzenia psycho-
logji indywidualnej.

W zwigzku z mniejszem tub wiekszem poczuciem uposledze-
nia, z mniejszym lub wiekszym pedem do znaczenia, w zwigzku
z tem, jak $rodowisko i wychowanie wptyneto na oba te czyn-
niki, ksztattuje sie w pierwszych latach ,plan zyciowy" dziecka,
zaznacza sie pewna linja wytyczna rozwoju, pewien styl. Proces
ten przebiega w podSwiadomosci dziecka, a cho¢ wyznacza cel
i sens calego pdzniejszego zycia, czesto nie uswiadomi mu sie wo-
gole nigdy. Dlatego najwieksze wychowawcze znaczenie majg
pierwsze iata dziecka, kiedy ten pod$wiadomy stan zyciowy nie
jest jeszcze ustalony. Pierwszem zadaniem wychowawcy jest wnik-
na¢ i odgadng¢ ukryty plan i cel dziecka — a potem z punktu
widzenia tego celu jasne stang sie trudnosci wychowawcze, na jakie
sie natknie i tatwe do usuniecia.

Tak wiec psychologja indywidualna, ktora neguje catkowicie
teorje dziedzicznosci — czesciowo tylko zbliza sie do przeciwsta-
wianej tamtej teorji Srodowiska (Taine, 19. w.). Teorja
Srodowiska bowiem rozpatruje ksztattowanie sie charakteru pod
naciskiem wptywow zewnetrznych z punktu widzenia kauzalizmu
(przyczynowosci), t. zn. uwaza Srodowisko za przyczyne, a cha-
rakter i postepowanie za skutek; zas psychologja indywi-
dualna patrzy na to z punktu widzenia teleologji (celowosci): $ro-
dowisko (a wiec i wychowanie) wyznacza podswiadomy cel, za$



charakter i postepowanie sg to $rodki do tego celu wiodace i tylko
z punktu widzenia ukrytego celu zrozumiale. Chcac zmieni¢ (wy-
chowac) charakter, trzeba zmieni¢ cel. Kiedy zachodzi taka po-
trzeba? Gdy cel lezy na linji szkodliwej dla spotecznosci, gdy ped
do znaczenia wyrosty z wyolbrzymionego poczucia uposledzenia,
przerasta intenzywnos$cig swych daznosci wrodzony instynkt spo-
teczny.

()j/) Umacnianie (Ermutigung) jedynym i os
tecznym S$rodkiem wychowawczym.

Aby zmieni¢ falszywy cet zyciowy dziecka, wzglednie dopo-
maéc do uksztaltowania sie pozadanego (spotecznego) celu, musi
wychowawca dazy¢ do usuniecia lub przynajmniej do ograniczenia
poczucia upoS$ledzenia. Stanie sie to przez umacnianie w dziecku
jego wiary we wilasne sity i mozliwosci. Dziecko jest tak diugo
niepewne siebie, jak dtugo nie przekona sie, ze zdolne jest do pew-
nego wysitku i pokonania przeszkody. Jesli wiec podsunie mu sie
jakie$ zadanie wymagajace wysitku, a nie przekraczajgce sit i za-
checi sie je umiejetnie do rozpoczecia go i przeprowadzenia do
konca — dziecko przekonuje sie dowodnie, ze jest do czego$ zdol-
ne i zaczyna poznawa¢ swg wartos¢. Takie, systematycznie przez
wychowanie stosowane ,,umacnianie” dziecka prowadzi samo przez
sie do ograniczenia poczucia uposledzenia, do wiary w swa war-
to$¢ i pozwala, by normalny, nieprzero$niety ped do znaczenia
szukatl sobie ujscia w pozytecznej, twdrczej pracy spotecznej.
Umacnianie wiec ma wychowawczo podwodjne, jednako
wielkie, znaczenie: indywidualne, dla jednostki, ktérg po-
zbawia hamujacego, przykrego kompleksu — i spoteczne,
poniewaz skierowuje naturalny ped w uzyteczne tozysko. Jak kaz-
da metoda, stosowana w praktyce, wymaga oczywiscie znajomo-
§ci pewnej techniki postepowania wychowawczego.

To sg wiec gtowne pedagogiczne zatozenia psychologji indy-
widualnej. Uderza wielka ich prostota i optymizm. Gdyby zdo-
taty wytrzymac¢ krytyke, poprowadzityby w praktyce do odro-
dzenia ludzkosci.

2. Krytyka pedagogicznych zatozen psychologji indywidualnej3).

ad a).
Na podstawie najnowszych badan jest dziedziczno$¢ dzisiaj
nietytko ptodng hipoteza, ale faktem naukowo stwierdzonym (cho-

3 S. Skowron: ,Dziedziczno$¢ i wychowanie" Ruch Pedagogiczny 1930.
S. Skowron: ,Zagadnienie dziedziczno$ci u bliznigt" Ruch Ped. 1933.
E. Kretschmer: ,Ludzie genialni" Warszawa 1934.

H. Schaubert: ,,Zur Bedeutung der Indyvidualpsychologie fur die Er-
ziehung Yerwahrloster" Ztschr. f. pad. Psych. 1934.



dzi tu o dziedziczno$¢ psychiczna, bo fizycznej psychologja ind.
wcale nie kwestjonuje). Dziedziczy sie po przodkach — w roz-
nych kombinacjach i z najrozmaitszemi przeskokami — nie go-
towe cechy, ale zawigzki cech, sktonnosci, ktére moga sie rozwi-
na¢ lub zaniknaé. Dla pedagoga-praktyka sg to rzeczy z codzien-
nego zycia i doswiadczenia znane i niezbicie pewne. Cztowiek
w swojej duchowej postaci jest produktem nietytko samych swych
wiasciwosci wrodzonych, lub samego tylko $rodowiska. Z jednej
strony posiada on wrodzong zdolno$¢ oparcia sie pewnym okre-
Slonym wplywom zewnetrznym — z drugiej za$ strony niektore
sktonnosci wrodzone podlegajg do pewnego stopnia modyfika-
cjom pod wptywem S$rodowiska. W granicach tych wrodzonych
sktonnosci decyduje srodowisko i wychowanie — poza nie jednak
wyj$¢ nie moze. Temperamentu (wrodzonego usposobienia) dziec-
ka nie zmieni zadne wychowanie — jest on dziedzicznie okreslony.
Jedli chodzi o intelekt, to z réznorakich $rodowisk wychodzg cze-
sto rownie wielkie inteligencje i naodwrot, ze Srodowiska, sprzyja-
jacego rozwojowi umystu mogg wyjs¢ niskie umystowosci. Czemze
to wytlumaczy¢, jesli nie dziedzicznoscig? Najjaskrawiej i najdo-
bitniej wystepuje zagadnienie dziedzicznosci u osobnikéw patolo-
gicznych. Potomkowie rodzicow uposledzonych psychicznie zaw-
sze stojg duchowo ponizej normalnego poziomu. Z drugiej strony
zjawisko genjuszu nie da sie absolutnie wyjasni¢ samym wptywem
Srodowiska lub wychowania — gdyby bowiem te czynniki wy-
starczaty, nic nie statoby na przeszkodzie zatozeniu ,hodowli"”
genjuszow.

Dowodow stusznos$ci teorji dziedziczenia moznaby tak przyta-
cza¢ bez konca. Wystarczy jednak tych kilka, by uznaé, ze psy-
chologja indywidualna nie moze sie osta¢ ze swojg absolutng nega-
cjag dziedzicznosci. Trudno — granice, jakie psychologja indywi-
dualna zakresla mozliwosciom wychowawczym, a raczej: rzeko-
ma bezgraniczno$¢ tych mozliwosci, musi sie zredukowa¢ do roz-
wijania wrodzonych skionnosSci pozagdanych
i neutralizowania szko dliwych. Jeszcze zawsze be-
dzie to ogromne pole dla dziatania wychowawczego.

ad b).

Drugie zatozenie psychologji indywidualnej wyptywa z pierw-
szego i razem z pierwszem musi, jezeli nie upas¢, to w kazdym
razie znéw ograniczy¢ swoj zasieg. Czy naprawde Zrodiem wszel-
kich trudnosci dla wychowania uspoteczniajacego jest tylko po-
czucie upo$ledzenia, zjawiajgce sie niezaleznie od dziedziczno$ci?
Badania wykazaty, ze istotnie w znacznej iloSci wypadkéw utrud-
nionego wychowania wystepuje poczucie upo$ledzenia, lub przy-
najmniej warunki pociggajgce za sobg to poczucie; ze jednak prze-



waznie wystepuje ono tylko obok czy nawet w nastepstwie skion-
nosci wrodzonych. Ciagle nanowo stwierdza sie u zbrodniarzy
i osobnikéw zmarniatych odziedziczone uszkodzenia umystu lub
woli. Moment $rodowiska dziala oczywiscie tez, ale niezawsze jest
decydujacy. Sa ludzie, ktérzy wzrastajg w szkodliwem srodowi-
sku, a mimo to nie marniejg i zyja spotecznie — i naodwro6t. Musi
wiec by¢ wrodzona jakaS§ sktonos$é do aspotecznego
rozwoju, by ten pod wplywem Srodowiska nastgpit. Tam,
gdzie taka sklonno$¢ istnieje, tam poczucie upo$ledzenia pogtebi
ja i uksztattuje. Czasem — ale tylko czasem, wystarczy samo po-
czucie uposledzenia.

Moze wiec ono byé zréditem trudnosci wychowawczych, jak
i inne czynniki, dziedzicznosci lub S$rodowiska, ale nie stanowi
absolutnie tej jedynej i ostatecznej przyczyny, jak to przyjmuje
psychologja indywidualna.

ad c).

Czy rzeczywiscie juz w pierwszych latach, czy nawet w pierw-
szym roku zycia dziecka wyksztatca sie 6w cel, decydujgcy na
cate zycie? | czy wogole taki cel sie wytwarza? Jest to conajmniej
problem. Moze tak, a moze nie. Ani jedno, ani drugie nie da sie
udowodni¢ — jak wogdle przy teleologicznym punkcie widzenia
wszystko wisi potrosze w powietrzu. A wiec inaczej trzeba moze
te kwestje postawié: czy dla praktyki wychowawczej przyjecie
tej hipotezy za fakt ma decydujgce znaczenie? Czy ulatwia wy-
chowywanie?

Mojem zdaniem wiasnie zanadto ulatwia i upraszcza sprawe,
ktéora wcale nie jest prosta. Kazde postepowanie dziecka mozna
wyjasni¢ jakim$ hipotetycznym, dowolnym celem. Ta dowolnos¢
wiadnie kryje w sobie niebezpieczenstwo. Gdziez sprawdzian, ze
trafnie odgadto sie cel? Nie tak postepuje lekarz, ktéry bada zro-
dto choroby, nie tak budowniczy, budujgcy od fundamentédw i nie
tak ogrodnik, ktéry zaczyna od nasienia i korzonka. Dlaczeg6z
wychowawca zamiast zbada¢ przyczyny zia i usungé je jako ko-
rzenie tego zfa, ma dopiero doszukiwac sie jakiego§ — moze sztucz-
nego — celu?

Kwestja tego celu jest wiasnie najdrazliwszym punktem teorji
psychologji indywidualnej, poniewaz nie da sie naukowo rozstrzyg-
na¢ ani pozytywnie ani negatywnie. "Wisi w powietrzu.

Praktyka pedagogiczna moze sie jednak bez niej obejs¢. Nie-
zaleznie od tego, czy dziecko ma jaki$ cel, czy nie, wychowawca
moze sie stara¢ podsung¢é mu cel spolecznie uzyteczny, a zaspa-
kajajacy daznos$¢ do znaczenia. Uniknie w ten sposéb sztucznie
nacigganych interpretacyj.



ad d).

W tgo rii umacniania lezy jadro i sita psychologji
indywidualnej. Jest to bowiem niewatpliwie punkt bezsporny. Nie
jest ono wprawdzie, jak chce psychologja indywidualna, jedynem
i uniwersalnem lekarstwem na wszystkie trudnosci wychowawcze,
skoro nie wszystkie te trudnosci wynikajg z poczucia uposledzenia.
Stosowa¢ umacnianie mozna jednak zawsze. Jest to bowiem jeden
z niewielu $srodkow wychowawczych, ktéry jesli nawet nie pomo-
ze, to w zadnym razie nigdy nie zaszkodzi. W wielu wypadkach
za§ — tam mianowicie, gdzie naprawde mamy do czynienia z po-
czuciem upo$ledzenia, czyto u dzieci, czy u dorostych — tam dzia-
fa zbawiennie.

Mozna wiec teoretycznie zarzuca¢ psychologji indywidualnej
bardzo wiele, ale dla praktyka ten najniewinniejszy ze S$rodkow
przedstawia nieoceniong wartosc.

3. Znaczenie optymizmu pedagogicznego psychologji
indywidualnej4).

Pedagogiczne zatozenia psychologji indywidualnej zmierzajg do
tego, by nastawi¢ specjalnie wychowawce do jego zadan, by roz-
szerzy¢ teren dziatania psychoterapji i pedagogiki i da¢ im sze-
rokie i otwarte horyzonty. Przez catkowite odrzucenie teorji dzie-
dzicznosci chce psychologja indywidualna mozliwie rozszerzy¢
granice pedagogiki, ba, wogoéle je usungé, by uwolni¢ jg od wszel-
kiego zaciesnienia jej mozliwosci. Wskutek tego, pedagogicznemu
pesymizmowi, wynikajgcemu z czystej teorji dziedzicznosci, prze-
ciwstawia psychologja indywidualna skrajny pedagogicz-
ny optymizm, ktory ma da¢ wychowawcy niewzruszong
wiare w mozliwo$§¢ wychowania kazdego czto-
wieka i zmienienia kazdego charakteru. Nie ule-
ga watpliwosci, ze takie nastawienie wychowawcy ma ogromne
znaczenie dla skutkéw wychowawczych jego pracy. Dobrzehy wiec
byto w granicach mozliwosci utrzymac ten optymizm. Czy jest
to mozliwe?

Bezwzglednie tak. Teorja dziedzicznoSci w swej dzisiejszej
postaci, jako teorja wrodzonych nie koniecznosci rozwojowych, ale
tylko pewnych zawigzkow, ktore w pewnych granicach dajg sie
przez wychowanie ttumié¢ lub rozwija¢ — ta teorja pozostawia
jeszcze zawsze wiele miejsca dla optymizmu wychowawczego, nie
pozbawiajgc go réwnoczesnie realnych, naukowych podstaw. Wy-
chowawca musi zna¢ granice swych mozliwosci — ale w tych

4) Por. mdj artykut p. n. ,Optymizm w wychowaniu" — Dziecko i Matka



granicach powinien w te mozliwosci wierzyé. Bez wiary niema
owocnosci pracy. Psychologja indywidualna, cho¢ myli sie w wielu
swych zatozeniach, najzupeiniej trafnie ocenia znaczenie optymi-
zmu w wychowaniu.

4. Rola psychologji indywidualnej w pedagogice.

Zdaje mi sie, ze rola psychologji indywidualnej w pedagogice
wynika juz sama z dotychczasowych rozwazan: jako teorja
pedagogiczna nastrecza zbyt wiele punktow do zaczepienia,
by mogta sie utrzymaé bez licznych zastrzezen ograniczajacych
i ostabiajgcych. Natomiast jako metoda leczniczo-wy-
chowawcza, jako czysty sposéb postepowania prak-
tycznego, ma ogromne znaczenie dla teorji i pedagogiki. Spetnia
bowiem w zupetnosci naczelne przykazanie lecznictwa: primum

non nocere — przedewszystkiem nie szkodzic.
Otéz psychologja indywidualna jako metoda napewno za-
szkodzi¢ nie moze — natomiast w wielu wypadkach pomaga.

I w tern lezy jej wielkie znaczenie.

Oceny.
ALINA LAN.

Pamietnik maiki.

Janina Mortkowiczowa, autorka ksigzek dla miodziezy i znana
ttumaczka napisata réwniez rzecz o dziecinstwie swej corki, pisarki
Hanny Mortkowicz-Olczakowej. — ,,Anulka czyli osiem lat zycia
dziewczynki" nazywa sie ta ksigzka o radosnem bytowaniu matego
stworzenia w atmosferze dostatku i kultury.

W rodzinie panstwa Mortkowiczéw istnialy szeroko zakro-
jone tendencje do poznawania przejawow dzieciectwa. Ciotka
Anulki badata z notesem w reku zakres poje¢ i obraz Swiata swej
kilkuletniej siostrzenicy. Ciekawe sg niektére odpowiedzi malej.

— Co to jest snieg?

— Snieg fruwa, ma biale skrzydetka i wylatuje z matych gnia-
zdek na dachu.

Albo: Co to sg psy?

— Psy majg skore i wiosy, majg ogony, majg uszy, ale nie
takie, jak dzieci, tylko takie jak koty. Psy szczekajg: ham, ham!

Systematyczne rozpytywania sie ciotki znudzity dziecko, az
zbuntowato sie; nie chciata odpowiadaé, konczac owe badania rezo-



lutnem: ,, Ty sama wiesz, a jak jeste$ taka stara i nie wiesz, to ja
ci nie powiem."

Reka matki nakreslita z czutosciag wspomnienia o stonecznem
dziecinstwie swej matej. Etap po etapie: najwczesniejsze bajki,
pierwsze wakacje nad morzem, reakcje dziecka wobec otoczenia,
fantastyczne rysunki czterolatki, dasy i gniewy dziecinne mpierw-
sze nauki, wszystko to skrzetnie i pieczotowicie zebrata Janina
Mortkowiczowa w swej ksigzce. Karty ,Anulki" przepojone s3
uczuciem, jednak jest w nich réwniez wiele obserwacyj, misternie
wplecionych w tok opowiadania przez matke-psychologa. Niema
tu odkry¢ rewelacyjnych, ktoreby obalaty nasze dotychczasowe
wyobrazenia o dziecinstwie, sg natomiast po mistrzowsku uwypu-
klone rzeczy charakterystyczne. Unikajac refleksji, autorka podaje
w swobodnym toku narracji przesliczne ,,przyczynki" znamienne
dla popedow dziecka i dla jego mentalnosci.

Juz w dziecinnych latach Hanny Mortkowicz-Olczakowej
pojawia si¢ u niej zdolno$¢ przetwarzania wrazen na swoisty spo-
sOb ekspresji. Mata Anulka juz wcze$nie okazywata talenty w dwu
kierunkach: rysowata i ukladata wierszyki. Ze wzgledu na prze-
miody wiek autorki niektdre z tych strofek zadziwiaja az swym
melodyjnym uktadem:

Ciemna noc, jasny dzien,
Dzwoni w swe dzwoneczki,
A wraz z nig do choru
Spiewajg ptaszeczki...

Oto pacyfistyczny wiersz dziewczynki:
Nie chce, nie chce by¢ zotnierzem
Kazdy dzien tak w roku,

Dusi¢ sie za tym kotnierzem
Szable mie¢ przy boku.

Nie chce ludzi ja zabijac
Bo ich kocham wszystkich
A jak ich zabijaé musze
Szlocham, az sie dusze.

Pelne swoistego wdzieku sg ilustrujgce ksigzke naiwne rysunki
Anulki, rzutujgce na papier $wiat z punktu widzenia infantylnej
perspektywy. Niezwykle ciekawy moment wydobywa na jaw Janina
Mortkowiczowa odnosnie do genezy tych malarskich zapedéw swej
coreczki. Kto$ zapytat raz Anulke dlaczego rysuje wcigz dzieci na
swych obrazkach. Bo ja nie mam siostry, ani brata — odpowie-
dziata mata — i musze mie¢ kogo$ do zabawy. Ta odpowiedz tro-
skliwie chowanej dziewczynki rzuca pewne Swiatto na poczynania
dorostej Hanny Mortkowicz-Olczakowej. Jak wiadomo autorka
powiesci z lat rozwojowych ,,Gorycz wio$niana™ napisata rowniez



szereg ksigzek dla dzieci, zdobionych wlasnemi rysunkami jak
»,Dzien Krzysi", ,Dzien Jedrusia" i ,,Trzydziestu kolegéw z calej
Polski". Kto wie, czy jednem ze Zrodet aspiracji artystycznych
pisarki nie jest wtasnie owa samotno$¢ dziecinna jedynaczki, ktéra
w stonecznej atmosferze domu rodzinnego odczuwata gtod Swiata
i ludzi.

Ksigzki tego typu co ,,Anulka czyli osiem lat zycia dziewczyn-
ki" stanowig gatunek przemawiajgcy do specjalnego typu czytel-
nikdw. Jest w nich beletrystyczna forma i jako takie, moga ze
wzgledu na temat by¢ ciekawg lekturg dla matek; jest w nich réw-
niez sporo materjalu mogacego zainteresowaé syntetykéw nauk
humanistycznych.

Niewatpliwie przez karty tej ksigzki przewija sie sporo zagad-
nien zahaczajacych o psychologje rozwojowa. Réwnocze$nie rzecz
tego rodzaju jest niezwykle ciekawym dokumentem dla socjologa
kultury.

Rozwdj teoretycznej psychologji dziecifstwa, jaki miat miej-
sce w ostatnich dziesiecioleciach, a rdwnocze$nie wybicie si¢ na
pierwszy plan w naukach humanistycznych spoteczno-socjologicz-
nych wytycznych, domagaja sie rozpatrywania pewnych zagadnien
z punktu widzenia obu tych dziedzin wiedzy. Nie wystarczy juz
jednostkowa psychologja rozwojowa, coraz bardziej odczuwa sie
potrzebe rozumienia pewnych rzeczy w zwigzku z ich Srodowiskiem
rodzinnem i spotecznem. Jedng z najciekawszych dziedzin nauko-
wych, jest tworzaca sie obecnie socjologja dziecifstwa.

Pamietnik jednej matki, nawet znakomicie napisany, stanowi
dla badan tego rodzaju znikomg warto$¢. Do innych zZrédet moga-
cych sie przyda¢ w tej dziedzinie nalezg rzeczy autobjograficzne
z lat dziecinnych czyli literatura wspomnieniowa, jednak warto$¢
ich dla teorji naukowych jest z punktu widzenia psychologicznego
bez watpienia inna, choc¢by dlatego, ze wspomnienia osoby doro-
stej o jej dziecinstwie rdznig sie znacznie od obserwacji czynionych
na dziecku przez jego otoczenie. Dlatego tez byloby rzeczg poza-
dania godng, aby ksigzki tego typu co ,,Anulka" byly u nas zjawi-
skiem czestszem. Oczywista pojawienie sie pamietnikéw o dzieciach
innych sfer byloby niezwykle interesujace. W szczeg6lnosci oka-
zuje sie potrzeba ksigzek tego typu obrazujacych zycie dzieci pro-
letarjackich. Wobec tego, ze matkom ze sfer robotniczych czy tez
rzemie$lniczych, czesto na skutek braku wyksztatcenia, za wielki
trud by sprawito napisanie pamietnikow tego rodzaju, ciekawe
obserwacje z tej dziedziny mogtyby zebra¢ nauczycielki i wycho-
wawczynie w sierocifcach i przedszkolach.

Jest w ksigzce Janiny Mortkowiczowej miedzy innemi pewna
zastanawiajgca historja. Pewnego lata lubita Anulka siada¢ w swoim



kaciKu za firanka i wmawia¢ w siebie, ze ona wcale nie jest corka
mamy i tatusia, ani zadng Anulka. Ze ja odebrali Cyganom, ze jest
przybteda, ze nikt nie zna jej rodzicéw i dlatego wszyscy jg prze-
$ladujg, nikt jej nie lubi i nie chce sie z nig bawi¢. W takich chwi-
lach mata poptakiwata sobie gorgco nad tern, ze jest przybteda
i popychadtem.

Biorgc pod uwage fakt, ze Anulka tego lata przebywata w oto-
czeniu starszych od niej dzieci, ktore obojetnoscig zbywaty jej ocho-
te zblizenia sie, mozna tatwo zrozumie¢, jak sie podobne fantazje
zrodzity w duszy malej dziewczynki. Z punktu widzenia psycho-
logji spotecznej wartoby zestawi¢ analogiczne rojenia dzieci prole-
tarjackich, ktéremi matki nie opiekujg sie tak pieczotowicie, jak
otoczenie Anulki. U tych czesto pojawiajg sje odnosnie do ich ro-
dzicéw fantazje in plus, te wyobrazajg sobie czesto, a nawet opo-
wiadaja, ze ich matka nie jest praczka, ze dawniej byla pania, ale
teraz tymczasem pomaga wiascicielowi pralni. Nalezatoby tez zebraé
fantazje dzieci nielegalnych, nie znajacych swych ojcow, czy tez
mysli sier6t o wcze$nie odumartych rodzicach.

Jasnem jest, ze taka monografja dziecieca, jak ,,Anulka czyli
osiem lat zycia dziewczynki" przyda sie w pierwszym rzedzie teo-
retykowi literatury, ktory zechce napisa¢ studjum o osobowosci
pisarskiej Hanny Mortkowiczéwny.

Kronika.

WALNY ZJAZD OKREGOWEJ ZYDOWSKIEJ RADY SIEROCE]J
W STANISLAWOWIE.

Dnia 3. lutego br. odbyt sie w wielkiej sali Gminy Wyznaniowej Zydow-
skiej w Stanistawowie Walny Zjazd Okregowej Zydowskiej Rady Sierocej na
Wojewo6dztwo Stanistawowskie. Na porzadku dziennym znajdowaty sie nastepu-
jace sprawy: 1) Odczytanie protokotu ostatniego Walnego Zjazdu, 2) Wybor
Prezydjum dnia, 3) Sprawozdanie z dziatalnosci Okregowej Zydowskiej Rady
Sierocej za lata 1929—1934, 4) Sprawozdanie Komisji Rewizyjnej, 5) Plan pracy
na przyszto$¢, 6) Zmiana 88. 14, 17 i 19 statutu, 7) Wybo6r Egzekutywy, Komisji
Rewizyjnej i Sadu Polubownego, 8) Wnioski i interpelacje.

Obecni byli na Zjezdzie cztonkowie ustepujacej egzekutywy, a ponadto
delegaci z Ttumacza, Kolomyji, Stryja, Delatyna, Wojnitowa i Doliny, tudziez
delegaci wszystkich stanistawowskich instytucyj, a mianowicie Domu sierét, Bur-
sy rzemie$lniczej dla chitopcow, Bursy dla dziewczat i miejscowej Zydowskiej
Rady Sierocej. Ponadto zjawili si¢ na Zjezdzie reprezentanci miejscowych orga-



nizacyj, a w szczegélnosci p. Dr. Anzelm Halpern imieniem Stow. B‘nai B'rith,
p. Kalmuséwna imieniem Stow. ,Wizo".

Jako delegat Urzedu Wojewo6dzkiego obecnym byt na Zjezdzie p. Radca
Dr. Olszanski. Rade i Zarzad Gminy Wyznaniowej Zydowskiej reprezentowali
pp. Rubel i Seibald. Centralny Komitet Opieki nad zydowskimi sierotami i opu-
szczonemi dzieémi we Lwowie wystat na Zjazd delegata w osobie p. Dra Jozefa
Kohna. Od Zwigzku Towarzystw Opieki nad zyd. sierotami ,Centos” w War-
szawie nadeszta na Zjazd depesza z zyczeniami owocnych obrad.

Zjazd zagait Przewodniczacy ustepujacej egzekutywy p. Dr. Karol Halpern
witajgc zebranych przedstawicieli Wtadz i instytucyj oraz delegatéw. Nastepnie
mowca poswiecit gorgce wspomnienie zmartym w czasie od ostatniego zjazdu
wspoétpracownikom Rady Sierocej: Drowi Scharfowi, Drowi Zeghauserowi z Ro-
hatyna, Apt. Lempertowi z Wojnitowa i Aschkenazemu z Kotomyji. Pamie¢
powyzszych, ofiarnych pracownikéw w dziedzinie opieki nad dzieckiem uczcit
Zjazd przez powstanie, co polecono uwidoczni¢ w protokole.

Po odczytaniu protokotu ostatniego Walnego Zjazdu, Zjazd ukonstytuowat
sie wybierajac przewodniczacym dnia p. Dra Karola Halperna i powotujac po-
nadto do Prezydjum p. Drowg Hutschneckerowg z Kotomyji i Prof. Sandeka
ze Sniatyna.

Z koleji przewodniczacy przechodzi do sprawozdania z dziatalno$ci uste-
pujacej egzekutywy Rady Sierocej. W referacie swym podnosi przedewszystkiem
fakt, iz dzieki intenzywnej i ofiarnej pracy tak Rady Sierocej jak i wszystkich
miejscowych dziataczy zdotano mimo wzrastajgce trudnos$ci utrzymaé dotych-
czasowy stan posiadania, tak, iz z szeregéw organizacyjnych nie ubyt ani jeden
zaktad ani tez nie zmniejszyta sie liczba placowek opieki pozazaktadowej.
Szczegblnych starann doktadata egzekutywa okoto utrzymania i rozbudowy za-
ktadu sier6t w Wojnitowie, ktéry stuzy potrzebom catego Wojewo6dztwa. Takze
w dziedzinie kolonji letnich zapisa¢ nalezy na dobro ustepujacej egzekutywy
bardzo powazne plus a mianowicie likwidacje kolonji w Ditoku i przeniesienie
jej do Pasiecznej, gdzie wspélnie z Centralnym Komitetem we Lwowie wysta-
wiono nowy budynek, nowocze$nie urzgdzony i pod kazdym wzgledem odpo-
wiedni. Stworzono w ten sposéb trwatlg placéwke, ktéra ma jaknajlepsze wa-
runki i mozliwos$ci rozwoju i z pewnoécig bardzo cenne ustugi odda niejednemu
pokoleniu dziatwy i miodziezy zydowskiej.

Cze$¢ statystyczna i kasowa sprawozdania referuje Sekretarz Rady Siero-
cej Inz. Krisnapoller. Referent przedstawit szczeg6towe cyfry, dotyczace tak
ruchu dzieci, jak i strony finansowej catoksztattu akcji za lata, objete sprawo-
zdaniem. Z catoSci sprawozdania wynika, ze ustepujaca egzekutywa poczytaé
sobie moze jako powazng zastuge, iz mimo niezwykle cigezkie warunki zdotata
utrzymaé swoéj dotychczasowy stan posiadania, i ze, nie zmniejszajgc rozmiaréw
opieki zaktadowej, ktadta silny nacisk na opieke pozazaktadowa, ktéra w wielu
miejscowos$ciach stanowi jedynie mozliwg forme pracy opiekuiczej, i ze obie
te dziedziny pracy utrzymata na odpowiednim poziomie.



Z koleji, stosownie do uchwaty Zjazdu, zmieniajgcej kolejno$¢ obrad,
wygtosit obszerny referat p. Dr. Kohn. Przeszediszy po koleji poszczegélne
fazy pracy od czasu wojny, referent ustalit zasadnicze kierunki, w jakich praca
na przyszto$¢ powinna po6jsé. Referent poswiecit duzo czasu omoéwieniu naj-
wazniejszych probleméw dnia jak: przegrupowanie zawodowe mitodziezy,
watka z bezrobociem, problem emigracji, kwestja utrzymania domodw sier6t.
Wkoncu referent przestrzegt obecnych przed zbytnig wiarg w kolportowane
pogtoski o zamierzonych jakoby wielkich akcjach pomocy dla Zydéw w Polsce,
ktére majg by¢ przeprowadzone w Ameryce i Anglji, a zaznaczyt z naciskiem,
ze az do zupetnego unormowania stosunkéw liczy¢é mozemy wytacznie tylko
na samopomoc.

Po sprawozdaniu p. H. Horowitza imieniem Komisji Rewizyjnej Zjazd
uchwalit jednogto$nie udzieli¢ ustepujacej egzekutywie absolutorjum i wyrazié¢
jej uznanie za dotychczasowg prace. Na wniosek p. Singera uchwalono wy-
razi¢ uznanie za skuteczng prace Prezydjum Okregowej Zydowskiej Rady
Sierocej. -

Dyskusja, ktéra nastepnie sie rozwineta, a w ktérej wzieli udziat pp. Radca
Sommerfeld, Dr. Lachs, Dr. Blumenfeld, Dr. Scheinmann, Feuermannowa, Haus-
mannowa, Singer, Sandek i inni, nie byta krytyka dzialalnosci ustepujacej
egzekutywy, lecz dotyczyta wytgcznie sytuacji pracy w poszczegélnych miejsco-
wosciach oraz zadan, potrzeb i mozliwosci przysztej pracy. Szczegdlnie zywo
omawiang byta kwestja ustosunkowania sie Zwigzkéw Komunalnych oraz Gmin
Wyznaniowych do akcji sierocej. Poglady Walnego Zjazdu w tym wzgledzie zo-
statly ujete w bardzo ostre rezolucje, ktére przekazano specjalnej komisji do
ostatecznego zredagowania. Duzo miejsca w dyskusji zajeta tez kwestja umie-
szczania wychowankéw doméw sier6t w bursach i kierowania ich do odpo-
wiednich zawodow.

Z pos$réd uchwalonych przez Zjazd rezolucyj wymieni¢ nalezy rezolucje
zwrécong pod adresem Urzedu Wojewddzkiego w Stanistawowie, by tenze jako
Wiadza Nadzorca w mys$l przepiséw ustawy o opiece spotecznej wywart odpo-
wiedni nacisk na Zwiazki Komunalne w kierunku dotowania akcji opiekurnczej
nad dzieckiem zydowskiem ewentualnie przez przymusowe wstawianie do
budzetéw tychze Zwigzkéw odpowiednich kwot na ten cel. Nastepna rezolucja
zwraca sie tez z apelem do Gmin Wyznaniowych, by zmienity zasadniczo swoje
niczem sie usprawiedliwi¢ sie nie dajace bierne ustosunkowanie do akcji Komi-
tetéw sierocych. Wreszcie uchwalong zostata takze rezolucja wzywajgca cate
spoteczenstwo zydowskie do intenzywnego poparcia akcji opieki nad dzieckiem.

Z koleji po referacie p. Inz. Krisnapollera uchwalono zmieni¢ 8§. 14, 17
i 19 statutu i nada¢ im brzmienie proponowane przez ustepujaca egzekutywe.

W dalszym ciggu Zjazd dokonat jednomys$inie wyboru nowej egzekutywy,
w skiad ktérej weszli: Dr. Joachim Aschkenazy, Rabin Godet Bertisch, Dr.
Maksymiljan Blumenfeld, Dr. Zofja Halpcrnowa, Dr. Karol Halpern, Marja
Kelhofferowa, Prof. M. Sandek i Adolf Singer. Na zastepcow wybrano: Dra



Anzelma Halperna, Ide Feuermannowa, Malwine Hausmannowg, Antonineg
Hullesowg, Amalje Schattnerowag i Dra Maksymiljana Schalla.

Zjazd dokonat réwniez wyboru 3-ch cztonkéw Komisji Rewizyjnej oraz
3-ch cztonkéw Sadu Polubownego, poczem stwierdziwszy wyczerpanie porzadku
dziennego, przewodniczacy zamknagt Zjazd, apelujac do wszystkich delegatow,
by — nie zrazajac sie¢ trudnosciami — trwali nadal na swych odpowiedzialnych
posterunkach pracy dla dobra opuszczonej dziatwy, spoteczenstwa i Panstwa.

Bezposrednio po zamknieciu Walnego Zjazdu nowo wybrana egzekutywa
Zydowskiej Okregowej Rady Sierocej odbyta swe pierwsze posiedzenie, na
ktorem ukonstytuowata sie wybierajgc: przewodniczacym p. Dra Karola Hal-
perna, |. zastepca przewo6d, i skarbnikiem Rabina Godta Bertischa, Il. zastepca
przew6d. Dra Maksymiljana Blumenfelda, zastepczynig skarbnika p. Zofje Hal-
pernowa wreszcie sekretarzem p. Adolfa Singera.
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Adminis tracja »Przegladu  Spotecznego™
ul. Brajerowska Boczna 4. Tel. 36-06.

Centr. Komitet Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Brajerowska Boczna 4. Tel. 36-06.

Zwigzek Tow. Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Leszno 52. Tel. 11-69-04.

Centralne Stowarzyszenie Opieki nad dzie¢mi
i sierotami zyd., ul. Zamenhofa 5. Tel. 12-07-42.

Tow. Bialostockie Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Kupiecka 6. Tel. 5-11.

Komitet Pomocy dla Sierét, ul. Orzeszkowej 7.
Tel. 6-88.

Kraj. Komitet Zyd. Pomocy Ofiarom wojny
ul. W. Pohulanka 5. Tel. 6-26.

Centralny Komitet Opieki nad sierotami
ul. Karlinska 22. Tel. 86.

Zarzad Gt Tow. Opieki nad sierotami zyd.,,
ul. Litewska 23. Tel. 2-11.

Zach. Matopolski Zwigzek Tow. Opieki nad
sierotami zyd., ul. Zielona 3. Tel. 23-41.

Okregowa Zyd. Rada Sieroca, ul. Meiselesa 1.
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