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Bt. p. Dr. Adolf Schorr

Przez szereg tygodni kierownicy i dziatacze wszystkich naszych
znaczniejszych instytucyj spotecznych z napieciem wshuchiwali sie
w wiesci o stanie zdrowia bt p. Dr. Adolfa Schorra, kto-
rego ciezka choroba przez diuzszy czas trzymata zdata od nas. Od-
czuwalismy przykro nieobecno$¢ Jego na posiedzeniach i naradach,
brakto nam Go, nam wszystkim, ktérzy od wielu lat przywyklismy
byli do Jego zywego udziatu w codziennej pracy, do zasiegania Jego
zdania i rady we wszystkich sprawach, do wspoéipracy Jego przy
wszelkich przedsiewzieciach, na wszystkich odcinkach pracy spo-
tecznej.

Skwapliwie chwytaliSmy w ostatnim czasie wieSci, zdajgce sie
wrozy¢ rychty Jego powrot do pracy, az tu nagle, w rannych godzi-
nach 16. tipca br. doszta nas hiobowa wies¢, ze Ten, ktérego powro-
tu w nasze szeregi wyczekiwaliSmy, nie wréci juz do nas nigdy...

Dr. Adolf Schorr odszedt od nas juz na zawsze. Pozostawit
po Sobie dtugi szereg osieroconych placowek pracy spotecznej, kté-
rych los przez diugie lata dZzwigatl na Swych barkach. Liczne rze-
sze sierot, ktérym od lat zastepowat ojca i opiekuna ponownie
zostaty osierocone. Mtodziez szkét Srednich i miodziez akademicka
stracity szczerego przyjaciela i gorliwego opiekuna. Masy nedzarzy,
zmuszonych korzysta¢ z opieki spotecznej i pomocy Gminy Wyzna-
niowej czy miasta stracity gorgcego oredownika.

My wszyscy, ktdrzy wespot z przedwczesnie Zmartym, ramie
przy ramieniu, ciggneliSmy ciezki ptug pracy spotecznej, stracilismy



wiernego Towarzysza i Doradce, ktéry czujnie sprawowat straz na
naszych placéwkach, zawsze zwracat uwage na grozace niebezpie-
czenstwa, zawsze w pierwszym szeregu walczacych dodawat nam
otuchy i w ciezkich chwilach byt nam podpora.

Bt. p. Dr. Adolf Schorr zaciggnat sie w szeregi pracowni-
koéw spotecznych przed laty 20-tu. Juz w pierwszych miesigcach
wojny Swiatowej, gdy bawit na uchodzctwie we Wiedniu, przejety
myslg o koniecznos$ci niesienia pomocy tym, ktorzy pozostali na
miejscu, a zwlaszcza owym tysigcom dzieci, ktdre wojna uczynifa
bezdomnemi sierotami, zgtasza sie do pracy w organizowanej przez
Lizette Gelber akcji opieki nad dzie¢mi, ofiarami wojny, i wespot
z bt. p. Emma Lilienowg tworzy zalgzek pdzniejszego Centralnego
Komitetu Opieki nad zyd. sierotami. Po powrocie z uchodzctwa
zastajemy bt. p. Dra Adolfa Schorra na jednem z naczelnych
stanowisk w 6wczesnym Zyd. Komitecie Ratunkowym, z ktérego —
wierny Swemu powotaniu —aprzechodzi nastepnie do Centralnego
Komitetu Opieki nad sierotami, by w ramach tej wielkiej instytucji
wspolnie z bl. p. Drem Filipem Schleicherem stworzy¢ na terenie
Lwowa organizacje opieki pozazaktadowej nad sierotami, ktéra nie-
bawem rozciggneta piecze nad przeszio trzema tysigcami sierdt
w samym Lwowie, stanowigc zarazem czotowg placéwke, na ktdrej
w tej nowej, nieznanej u nas do tego czasu, formie pracy spotecznej
wzorowata sie prawie setka organizacyj prowincjonalnych. Réwno-
czes$nie wspotpracuje bt. p. Dr. Adolf Schorr od samego po-
czatku w wydziale wykonawczym Centralnego Komitetu, ktéry
obejmowat akcje opiekuncza na terenie catej Matopolski wschodniej.
Powotany nastepnie na odpowiedzialne stanowisko referenta opieki
spotecznej przy Zarzadzie tut. Gminy Wyznaniowej, tchnat nowe
zycie w ten niezmiernie wazny, a podéwczas zaniedbany dziat pracy
Gminy Wyznaniowej, zreorganizowat gruntownie calg prace i dzwi-
gnat ja na prawdziwie nowoczesny poziom ,na ktérym jednak na-
stepcy Jego nie potrafili jej niestety utrzymac.

W miare rozwoju pracy bt p. Dr. Adolf Schorr ujmuje
w Swe nieznuzone rece coraz nowe jej dziaty. Opiekun dzieci prze-
radza sie w przyjaciela i opiekuna starszej mtodziezy. Obejmuje kie-
rownictwo ,,Opieki nad miodziezg szkdt Srednich”, a nastepnie
przewodnictwo ,,Auxilium Academicum Judaicum", nie liczac catego
szeregu pomniejszych placéwek pracy.

Z podziwu godng wytrwatoscig i ofiarnoscig oddaje caty Swoj
czas i wszystkie Swe sity na ustugi pracy obywatelskiej i spotecznej,
nie zapominajac ani na chwile o zadnej placéwce, nie zaniedbujac
zadnego dziatu pracy. Mimoto jednak bt. p. Dr. Adolf Schorr
znalazt jeszcze tyle czasu i gotowosci do pracy, by przed kilku laty
wzig¢ na Swe barki niezwykle ciezki i odpowiedzialny obowigzek



Okregowego Opiekuna Spotecznego. Takze i na tym posterunku
mimo rozliczne trudnosci i przeciwienstwa wytrwat, faczac go
w ostatnich 3 latach z intenzywng wspotpraca w ,,Zydowskim Oby-
watelskim Komitecie Doraznej Pomocy" i dajagc temsamem przyktad
nietylko niezwyktego poczucia obowigzku spotecznego, ale takze
racjonalnej, przewidujacej i produktywnej pracy spotecznej we wszel-
kich jej dziedzinach.

Mogliby$Smy wyliczy¢ jeszcze szereg innych placéwek pracy spo-
tecznej, ktore oplakujg przedwczesny zgon bt p. Dra Adolfa
Schorra Wystarczy jednak to, coSmy powiedzieli, by catemu
spoteczenstwu zydowskiemu unaoczni¢ niepowetowang strate, ktorg
poniosto przez S$mier¢ tego niestrudzonego dziatacza, da¢ wyraz
pustce, jakg w szeregach naszych odczuwamy i giebokiemu zalowi,
ktéry towarzyszy odejsciu z posrod nas Jednego z Najlepszych!

Cze$¢ Pamieci Wzorowego Obywatela i ofjarnego Opiekuna
wydziedziczonych!

HERMAN STERNBACH.
Swia”™ dziecka a rzeczywistos$¢.

W ,Dichtung und Warheit" Goethe wyraza zdanie, ze mie-
libySmy samych genjuszéw, gdyby dzieci w dalszych fazach zycio-
wych rozwijaty sie tak, jak sie zapowiadajg w pierwszych latach
dziecinstwa. Dlaczego tak nie jest, dlaczego ich linja rozwojowa
tak wczesnie sie zatamuje i dzieci nie dotrzymujg obietnic, jakie
zazwyczaj si¢ faczg z pierwszemi krokami ich zycia, nad tern zasta-
nawiata sie psychologja juz niejednokrotnie. Stawiata sobie pyta-
nie, dlaczego tchngca nieraz naprawde genjatnoscig prymitywnosc,
jaka sie objawia w rysunkach, budowach i wynalazkach dziecin-
nych, z ich postepujgcym wiekiem coraz wiecej sie gubi i zanika.
Na to pytanie szuka odpowiedzi, a w znacznej czesci jg tez daje
Gertruda Debrunner (,,Kind und Panidealismus” w ,Wandlung"
Rocznik |, zeszyt 4 i 5 Zurich).

W przeciwienstwie do dorostych, ktorych zycie zdgza w kie-
runku dostosowania sie do otoczenia, ktérzy przystepujg do przed-
miotow i zjawisk Swiata, wspomagani przez intelekt, doswiadczenie
i zdolno$¢ logicznego kombinowania, zycie dziecka jest intenzywne,
wewnetrznie nie rozbite, uczuciowe, sennemu marzeniu bliskie.
Swiat, ktéry dla dorostego jest juz czem$ zwyczajnem i powszed-
niem, dziecko zdobywa sobie dopiero zwolna, krok za krokiem,
petne oczekiwania wielkich przezy¢ i tgcznosci. Niema dla niego



rzeczy ubocznych, drugorzednych. Centralng role odgrywaja w je-
go zyciu rodzice. W ich rekach lezg wszystkie nici, z ktérych bierze
poczatek to, co dla dziecka jest istotne, w ich rekach lezy duchowy
los dziecka. W domu ojcowskim tkwig korzenie jego przezy¢
i doznan. Dom jest tym punktem Srodkowym, z ktérego przezycie
dziecka prze w jaka$ wys$niong dal, niczem nie zacie$niong ani ogra-
niczong. Dzieki intenzytvnosci i jednolitosci przezywania danem
mu jest czerpa¢ z petnego.

W Swiecie dorostych te tworcze wartosci sg rzadkie albo roz-
bite i niejednolite. Dorostym brak pelni i zwartosci przezywania
i dziatania. W miejsce bezpiecznego i jedynego osrodka, jakim jest
dla dziecka dom, wystepuje u dorostych wielo$¢ zaje¢ i zaintereso-
wan, ktdrym, ze wzgledu na rézny ton i stopien ich przezywania,
brak spéjni wewnetrznej. Co we fazie dziecinnej byto dla niego
wzorem doskonatosci, okazuje sie — gdy dorost — czem$ niewy-
starczajgcem i pelnem sprzeczno$ci. Stad miejsce dzieciecej ufnosci
zajmuja rozczarowanie, sceptycyzm i nieufno$¢ nawet wobec rze-
czy wielkich i wzniostych. Poki dziecko w domu ojcowskim o Swie-
cie $ni i go tylko przeczuwa, to wierzy, ze dokonujg sie w nim wiel-
kie czyny, ze wabig Smiale przygody, ze peten jest tajemnic. Skoro
tylko jednak ze swego malego Swiatka wstepuje w ten Swiat wy-
$niony i przeczuwany, widzi, ze $nienie jego byto basnig, ktéra sie
nie ostoi wobec twardej, trzezwej i wcale nietajemniczej rzeczy-
wistosci. To rozczarowanie, jakiego doznaje na widok nieprzeby-
tych przepasci, jakie lezg miedzy Swiatem $nionym a prawdziwym,
thumi i zabija w nim owe sily peini dziecinnej. Dla ich fal niema
koryta. Kwitnacy $wiat dziecka przemienia sie dla dorostego w $wiat-
pustkowie. Rzeczywisto$¢ uraga S$nieniom dzieciecym, jako nie-
prawdziwym i fantastycznym.

Niejedna matka wiedzgca patrzy dlatego z lekiem w przy-
szto$¢ swego dziecka, bo nie wie, jak je ma przysposobié¢ do zycia.
W giebokiem poczuciu odpowiedzialnosci wyrzeka sie raczej po-
tomstwa, by zaoszczedzi¢ mu rozczarowania i goryczy.

Zdaniem Gertrudy Debrunner moznaby temu zapobiec, moz-
na te sytuacje zmieni¢, o Je pod pewnym wzgledem zmieni sie do-
tychczasowg droge wychowawczg w odniesieniu do dziecka.

Musimy odstgpi¢ od dotychczasowej zasady stworzenia dziecku
wiasnego Swiata, izolowanego sztucznie od trudnosci i konfliktéw
zyciowych — tembardziej, ze te konflikty, czy sa one natury reli-
gijnej, etycznej czy socjalnej wcale nie uchodza uwagi dziecka. Jak
czesto bowiem jesteSmy zaskoczeni pytaniami juz cztero- czy pie-
cioletnich, pytaniami, ktdre nas wprost wprawiajg w niemate za-
ktopotanie! Dziecko bowiem przezywa catostkowo nie czgstkowo,
przezywa — jak Debrunner to okresla — panidealistycznie. Jezeli



je np. sie chroni przed krzywda, to ono rozumuje, ze zadnemu
dziecku, zadnemu cziowiekowi zadnej istocie zyjacej nie powinno
sie wyrzadza¢ krzywdy. A jednak widzi, ze krzywdy sie dzieja.
Rozbiezno$¢ miedzy jego Swiatem a rzeczywistoscig bardzo tatwo
nasuwa mu takie i podobne pytania. Nie nalezy podawa¢ dziecku
pewnego zjawiska zycia, czy wytlumaczenia tego zjawiska w izola-
cji od zjawisk innych. Z tej przyczyny autorka uwaza juz rodzaj
i uktad ksigzek z obrazkami, jakie dzieciom dajemy, za jednostron-
ny i psychologicznie fatszywy, o ile one ograniczajg sie do jednej
figury czy postaci na obrazku. Wychodza autorowie tych ksigzek
z tego stanowiska, ze materjat poznawczy, podawany dzieciom,
powinien by¢ mozliwie prosty i pojedynczy, ze w ten sposéb dziec-
ko poznaje go dokitadniej. W tern mniemaniu lezy wiasnie biad.
Debrunner twierdzi, ze dziecko chce odrazu wszystko widzie¢, ze
chce widzie¢ i przezywaé przedmioty w wzajemnym ich zwigzku
a nie jako utamki, jako same dla siebie istniejgce jednostki. Przez
to przezycia dziecka doznawajg tylko ukrécenia.

Cafa nasza kultura jest dzisiaj w celach swych i ideatach tak
dalece rozbita na czastki i atomy, ze prawie wszystko, co dorosli
dzi$ dziecku daja, to wrazenia czgstkowe: pokarm dla duszy dziecka
za skapy i duchowemu jego rozwojowi nie wielce sprzyjajacy. Juz
oddawna odczuwano, ze w naszych warunkach kulturalnych dziec-
ku brak czego$ istotnego.

Juz przed stu laty staral sie Froebel sprowadzi¢ wychowanie
dziecka na nowe tory. Przekonat sie, ze sam instynkt matczyny nie
jest wystarczajacy, ze potrzebna jest do tego pewna wiedza, ze na-
lezy matce dostarczy¢ pewnych S$rodkdw, utatwiajgcych rozwdj
dziecka. Stworzytl wiec ogrddek dzieciecy i pierwszy podjat probe
ksztatcenia kobiet na wychowawczynie dzieci. Jednak odpowied-
nio do éwczesnego stanu nauki psychologji za szczupte miat wiado-
mosci 0 duszy dziecka. Chciat dziecku da¢ pozna¢ $wiat przy po-
mocy abstrakcyjnych figur geometrycznych zamiast rzeczywistych
form przyrody, ksztattéw roslin, zwierzat i ludzi. Materjat pra-
cy, jakim postugujg sie dzieci we froebldwkach, zamato im pozo-
stawia miejsca dla tworczosci wilasnej, bo zbyt daleki jest od pier-
wotnej tworczosci w przyrodzie i zyciu ludzkiem.

Przeciw temu, co w metodzie wychowawczej Froebfa jest nie-
dzieciece, a w utartym sposobie wychowania rodzinnego sztuczne
i wyrozumowane, podniosta protest Marja Montesori i podjeta pro-
be radykalnego dostosowania sie do dziecka. Nie zadowolita sie
tylko ogrodkiem, lecz zatozyta takze ,,dom dzieci", z meblami
i sprzetami odpowiednio do ich wzrostu. W tern drobnem pan-
stewku dzieci miaty rzadzi¢ i urzadzac sie samodzielnie, bez pomocy
starszych. Dla lekarki Montessori bardzo wazng role odgrywa wy-



chowanie ,zdolnosci zmystow". W tym celu stworzyta caly szereg
materjatdw do zabawy i pracy, ktéremi dzieci mogg rozporzadzaé
wedle woli. Przez zajmowanie si¢ kazdym z tych materjatdw zo-
sobna ¢wiczy sie za kazdym razem tylko funkcja jednego zmyshu.
Materjat sam jest tego rodzaju, ze zmusza niejako dziecko do ko-
rzystania z niego tylko w jednym kierunku i w jednym celu —
tworczos$¢ fantazji ma pozostawiong sobie swobode tylko w obre-
bie granic, przez materjai pracy wskazanych (Tzn. ze materjatu
przeznaczonego np. na budowe domu czy wiezy nie wolno dziecku
uzywa¢ na budowanie koleji czy mostu).

Ale i tu samodzielnos¢ dziecka jest w wielu wypadkach iluzo-
ryczng. Ogranicza sie ona tylko do wykonania pewnych robét do-
mowych, do ubierania sie i rozbierania, do zatatwiania pewnych
sporéw i nieporozumieA miedzy sobg bez ingerencji kierowniczki.
I ten Swiat dzieciecy jest jednak sztuczny i izolowany od S$wiata
rzeczywistego, w ktorym dziecko jest czesto skazane na pomoc
innych, dorostych. To sztuczne izolowanie wcale nie usuwa hamul-
cow i zatamowan, jakich przysparza $wiat dorostych. Nalezy jed-
nak przyzna¢, ze ten Swiat obok zatamowan nie poskapi dziecku,
ktore jego prog przestapi, takze momentdw pozytywnych, sprzyja-
jacych jego postepujgcemu rozwojowi.

Zdaniem Gertrudy Debrunner nie wywigzali sie nalezycie ze
swego zadania wychowawczego ani Froebel, ani Marja Montessori
ani rodzina. Nie umieli pielegnowac¢ rozwoju wyobrazni dziecka
ani wzbogaca¢ jego najgtebszej Swiadomosci, bo i ich wiezita sytua-
cja ogolna. ,,Albowiem dopdki jest etyka dla dzieci i niedoroslych,
podczas gdy dzierzyciele losow panstw i ludzi mys$lg i postepuja
podtug wrecz przeciwnych zasad, dopoOty pozostanie sprawa ciezka,
przygotowa¢ miode istoty do zycia etycznego". Nie nalezy sie tez
dziwié, ze im w krew nie wchodzg religji najpiekniejsze zasady,
skoro dorosli zadajg im klam swerni czynami. Mtode istoty nie
moga sie zzy¢ z mysla, ze jest jedna religja dla mtodych a inna dla
dorostych. | w tem lezy jedna, i to nie ostatnia, przyczyna ich
wewnetrznego zatamania sie, — od ktérego chcemy i nalezy je
ochronic.

Zadna forma ogrodka dzieciecego nie zdotata dotychczas wy-
tworzy¢ prawdziwej rzeczywistej spolnoty ani spotecznosci dzie-
ciecej, gdyz nie miata przyktadu w zniwelowanem zyciu spolecz-
nem dorostych. Takze w ogrédku dominujgcg zasadg byto ,,réwne
prawo dla wszystkich" bez wzgledu na r6znice indywidualne po-
szczegOlnych jednostek. Panowat i panuje lek przed ,wyjatka-
mi" — wskazoéwkyg i wytyczng byla i jest przecietnos¢. Mdwigc
0 wyjatkach, nie ma autorka na mysli jednostek wyjatkowo uzdol-
nionych w recytowaniu wierszy, struganiu czy tez szybkiem poj-



mowaniu, lecz jednostki wrazliwsze, wyr6zniajgce sie od innych
bogactwem duszy, silnie rozwinietg dyspozycja pomagania innym.
Te dzieci powinna kierowniczka wciggnag¢ do wspotpracy wycho-
waweczej, bo ich przyktad bardziej pocigga dzieci niz przykiad do-
rostych. Moze to sie sta¢ tylko wtedy, gdy matka wzgl. wychowaw-
czyni umie poznawac i ocenia¢ owe wyjatkowe wihasciwosci i dy-
spozycje psychiczne dziecka, w tym wzgledzie uzdolnionego.

W zyciu nowoczesnem coraz rzadsze stajg sie zrédta, ktoreby
mogty doprowadzi¢ odswiezajgce i ozywiajace soki do snien i fan-
tazji dziecka. Posuche te starano sie zastgpi¢ bajka i basnig. Znana
jest rola, jaka odegraty w wychowaniu dziecka bajki braci Grimm.
A jednak mimo budujgcego i wzbogacajgcego dziatania tych bajek
okazaly sie pewne trudnoS$ci i rozdzwieki tak, ze dzisiaj wielu sie
zastanawia wecale powaznie nad tem, czy postugiwanie sie bajkg
w wychowaniu dziecka jest celowem czy nie. Wiele dzieci bowiem
dos¢ wczesnie przekonuje sie, ze zycie, ktdre im narzuca rzeczy-
wisto$¢, tak zgota odmienne jest od zycia w basni. A co szczeg6lnie
dziwnem jest, ze nie iracjonalne procesy w bajce sprzeczajg sie
z ich rozsgdkiem (przemiana ludzi w zwierzeta, rosliny itp.), lecz
spos6b rozwigzania pewnych trudnosci i konfliktéw. Okrucien-
stwo pewnych zdarzen i postaci napetnia je zgroza, a wiedZmy
i zle duchy urastajg czesto w ich wyobrazni do strasznych demo-
now, ktdre je przesladujg dniem i noca.

W bajkach tych mieszcza sie wiara i zabobon czaséw zamierzch-
tych. Wyrosty na gruncie Swiatopogladu, ktéry dzi$ zupetnie obcy
jest nie tylko dla dorostego, lecz takze dla dziecka. Panuje w nich
dawny dualizm dobra i zla, ktéry nie zna zadnego stopniowania,
ani nie uznaje skali, prowadzacej od tego, co jest bezwzglednie
dobre, do tego co jest bezwzglednie zte. Ponadto przezwyciezenie
zla zalezy w bajce od przypadku czy podstepnego fortelu a nie od
wysitku cztowieka, od jego zmagania sie¢ z niem. Jest wiec bajka
niezwykle rzadko przyktadem produktywnej, duchowej walki ze
ziem, za to najczesciej obrazem walki Srodkami, wcale nie prze-
mawiajacemi do czulej etyki dziecka, tj. silg muskutow lub pod-
stepem. Probowano wiec dawne bajki zastgpi¢ nowemi, odpowia-
dajgcemi bardziej delikatnemu sumieniu dziecka, opartemi na no-
woczesnym $wiatopogladzie, przepojonemi trescig dnia dzisiejszego.
Bajkom tym jednak brak artystycznych walorow bajek Grimmow,
ponadto i one nie usuwajg ani nie zastaniajg bezradnosci i konflik-
tow doby obecnej. Tylko wtedy bajka moze mie¢ petne znacze-
nie wychowawcze, jesli to, co sie w niej dzieje, jest w zgodzie ze
sumieniem dziecka i — znajduje swoje potwierdzenie w zyciu
rzeczywistem, codziennem.

Dziecko przezywa najchetniej i najsilniej postaci zywe. Poje-



dyncze rysy ich ciaia i duszy przenosi potem na zwierzeta, rosliny
i martwe przedmioty. One to zaludniajg i wzbogacajg jego zycie
wewnetrzne, nadajg kierunek jego postepowaniu i dziataniu, stuza
mu za przyktad w jego odnoszeniu sie do otoczenia, stajg sie gto-
sem jego budzacego sie sumienia. Jest dlatego rzeczg wazng, z ja-
kiemi dzieémi, z jakimi nauczycielami, rzemieslnikami, itp. dziec-
ko sie styka, ale nie mniej waznem jest, co dziecku o tych ludziach
opowiadamy albo jakie ich obrazy mu przedstawiamy.

Beda to najpierw typy proste, w opowiadaniu zaréwno czy
na obrazku; z biegiem czasu przystgpig do nich typy nowe, bo-
gatsze. W obcowaniu z niemi rozszerza i wzbogaca si¢ zycie wew-
netrzne dziecka, powigksza sie ilos¢ nici, wigzacych je z otoczeniem
i miejscem rodzinnem. Przez czeste obcowanie z temi ostathiemi
a przez poréwnywanie z typami pojedynczemi instynktownie za-
czyna odczuwac cze$¢ dla duchowej wielkosci i wyczuwa — nie-
jasno wprawdzie ale za to gteboko — jakie ozywcze strumienie
z niej wyptywaja. Wielkie, szlachetne postaci to dla dziecka wielkie,
jasne gwiazdy, w ktorych Swietle odkrywa uszczesliwiajace i bu-
dujace rysy takze tam, gdzie tak prosto nie dajg sie uchwycié.

Dziecko jednak odbiera wrazenia nie tylko z typéw zywych,
lecz takze z otaczajacych je przedmiotéw martwych, jakoto: z za-
bawek, mebli i sprzetbw domowych, z doméw w miescie, z sa-
mochoddw, koleji zelaznej itp. W pierwszym rzedzie stojg te przed-
mioty, ktOre sg statymi towarzyszami dziecka a ktdre pozostawiajg
po sobie wrazenie niezatarte, decydujgce nieraz o sposobie i dal-
szym kierunku jego zycia. Banalnie i niesmacznie, bez zrozumienia
i ciepta urzadzony dom wytwarza atmosfere szarg, ktéra przy-
tlacza wyobraznie dziecka, lamie kazdy jej prébny wzlot i niwe-
czy sile przezywania. Pewne remedjum przeciw temu moze dziecko
znales¢ w bliskiej stycznosci z zyciem przyrody.

Kwestje natury religijnej nieraz juz bardzo wczes$nie zajmujg
umyst dziecka. Pewnie, ze nie kazdego dziecka. Sg dzieci (podobnie
jak i dorosli), dla ktérych pytania nie istnieja, podczas gdy to
i owo zajmuje wobec otaczajgcego je i przezywanego $wiata posta-
we pytajacego. W jego wyobrazni, w jego zyciu widoczny jest ped
do rozszerzania i rozprzestrzeniania $wiata widzialnego w dal nie-
widzialng. Pytania: ,,Co jest za gérami? Co jest ponad chmura-
mi?" lub podobne nie nalezg do rzadko styszanych. Nigdzie dziecko
nie znajduje pierwszego poczatku, nigdzie ostatecznego kresu. Gdy
poczatkowo rodzice wydawali mu sie najpotezniejszymi i najdo-
skonalszymi, to wstepujac w Swiat, styszy lub widzi, ze inni ludzie
s3 od nich znacznie potezniejsi i bardziej doskonali. Rozglada sie
wiec za sferg, w ktdrej by sie czuto tak pewnem i chronionem, jak
pod okiem i opiekg ojca, zanim doszto do tego przekonania, ze



jego pomoc i ochrona jest tak bardzo ograniczona. Gdy dziecko
przezywa co$ dobrego, rodzi sie w niem przeczucie czego$ jeszcze
lepszego. Szukajgc z postepem dojrzewania instynktownie wszedzie
czego$ doskonalszego, wychodzi poza sfere ograniczonej ludzkiej
mocy w sfere daleka, tajemna, nadziemska. Trudno$¢ wychowaw-
cza zaczyna sie jednak dopiero wobec wpajanego dziecku obrazu
Boga. Wyposaza sie najwyzszg istote w atrybuty, wobec ktorych
jakosci, ilosci i zachodzacego miedzy niemi zwigzku dziecko cze-
sto stoi zupeinie bezradne. Nie moze sobie wyobrazi¢, jak istota
jakas moze réwnoczesnie przebywac i w niebie i w jego sercu; jak
moze by¢ tak mala, ze sie w sercu dziecka miesci a tak wielka, ze
niebo ogarnia.

Takze z wszechwiedzg boska popada nieraz dziecko w kon-
flikt. Nie moze bowiem sobie przedstawi¢, jak B6g moze réwno-
cze$nie w kazdej chwili wiedzie¢ wszystko o wszystkich istotach
i zdarzeniach na ziemi. Dziecko chciatoby mie¢ te kwestje wyja-
$niong, a czasem bywa, ze samo znajdzie sobie odpowiedz, chocby
chwilowo tylko zadowalajaca (,,Gdy Pan Bog sie odwraca czasem,
wtedy uwazajg aniotowie" — tak sobie ttumaczy pewien szescioletni
chtopczyk mozliwo$¢ wszechwiedzy boskiej).

O wiele wieksze trudnosci nasuwa kwestja wszechmocy. Dziec-
ko szuka chetnie praprzyczyny, chce pozna¢ poczatek wszech-
rzeczy. Chce wiedzie¢, ,skad sie wzigl" pierwszy kwiat, pierw-
szy chwast, pierwszy czlowiek? Skad pierwsze zycie i pierwsza
Smier¢? Gdy sie dowiaduje, ze stworcg i sprawcg wszystkiego jest
Bdg, staje przed pytaniem, dlaczego tensam BOg, inkarnacja naj-
wyzszej dobroci w wyobrazni dziecka, ktéry daje dobro i piekno,
zycie i rado$¢, stworzyt takze zto i szpetote, gorycz, bol i $mierc.
| tak ta wszechmoc budzi w niem nie rzadko uczucie leku i zgrozy.
Nie zawsze moze doznawanemu cierpieniu i nieszczesciu przeciw-
stawi¢ tyje radosci i szczeScia, by mdc uczucie leku ostabi¢ Ilub
usunaé. Etyczny prawzdr, jakim potad byt dla niego Ojciec niebie-
ski, zaczyna sie chwia¢, bo jego wszechmoc okazuje sie iluzja.
Dziecko bowiem, sie pyta, dlaczego sg epidemje, trzesienia ziemi,
wojny, nedza, zlo i przedwczesne umieranie, i dziwi sie, ze ta
wszechmoc, ktora wszystko moze, temu wilasnie zapobiec nie
moze lub nie chce.

Za przykiadem Holzapfla Gertruda Debrunner jest zdania, ze
miejsce wszechmogacego powinien zajg¢ w wyobrazni dziecka ,,der
Wunderbare" — szczyt doskonatosci ludzkich zalet, ale podobnie
jak cztowiek wiecznym, niezmiennym prawom podlegajacy, a wiec
W mocy swej ograniczony.

Rodzice po najwiekszej czeSci twierdzg, ze wobec dzieci nie
moga odmowi¢ wszechmocy najwyzszej istocie, bo dziecko by tego



nie mogto znie$¢. To jest mylne. tatwiej mu bedzie znosi¢ 6w brak
wszechmocy anizeli wstrzasajacy je do glebi zawdd, jakiego doznaja,
gdy widzg, ze wszechmoc ta w decydujacych wypadkach zawodzi
(,Dlaczego zmarta moja siostrzyczka — pyta sie chtopczyk — je-
zeli Bog mogt tak zrobi¢, by pozostata przy zyciu?").

Oczywiscie, nie wszystkie dzieci stawiajg pytania. Ale i te,
ktore sie nie pytaja, czujg podSwiadomie jaka$ niepewnos$é, niemoc
wszechmocy, wskutek czego ich dusze nurtuje iracjonalny lek,
trapi niepokdj, bo czujg sie w wszechswiecie bezdomnymi i bez
opieki — jakby wydanemi na pastwe sity ukrytej, nieznanej,
a groznej.

Subtelny a rozumiejgcy wychowawca wyczuje ten lek w du-
szy swego miodego wychowanka. Prowadzac go tedy od wszech-
mocy do Przedziwnego, Cudownego bedzie omijat przestrzenie
abstrakcyjne, zrezygnuje z przeskokow od cztowieka do zupenie
odmiennego boga, przy ktérym wszelka miara ziemska zawodzi.
Dziecko zrozumie wtedy i pogodzi sie z tem, ze w Swiecie sg obok
siebie i dobro i zlo, a istota najwyzsza, jako symbol najdoskonal-
szej dobroci, nie bedzie wiecej dla niego przedmiotem leku, lecz
uwielbienia i nasladowania.

Dr. MAURYCY SALPETER.
Nowoczesne wychowanie.

Dzieki ruchliwej inicjatywie i staraniom Prezesa ,,T O 2 U"
p. Dra N. Grafa, odbyt sie z ramienia sekcji naukowej tego towa-
rzystwa, we Lwowie, w czasie od 27. marca do 5. kwietnia br.
cykl wyktadéw p. t. ,,Nowoczesne Wychowanie". Na catos¢
cyklu ztozyly sie 4 nastepujace odczyty:

1) Dnia 27. marca: ,Trudno$ci wychowaw-
cze" — prelegentka p. Dr. med. Fr. Czoban-
Sandauerowa.

2) Dnia 29. marca ,Wychowanie dziecka w wieku przed-
szkolnym" prelegent p. Dr. fil. M. Redlich.

3) Dnia 3. kwietnia ,,Gtowne wady dzieci i miodziezy w wie-
ku szkolnym i ich zwalczanie" prelegent p. Dr. iur. mr.
fil. M. Salpeter.

4) Dnia 5. kwietnia ,Wptyw wychowawczy cEwiczen ciele-
snych i rytmiki na psychike dziecka" (z pokazem), pre-
legentka p. Prof. konserw. 2. Koltyn-Krug.

Jaki cel przyswiecat sekcji naukowej ,,Tozu" przy organizo-



waniu powyzszego cyklu? Zaréwno przewodniczacy sekcji jak
i prelegenci wyszli z zalozenia, ze sprawa dobrego, racjonalnego
1 do wymagan czasu dostosowanego wychowania miodego pokole-
nia na ludzi zdrowych fizycznie, intelektualnie i moralnie jest rze-
czg tak doniosty, ze zastuguje w catej petni na odpowiednie popu-
laryzowanie odnos$nych zagadnien pedagogicznych ws$rod najszer-
szych warstw spoteczefstwa. Liczne bowiem rzesze rodzicielskie
pogrgzone w ciezkiej walce o byt nie znajdujg niestety ani czasu
ani checi do zajecia sie lekturg pedagogiczng i psychologiczng i nie
postepujg za zdobyczami nauki w tej dziedzinie.

Cykl nasz miat wiec cele czysto utylitarne, chcac z jednej
strony dac¢ publicznosci w 4 prelekcjach przekrdj przez problemy
wychowania wspoétczesnego, wedtug obecnego stanu wiedzy, w for-
mie barwnej i przystepnej, z drugiej za$ dazac do tego, by w Swia-
domosci stuchacza wytworzy¢ przekonanie, ze samo uzdolnienie
pedagogiczne nie wystarczy wychowawcy, ze musi on oprécz tego
posigé¢ koniecznie gruntowng znajomos$¢ praw rozwojowych fizycz-
nego i duchowego zycia dziecka.

Konstrukcja cyklu byta pomyslana w ten sposob, by pierwszy
wyktad naswietlit rozmaite trudnosci wychowawcze gtdéwnie
z punktu widzenia lekarskiego ,drugi objat catoksztatt zagadnien
wychowawczych dotyczacych dziecka w wieku przedszkolnym ze
stanowiska pedagogicznego, trzeci zajat sie analizg kardynalnych
wad dzieci w wieku szkolnym i sposobami ich zwalczania, czwarty
wreszcie wykazat, jak doniosty wplyw wychowawczy wywierajg
¢wiczenia cielesne, gtownie rytmiczne — na psychike dziecka.
2 utylitarnego celu wyktadéw wyptywat dla wszystkich prelegen-
tow obowigzek stabszego akcentowania symptomatologji zjawisk
psycho-pedagogicznych, a silniejszego podkreslania profilaktyki
pedagogicznej i srodkéw zwalczania istniejgcych juz wad dziecie-
cych.

Czy i o ile wykiady sprostaty swojemu zadaniu postara sie
wykazaé niniejsze sprawozdanie.

. ,, Trudnosci wychowawcze" — Dr. Fr. Czoban-Sandauerowa.

Istnienie licznych szkot pedagogicznych i réznorodnych kie-
runkéw psychotogji dziecka, wskazuje najlepiej na to, ze ludzkos¢
docenia nalezycie znaczenie racjonalnego wychowania i szuka
drég do jego realizacji. Do niedawna zajmowali sie sprawami wy-
chowawczemu wytacznie pedagogowie, ostatnio coraz czesciej zabie-
raja glos w tych kwestjach i lekarze. Ich zadaniem ma by¢ takie
uksztattowanie wychowania, by dziecko wyrosto na czlowieka
0 zdrowym systemie nerwowym i byto pod wzgledem fizycznym
nalezycie przygotowane do ciezkiej walki zyciowej. Gidwng wiec



domeng lekarza w dziele wychowania bedzie profilaktyka, skie-
rowana nie tyle na ochrone przed chorobami infekcyjnemi, ile dba-
jaca o zapobieganie powstawaniu biedow pedagogicznych, ktére
rodzg trudnos$ci wychowawcze i stajg sie zrédiem przysziej neu-
rozy i zaburzen psychicznych rozmaitego rodzaju. Trudnosci wy-
chowawcze wystepujg wtedy, gdy wychowawca lub lekarz zetknie
sie z dzieckiem trudnem do wychowania. W najogolniejszej for-
mie mozemy powiedzie¢, ze dziecko trudne do wychowania to
takie dziecko, ktérego cele nie sg zgodne z celami zbiorowosci
wsrdd ktorej zyje, ktére posuwa sie konsekwentnie po nieuzytecz-
nej stronie zycia i przeciwstawia nam zdecydowany opor we wszyst-
kich naszych normalnych poczynaniach pedagogicznych. Psycho-
logja indywidualna i behawioryzm odrzucajgc teorje dziedziczenia
cech psychicznych, stojg na stanowisku, ze wszystkie trudnosci
wychowawcze powstajg wskutek niezliczonych btedéw pedagogicz-
nych, popetnianych przez nieprzygotowane do dzieta wychowa-
nia $rodowisko. Dzieci wychowujace sie u rodzicow bogatych
majace wszystko czego zapragng, précz prawdziwej mitosci i pie-
czotowitoSci rodzicow, zajetych zawodem i obowigzkami towarzy-
skiemu m— cierpig na gtéd mitoSci. Dzieci rozpieszczane stale przez
rodzicow zajmujgcych sie niemi ustawicznie s—mcierpia z powodu
nadmiaru mitosci, dzieci bez nadzoru, pozostawione sobie, wycho-
wujace sie na ulicy, czasem znienawidzone, cierpig z powodu uczu-
cia, ze nie sg nikomu potrzebne. Zly stosunek rodzicow do siebie,
walki miedzy nimi i wcigganie dziecka w te sprawy, wszystkie
te czynniki, powodujg ostre konflikty w wrazliwej duszy dziecie-
cej i prowadzg zawsze do trudnosci wychowawczych. Nieréwno-
mierne traktowanie dziecka — raz petne mitosci, drugi raz zbytnio
surowe, raz bezwzgledne spetnianie jego zachcianki, drugi raz od-
mawianie najbtahszej proshie — ten brak konsekwencji w poste-
powaniu dorostych z dzieémi rozkaprysza je, rodzi w ich duszy
poczucie krzywdy i staje sie od zarania zycia zrédtem nerwowosci,
ktorg czesto potegujg organa niepetnowartosciowe i przewlekte
choroby. Dziecko ktamliwe i dziecko lekliwe, to specjalne wypadki
dzieci trudnych do prowadzenia. O ile otoczenie dziecka nie da-
wato mu budujgcego przykiadu prawdomownosci, dziecko stanie
sie klamliwe; — zacznie sie od przenoszenia Swiata fantazji na rze-
czywisto$¢, a niebawem pojawig sie ktamstwa z tchérzostwa. Niema
wrodzonego leku u dziecka, tylko doro$li zaznajamiajg je z nim.
Jakanie sie jest w wielkiej mierze wynikiem strachu. Niezwykiej
starannosci i umiejetnosci wymaga wychowanie dziecka jednego,
jezeli sie chce je uchroni¢ przed chorobliwym egocentryzmem
i ciezkiemi wadami charakteru. TrudnosSci wychowawcze, ktore
juz istniaty w okresie przedszkolnym wystgpig z calg wehemencija,



gdy rozpieszczone, przeczulone, rozkapryszone i nerwowe dziecko,
przyjdzie do szkoty, ktéra z natury rzeczy nie moze da¢ mu tych
warunkéw, jakie miato w domu; szkota stawia pierwsze powazne
wymagania a nienalezycie wychowane i nieprzygotowane dziecko,
nie moze im podotaé. W duszy dziecka powstaje uczucie mniejszo-
wartosci, ktore prowadzi do rozmaitych wykolejen.

Jak zapobiega¢ powstawaniu trudnosci wychowawczych i ner-
wowosci u dzieci, jak zwalcza¢ istniejgce juz bledy?

W pierwszym rzedzie musimy koniecznie, majagc wychowywacé
lub leczy¢ dziecko nerwowe, stara¢ sie wzy¢ w jego sposéb my-
$lenia i czucia i pozna¢ sposob jego reagowania na przejawy Swiata
zewnetrznego. Pamieta¢ musimy, ze dziecko jest w kazdym okre-
sie swego rozwoju tworem odrebnym, ré6znym od dorostego czto-
wieka i ma prawo do naleznego mu swoistego szacunku. Nasze
zachowanie wobec dzieci trudnych do prowadzenia, nie bedzie
fagodne, ale stanowcze. Dziecko takie musi mie¢ absolutnie po-
czucie, ze podlega objektywnym normom wychowawczym a nie
naszym kaprysom. Niechaj dzieci takie przebywajg wicie w towa-
rzystwie rowie$nikow, a nie dorostych. Nie moéwmy im, ze sg ner-
wowe, czy trudne do prowadzenia. Muszag w otoczeniu swojem
znalez¢ ten spokdj, ktérego same nie posiadajg. Podtrzymujmy
dziecko na duchu i wpajajmy wen przekonanie, ze przy dobrej
checi podota i sprosta zadaniom, jakie mu stawia szkofa i zycie.
Zaktadajmy poradnie pedagogiczne, w ktérych lekarze wespét z pe-
dagogami bedg sie starali o poprawienie wychowania dzieci, przez
wychowywanie rodzicow.

Il. ,Wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym".
Dr. M. Redlich.

Pierwsze lata zycia dziecka odgrywaja w procesie rozwoju
jego osobowosci olbrzymig role, stanowigc 6w fundament, na kto-
rym wspiera sie jego przyszty styi zyciowy, intelekt i charakter.
Musimy wiec w okresie przedszkolnym da¢ dziecku nietylko pewng
sume konwencjonalnej umiejetnosci spdlzycia z otoczeniem, lecz
winnismy w dusze jego wiozy¢ te zadatki dobra, a w umyst te ele-
menty wiadomosci, ktore dalej wyksztatci szkota. Drogi wycho-
wania we wczesnem dzieciectwie wskazali nam Montessori, Freud,
Adler i Decroly.

Trzyletnie dziecko patrzy szeroko otwartemi oczyma w ota-
czajacy je Swiat ludzi, rzeczy i zjawisk; widzi bardzo wiele a bardzo
mato rozumie. Wielka ciekawo$¢ dziecieca rodzi pytania, najpierw
proste w stylu ,,co to jest", potem bardziej skomplikowane: ,dla-
czego, skad" o charakterze przyczynowym — i na wszystkie pyta-
nia swoje wymaga od dorostych odpowiedzi. Odpowiadaé nalezy



dziecku zawsze, bez zniecierpliwienia, cho¢ niekoniecznie wyczer-
pujaco. Gidd duchowy dziecka i wielka chtonnos$¢ jego wyobrazni,
stwarzajg gtebokie umitowanie bajek, a od ich nalezytego wyboru
zalezy racjonalne ksztatcenie fantazji dzieciecej. Wrodzony kaz-
demu dziecku instynkt do zabawy znajduje najlepszg do niej pod-
niete w zabawkach. Zabawka posiada tyle wartosci, ile jej nada
dusza dziecieca, dlatego nie musi wcale by¢ ani bardzo droga ani
bardzo skomplikowana. Nalezy dawac dzieciom zabawki dostoso-
wane do ich upodoban indywidualnych, a w iloci niezbyt wielkiej,
by nie wywotywac przesytu. Niechaj dziecko w tym okresie zaj-
muje sie wiele pracami takiemi jak wycinanki z papieru, modelo-
wanie z plasteliny i gliny, rysowanie, kolorowanie i t. d. Wszystkie
te zajecia przyczynig sie walnie do ksztatcenia jego zmystow i wy-
robienia sprawnosci recznej.

Pierwszg powazniejszg trudnoscig wychowawczg, z ktérg sie
spotykamy w wieku przedszkolnym, jest przekora dziecka, wyste-
pujgca w 3—4 roku zycia. Przekora ta jest objawem normalnym
i wyptywa stad, ze dziecko chce pierwszy raz wobec dorostych,
przeforsowac swojg wole. Nad drobnemi objawami tego stanu nale-
zy przechodzi¢ do porzgadku dziennego, w wypadkach powazniej-
szych pokonywac upOr dziecka przez spokojne, taktowne i sta-
nowcze postepowanie. Juz w tym wieku musimy bezwzglednie za-
prawia¢ dzieci do postuszenstwa, a w najkonieczniejszych wypad-
kach aplikowa¢ kary moralne, dostosowane $cisle do osobowosci
danego dziecka. Odrebne zagadnienie stanowi wychowanie jedy-
naka w okresie przedszkolnym. Na rodzicach a gtéwnie na matce
spoczywa tu wielki obowigzek zdobywania dziecka nietylko dla
siebie, lecz powinno$¢ umiejetnego budzenia jego zainteresowania
w stosunku do innych ludzi. Przeciwdziata¢ musimy niebezpieczen-
stwu aspotecznosci u tych dzieci, przez dobieranie im towarzystwa
wsrod odpowiednich réwiesnikow.

Najwitasciwszym terenem dla idealnego rozwoju kazdego dziec-
ka do 7-mego roku zycia, zarbwno pod wzgledem fizycznym jak
intelektualnym i moralnym, sg przedszkola. Najlepsze, prowadzone
systemem Decroty’ego skupiajg uwage dziecka na istotnych zagad-
nieniach zyciowych, swoboda w wyborze zaje¢ formuje samodziel-
nos¢ dziecieca, gry wychowawcze ksztatcg wzrok i stuch dziecka
oraz plastyke jego ruchow, trafnie dobrane pomoce wychowawcze
zachecajg do obserwacji i utatwiajg logiczno$¢ w mysleniu. Naj-
skromniejsze nawet przedszkole na peryferji miasta, moze chlubnie
spetni¢ swoje zadanie, dajagc dziatwie opieke, swobode ruchu i ra-
do$¢ gromadnego zycia. Zarowno dom, jak przedszkole musi stale
dbaé o to, by urocze dzieciectwo pozostatlo na zawsze w duszy
dziecka, jako wspomnienie najjasniejsze i najpiekniejsze.



1. ,,Gtéwne wady dzieci i miodziezy w wieku szkolnym i ich
zwalczanie™ — Dr. M. Salpeter.

Sposréd licznych kierunkow, jakie w ostatnich dziesigtkach
lat wytonily sie z psychologji ogdlnej, ma dia zagadnienia wycho-
wania najwieksze znaczenie psychologja pedagogiczna, ktérej zada-
niem jest wszechstronne badanie zycia duchowego dziecka, w jego
réznych okresach, celem ustalenia jak najlepszych metod wycho-
wawczych, dostosowanych kazdocze$nie do stopnia jego rozwoju.
Psychologje pedagogiczng popiera w jej dzialalnosci walnie psy-
chologja indywidualna, a w wypadkach stosowania terapji peda-
gogicznej — psychoanaliza.

Gtowne wady miodziezy w wieku szkolnym nalezy rozpatry-
wa¢ z punktu widzenia psychologji pedagogicznej i indywidual-
nej, poniewaz w tych dyscyplinach znajdziemy najlepsze sposoby
zwalczania wszelkich bledoéw dzieciecych. Dwie wady dziecka wy-
suwaja sie przed innemi na plan pierwszy: a) Lenistwo i b) Kiam-
stwo.

a) Lenistwo. Dawna szkota tradycyjna zajmowata w spra
lenistwa ucznia stanowisko niezwykle ciasne i jednostronne. Nau-
czyciel w tej szkole przypisywat lenistwo wylgcznie ziej woli ucz-
nia, a jedynym miernikiem pilnosci czy lenistwa byta odpowiedz
ucznia i szablonowa skala oceny. Dopiero nowa szkota zrozumiata,
ze pilnos¢ i lenistwo to zjawiska zalezne od catego szeregu czyn-
nikéw psychofizycznych, ze skladajg sie na nie nasze skitonnosci,
przyzwyczajenia i pewne wrodzone czy odziedziczone dyspozycje.
Psychologja pedagogiczna wykazata niezbicie, ze zarowno w wy-
padkach lenistwa przejsciowego, jak stalego prézniactwa, tkwig
jego przyczyny w czynnikach fizjologicznych, psychicznych, socjal-
nych i pedagogicznych. Dziecko o organach niepetnowartoscio-
wych, gtéwnie o stabym wzroku i stuchu nuzy sie szybko, nie
moze podazy¢ za tokiem pracy w szkole i popada w lenistwo. Ten
sam skutek wywotujg pewne niedomogi pamieci i uwagi oraz ogél-
ne opéznienie w rozwoju intelektualnym dziecka. Ciezkie warunki
w jakich zyja rodzice dziecka przyttaczajg brzemieniem swojem
jego dusze, nie pozwalajgc na rozwiniecie sie normalnego zaintere-
sowania pracg szkolna. Bledy pedagogiczne popeiniane przez ro-
dzicow w okresie przedszkolnym powDBduja, ze dziecko cierpi na
poczucie mniejszowartosci i stara sie lenistwem zwroci¢ na siebie
uwage, po nieuzytecznej stronie zycia. Lenistwo bedziemy zwal-
cza¢ najlepiej przez usuwanie przyczyn, ktére je powodujg. £acznie
musimy powiedzie¢: Nalezy dziecku zapewni¢ mozliwie korzystne
warunki pracy, wdraza¢ je do nauki planowej, do skrupulatnego
przestrzegania podziatu zajeC¢ dziennych, do bezwzglednie dokitad-



nego spetniania obowiagzkéw. Na nauczycielu cigzy powinno$é
takiego uksztattowania pracy szkolnej, by obudzi¢ w duszy dziecka
zainteresowanie do omawianych zagadnien, wyzwoli¢ w ten sposéb
drzemigcg w dziecku energje potencjalng i zmieni¢ jg w tworczy
czyn. Gdy dziecko leniwe poprawi sie cho¢by czesSciowo, pochwal-
my je, dajmy mu dowody, ze wierzymy w jego dobre sklonnosci
i mozliwos¢ dzwigniecia sie z lenistwa.

b) Kiamstwo. Na uboczu zostawi¢ musimy ktamstwa pozor
ktére wynikajag z niedoskonatosSci pojeciowej dziecka, a zajaC sie
nam wypadnie klamstwami Swiadomemi, rodzacemi sie z tenden-
cji wprowadzania drugich w bigd. U podstaw kazdego klamstwa
lezy w pewnej mierze instynkt samozachowawczy, ktory zmusza
kazdg istote zyjacg do radzenia sobie w trudnej sytuacji zyciowe;.
Giowne jednakze przyczyny klamstw dzieciecych tkwig w czyn-
nikach spotecznych. Toczaca sie dokota dziecka walka o byt, goni-
twa za silg i powodzeniem, nieprzebieranie w Srodkach prowadza-
cych do celu, wszechwiadne panowanie klamstwa w stosunkach
rodzinnych i towarzyskich — oto czynniki, ktore stwarzajg w du-
szy dzieciecej dyspozycje do postugiwania sie ktamstwem. Niejed-
nokrotnie pcha do kifamstwa kompleks mniejszowartosci. GHow-
nym bezposrednim motywem kiamstw dzieciecych jest — wedtug
opinji najwybitniejszych psychologow — lek przed karg. Klam-
stwa catkowicie z duszy dziecka nigdy nie usuniemy. Skutecznie
zwalcza¢ je bedziemy i uczynimy je rzadszem, gdy w domu
i szkole stworzymy zdrowg atmosfere moralng, gdy wzajemny
stosunek dziecka i wychowawcéw do siebie, oparty bedzie na do-
brze pojetym szacunku, a gtéwnie, gdy potrafimy dziecko uspo-
tecznic.

Do jakiego ideatlu pedagogicznego winniSmy w naszej pracy
wychowawczej zdgza¢? Corazto czesSciej odzywajg sie glosy, ktore
wskazujg na klasyczne pojecie ,,kalokagathii”. Trzy zawarte w niej
pierwiastki: wolnosci, harmonji i zasadniczej zyczliwosci wobec
naszych bliznich, predestynujg ja na ideat nawet w naszych zma-
terjalizowanych czasach i zmechanizowanych stosunkach. Piekno
ciata i szlachectwo ducha, zespolone w jeden mocny i zwarty stop,
to najszlachetniejszy wzdr. Im bardziej sie do niego zblizymy,
tem lepszych i piekniejszych ludzi wyda dom i szkofa.

V. ,Wplyw wychowawczy ¢éwiczen cielesnych i rytmiki na psy-
chike dziecka™ — (z pokazem) — Prof. konserw. Z. Koltyn-Krug.
Juz Rousseau powiedziat, zc zy¢ to nieznaczy oddychaé, lecz

przedewszystkiem rusza¢ sie i dziataé. Jezeli ruch jest najistotniej-
szag cechg wszystkich istot zyjgcych, to stwierdzi¢ musimy, ze



w dziecku jest poped do ruchu niezwykle silny, a niepohamowana
aktywnos$¢ prze je ustawicznie do wytadowania energji i ekspanzji
witalnosci. Rzeczg nowoczesnego wychowania jest skierowaé te
niepohamowang dynamike ruchu na wiasciwe tory — produk-
tywnej tworczej pracy. Wychowawca poprowadzi fizyczne wycho-
wanie dziecka w ten spos6b, ze zestawi wszystkie rodzaje Tuchow,
ktore sprzyjajg jego rozwojowi, a nastepnie przyswoi je dziecku
w formie mitej i tatwej t. j. w zabawie. Tre$¢ zabaw moze by¢
rozmaita, winna tylko by¢ zawsze tak dobrana, by ruch, ktory
dziecko wykonywa taczyt sie z obrazem fantazyjnym, jakie sobie
wytworzyto. Zabawa stanie sie wtedy projekcjg przezycia na zew-
natrz, powstanie opowies¢ ruchowa. Dziecko, ktdrego zycie inte-
lektualne opanowane jest catkowicie przez czynniki natury uczu-
ciowej, bedzie realizowato w zabawie swoje przezycia z najwiekszg
radoscig i bezposrednioScig. Pedagog bedzie tu miat niezliczone
mozliwosci wyrobienia w dziecku tej sprawnosci miesniowo-rucho-
wej i tej biegtosci w mysleniu, ktore sg konieczne do powstania
pewnych automatyzméw zyciowych.

Naturalnym $rodkiem pomocniczym dla zabawy jest muzyka,
z ktdérg dziecko styka sie juz od pierwszych lat swego zycia. Naj-
silniej reaguje dziecko na zasadniczy element muzyki t. j. na rytm.
2 rytmu muzycznego, ktéry dziata przedewszystkiem na osrodki
motoryczne, przenosi sie¢ na ciato dziecka, wykonujacego ruchy
rytmiczne, sita ksztaltujgca, ktéra moze sta¢ sie waznym czynni-
kiem jego fizycznego i psychicznego rozwoju. Rytm, ktdry jest
podstawg wszelkiego zorganizowanego zycia winien sta¢ si¢ jedna
z gtéwnych skiadowych- stylu zyciowego dziecka. Podstawowg me-
toda w dziedzinie rytmiki jest dzisiaj metoda Dalcrose’a. Polega
ona na podkreslaniu wspdlnych momentéw tgczacych muzyke
z ruchem, oraz na silnem akcentowaniu wychowania rytmicznego,
ktore powinno w dziecku rozwingé og6lne dyspozycje muzyczne.
Dzigki rytmice dziecko moze odczué¢ ciatem muzyke, zanim potrafi
ja zrozumie¢ umystem. Rytmika prowadzi do plastyki t. j. do
spontanicznego reprodukowania form muzycznych gestami ciata.
Olbrzymia rola, jaka ma do spetnienia dzisiaj rytmika, polega nie-
tylko na budowaniu podstaw dla intenzywnego przezywania mu-
zyki, lecz na stwarzaniu pewnych ogélnych skionnosci psychicz-
nych, z muzyka niezwigzanych. Ksztalcenie szybkosci decyzji i or-
jentacji, zdolnosci koncentracji i dysocjacji uwagi, przytomnosci
umystu, sity woli, gotowosci do czynu — oto wielkie mozliwosci,
jakie lezg przed, rytmikg. Stanowi ona dlatego tez jedng z galezi
pedagogiki leczniczej, stosowanej w wypadkach choréb nerwowych,
lub niedorozwoju umystowego dzieci. Cele swoje realizuje rytmika
zapomocg licznych odpowiednio dobranych ¢wiczen, pozostawia-



jacych szerokie pole dla inwencji nauczyciela, w indywidualnem
uwzglednieniu muzykalnosci dziecka. (Prelekcje ilustrujg liczne
i piekne pokazy ¢wiczen rytmicznych, ktére wykonujg artystycz-
nie 4-letnia Rena Geistéwna, 7-letnia Mucha Rottenstrei-
chéwna i 13-letnia Vela Lamdwna.)

Cwiczenia rytmiczne uprawiane konsekwentnie i umiejetnie
mogg wreszcie staC si¢ powazng pomocg w uspotecznieniu dziecka,
ktére nauczy sie stucha¢ rozkazéw, rozkazywac i liczy¢ sie z to-
warzystwem c¢wiczacem obok niego. Rytmika stara sie sharmoni-
zowac¢ umystowe, moralne i fizyczne wychowanie dziecka i oprzec
je na wspolnej platformie muzyki, ktdra jego zycie upiekszy i uszla-
chetni.

Oto zwarty zrgb mysli, wypowiedzianych w czterech odczy-
tach cyklu o ,Nowoczesnem wychowaniu"”.

Smiato mozna powiedzie¢, ze obydwa cele, jakie cyklowi
wytkneli jego organizatorzy zostaty osiggniete w calej peini, a to
dzieki gruntownemu i starannemu przygotowaniu prelegentow,
oraz dzieki tej formie prelekcyj, ktéra potrafita przeméwié nie-
tylko do intelektu stuchacza, lecz i do jego wyobrazni. Niektore
tezy powracaly réwnomiernie we wszystkich odczytach nada-
jac catemu cyklowi jednolity sharmonizowany ton. U wszystkich
prelegentéw wyczuwaliSmy owg gteboka wiare we wielkie mozli-
wosci, lezgce przed prawdziwym wychowawcg w dziedzinie ksztat-
towania charakteréw i osobowosci dzieciecych. Kazdy propagowat
w dziele wychowania ograniczenie kar i wszelkich innych repre-
syj do wypadkOéw najkonieczniejszych, a jak najszersze stosowanie
Srodkéw pobudzajgcych, ktére moga skutecznie przeciwdziataé
poczuciu mniejszowartosci i odda¢ dziecku wiare we wiasne sity.

Uspotecznianie dziecka, wdrozenie go do umiejetnosci spot-
zycia w zorganizowanej gromadzie, stopniowe zastepowanie cia-
snych egoistycznych celéw, wyzszemi celami zbiorowosci, do kté-
rej sie nalezy, wyrabianie samodzielnosci, odwagi i tezyzny zycio-
wej, w ramach i w zgodzie z etykg — oto najwyzszy cel pedago-
giczny, ktory nam ukazano. Wielka serdeczna mito$¢ do dziecka,
jak ziota niC przewijata sie przez wszystkie wyktady, wigzac je
w piekng naturalng catos¢. Wyktady o ,,Nowoczesnem Wycho-
waniu" nalezg do rzedu tych, ktére nie powinny przebrzmieé
w uchu stuchacza, bez echa w jego sercu.

Whpisujcie sie
na cztonkow wspierajacych miejscowych
Towarzystw Opieki nad zyd. sierotami!



Dr. ZOFJA LISSA.

O isc¢ocie i typach muzykalnosci.

Istota t. zw. muzykalnos$ci wzglednie niemuzykalno-
Sci jest zagadnieniem, ktdre ze wszystkich problemow psychologji
muzyki najbardziej interesuje muzykow i pedagogéw muzycznych,
najsilniej wiaze sie z praktykg. Od stopnia i typu tej muzykalno-
sci zalezy bowiem caly stosunek cztowieka do muzyki, jego spo-
sob stuchania, reagowania na te sztuke i sita jego doznan estetycz-
nych. Obok warunkéw zewnetrznych, materjalnych, ktére umozli-
wiajg lub utrudniajg danej jednostce zblizenie sie do tej sztuki,
a wiec zaktualizowanie swych wrodzonych uzdolnien muzycz-
nych, uzdolnienia te wiasnie decydujg o tern, jaka forme przy-
bierze stosunek danego cztowieka do muzyki. Stosunek ten jest
zawsze stosunkiem aktywnym, jakakolwiekbadz forme on
przybiera w swej spotecznej realizacji. Stosunek do muzyki moze
by¢ wiec 1. twoérczy, 2. odtwdrczy, w jednej z rozlicznych, mo-
zliwych tu form, i nakoniec 3. wytgcznie perceptywny, doznajacy.
Kazda z tych postaw wymaga jednak pewnej aktywnos$ci czito-
wieka, cho¢ aktywnosci r6znego stopnia i typu. Nietylko twor-
czo$¢ muzyczna, ale i reprodukcja, a nawet — jak to
wynikato z wywodow pierwszego odczytu — stuchanie mu-
zyki wymaga catego szeregu czynnosci od stuchacza, ktdre sg czems$
wiecej, anizeli tylko biernem poddaniem sie wrazeniom dZwie-
kowym.

Te trojakie postawy wobec muzyki, z ktorych tworczosé
zaktada mozliwos¢ stuchania i pewnego przynajmniej rodzaju wy-
konywania muzyki, a wykonywanie opiera sie na zdolnosciach do
stuchania i przezywania jej, te trojakie postawy sg wyrazem roz-
maitego nasilenia i rozmaitego typu muzykalnosci. Niejednego za-
dziwi twierdzenie, ze istniejg nietylko rozmaite stopnie, ale
1roézne rodzaje muzykalnosci. Aby to zrozumie¢, nalezy
sobie przedewszystkiem zda¢ sprawe z tego, ze muzykalno$é nie
jest dyspozycjg prosta, jednolita, nie dajacq sie roztozy¢ na bar-
dziej elementarne. Przeciwnie, w jej sklad wchodzi caly szereg
dyspozycyj bardziej szczeg6towych, splatajgcych sie organicznie ze
soba, a takze i z innemi, pozamuzycznemi uzdolnieniami danej
jednostki. Zaleznie od nasilenia tych uzdolnien szczeg6towych wy-
nika rozmaita struktura muzykalnosci. Przewaga jednych dyspo-
zycyj nad innemi, modyfikuje odrazu cato$¢ tej ztozonej dyspo-
zycji.

Muzykalno$¢ jest to zatem kompleks dyspozycy]j
szczeg6towych, niezbednych do ujmowania i este-



tycznego przezywania muzyki. Dyspozycje te sg roz-
maitego typu, juzto czysto fizjologiczne, juzto psy-
chiczne. W obrebie tych ostatnich muszg znalez¢ sie zaréwno
odpowiednie dyspozycje intelektualne, jak i emocjo-
nalne. Rozmaity ich ukfad i nasilenie, jak i og6lna struktura
psychiczna danej osobowosci, zespol pozostatych, niemuzycznych
uzdolnien, wptywa réwniez na charakter muzykalnosci. Inny typ
muzykalnos$ci bedzie posiadat cztowiek, o silnej pobudliwosci uczu-
ciowej, inny — intelektualista, nawet jesliby sie okazato, ze ich
elementarne dyspozycje muzyczne sg w tym samym stop-
niu rozwiniete. Muzykalno$¢ moze zatem mie¢ rozmaity stopien
i rodzaj. A posiadajg jg wszyscy ludzie w pewnym przynajmniej
stopniu rozwinietg. Procz wyjatkowych i uznanych za patolo-
giczne wypadkoéw catkowitej amusji, t. j. niewraziiwosci na
muzyke, ktora jednak nie idzie w parze z gtuchotg, niema osob
catkowicie niemuzykalnych. Réznice miedzy muzykalnymi a nie-
muzykalnymi, sg tylko stopniowe, nie sg roznicami jak o-
§ci. T. zn. ze niemuzykalni nie sg ubozsi o jaka$ dyspozycje
psychiczng od muzykalnych. 1 oni posiadajg je, ale tylko
w stabszym stopniu rozwiniete. W$rod os6b, uwazajgcych sie za
niemuzykalnych i uznanych za niewrazliwych na muzyke, jest
ogromny procent takich, ktérym warunki zewnetrzne, brak
odpowiedniego wychowania i wyksztatcenia, brak pobudek ze
strony otoczenia czy choéby mozliwosci, nie pozwolity na roz-
winiecie wrodzonych uzdolnien muzycznych.

Zato réznice miedzy rodzajami muzykalnoSci sg nie-
kiedy tak znaczne, ze wiekszos¢ psychologdw muzyki sktonna jest
do wyrdznienia tu rozmaitych typow. Zaleznie od stopnia aktyw-
nosci dzieli sie wiec muzykalno$¢ na taka, ktoéra prowadzi do pro-
dukcji, do twdrczos$ci muzycznej, oraz na takg, ktéra umo-
zliwia tylko receptywng, odbiorczg postawe. Posrednim jest
ten gatunek, ktoéry prowadzi tylko do reprodukcji, w jakiejkol-
wiek z jej znanych form, a wiec do gry instrumentalnej, $piewu,
dyrygowania itp. Zaleznie od tego, jaki rodzaj dyspozycyj elemen-
tarnych wybija sie w danej jednostce na plan pierwszy, powstaje
znowu caly szereg podtypow, ktére realizujg sie zarowno w twaor-
czosci muzycznej, w reprodukcji i w percepcji. W ich granicach
istnieje jednak tyle odmian i odcieni, tyle indywidualnie zmiennych
form, ze trudno przeprowadzi¢ tu szczegdtowg typologje. Wazna
ona jest gidwnie ze wzgledu na pedagogiczne wytyczne, Kktore
z niej wynikajg, oraz ze wzgledu na odmienne spotecznie znacze-
nie form, w ktérych te dyspozycje sie realizuja.

PrzejdZmy teraz do omédwienia poszczegllnych dyspozycyj
elementarnych, niezbednych dla percepcji muzycznej, — U pod-



staw lezg tu dyspozycje fizjologiczne, umozliwiajgce 'nor-
malny odbiér podniety akustycznej i normalng jej rejestracje przez
odpowiednie centrum mézgowe. Ale procz tej podstawowej dyspo-
zycji, do stuchania muzyki niezbedne sg inne jeszcze, rowniez fizjo-
logiczne: mozliwo$¢ ujmowania dzwiekéw w tych granicach, w ja-
kich lezy materjal muzyki, mozno$¢ odréznienia dzwigkéw od
szmerow, oraz mozno$¢ réznicowania dzwiekéw w ich rozmaitej
wysokosci, sile i barwie. Zdolnosci te ujmuje sie mianem wrazli-
wosci i czutos$ci stuchu na podniety dzwiekowe. Jesli kto$
n. p. nie styszy dzwiekéw najwyzszych lub najnizszych, nie ujmuje
dzwiekow bardzo cichych, nie moze sitg rzeczy tak dobrze per-
cypowa¢ muzyke, jak kto$ inny, obdarzony normalnym progiem
wrazliwosci. T. zw. prég wrazliwosci na wysokos¢ dzwiekéw two-
rza te najnizsze wzglednie najwyzsze dzwieki, ktore przecietnie
jeszcze sg uchwytne, i mogg by¢ jako dzwieki ujete. Dolny prdg
tworzg dzwigki, powstajagce przy 12—16 drganiach na sekunde,
gorny prog jest bardziej zmienny. Naogét styszalne sg jeszcze dZzwie-
ki powstajgce przy 12—20 tysiecy drgan na sekunde, sg jednak
i tacy, ktérzy przy 40 tysigcach drgan na sekunde jeszcze odbie-
rajg wrazenia stuchowe. Wibracje akustyczne lezace ponizej dol-
nego progu i powyzej gornego nie daja sie juz wrazeniowo zareje-
strowac, nie dochodzg do naszej Swiadomosci jako wrazenia dzwie-
kowe. Praktyka muzyczna operuje zakresem dzwiekéw znacznie
ciasniejszym, anizeli ten, ktéry wyznaczajg oba progi wrazliwosci.
Charakterystycznym jest fakt, ze na staro$¢ zakres ten sie zacie-
$nia, cztowiek traci zdolnos$¢ styszenia dzwiekéw najnizszych i naj-
wyzszych ,dolny prdg podnosi sig, gorny obniza.

Jeszcze wazniejszg jest tu jednak fizjologiczna czutos$¢ na
réznice wysokosci, sity i barwy dzwieku. Jesli kto$ nie odrdznia
od siebie wysokosci dwu dzwiekow, odlegtych o najmniejszy w na-
szym stroju interwat, mianowicie o potton, niema mozliwosci istot-
nego ujmowania melodyj i harmonij, opartych na tym stroju. Czlo-
wiek, pragnacy orjentowac sie w muzyce musi posiada¢ moznos$¢
ujmowania rdéznic wysokosci, musi mie¢ niewielki prég czutosci
na wysokosci dzwiekowe. Prog ten tworzy najmniejsza roznica
wysokosci, ktdra jeszcze daje sie wrazeniowo ujgé. Dla rozmaitych
rejestrow dzwiekowych prdég ten jest rézny, w rejestrach $rod-
kowych wystarczy dla osoby przecietnie muzykalnej réznica kilku
drgan, by dwa dzwieki uja¢ jako rézne pod wzgledem wysokosci.
Potocznem kryterjum czutosci stuchu jest moznos¢ odréznienia od
siebie dwoch dzwiekoéw, odlegtych o péton. W praktyce muzycz-
nej okazuje sie to jednak niewystarczajgcem; jesli mamy mowic
0 czyim$ dobrym stuchu, cztowiek ten musi odroznia¢ znacznie
mniejsze dystanse wysokosci. Inaczej me magtby stwierdzi¢ czy-



stosci lub nieczystosci stroju, falszywej lub dobrej intonacji. Eks-
perymentalne badania wykazaty, ze istniejg osoby, ktérych czuto$¢
stuchu jest tak mata, ze odlegto$¢ 2, a nawet 3 pottondw jeszcze
nie wystarcza, by odczuly one rdznice wysokosci dwu dZzwiekdw.

Obok czutosci stuchu na wysoko$ci, istnieje tez czutos¢
na nuanse dynamiczne i odcienie barwy dZwieku.
Kto$, kto nie odczuwa réznic w nasileniu dzwiekow, kto nie od-
réznia od siebie barw oboju i klarnetu, puzonu i fagotu, traci
ogromnie wiele, pewne efekty muzyczne przestajg dlan istnie¢c. —
Wielka czuto$é stuchu, umozliwiajgca zréznicowanie wrazen dzwie-
kowych w ich wysokosci, barwie i dynamice jest najwazniejszg fizjo-
logiczng dyspozycjq muzykalnosci, jest jej podstawa, jej fundamen-
tem. Dyspozycje te razem ujmuje sie zwykle nazwg dobrego lub
ztego stuchu. Stuch muzyczny nie jest jednak niczem innem,
jak tylko wyrazem fizjologicznej wrazliwosci i czutosci na wrazenia
dzwiekowe. Potocznem kryterjum stuchu muzycznego jest moz-
no$¢ zapamietywania i rozpoznawania styszanych melodyj lub
catych ustepéw z jakich$ utworéw, wraz z ich podktadem harmo-
nicznym. Zdolnos$¢ ta jest jednak juz wyrazem dobrej pamieci
muzycznej, ktorej fizjologicznem podtozem jest dobry stuch. Pa-
mie¢ muzyczna nalezy do wyzszych, intelektualnych dyspozycyj
szczegbtowych muzykalnosci, ktore ponizej blizej omoéwie. Do-
wodem, ze nie jest ona identyczna z dobrym stuchem, jest
fakt, ze istniejg jednostki o dobrym stuchu, a stabej pamieci

muzycznej.
Z problemem stuchu muzycznego i3czg sie tak czesto rozpa-
trywane kwestje stuchu absolutnego i relatywnego.

Stuch absolutny przejawia sie w tem, ze osoba nim obdarzona ma
moznos$¢ rozpoznania wysokosci kazdego, podanego jej dzwieku,
sktadnikéw akordu, czy tonacji utworu i przejs¢ modulacyjnyeh
w nim zachodzacych. Osoby obdarzone stuchem relatywnym roz-
poznaja dzwiek tylko wtedy, jeSli mogg poréwna¢ go z innym,
aktualnie podanym, ktérego wysokos$¢ jest im znana. | w ramach
stuchu absolutnego istniejg jednak liczne odmiany. Aktywny
stuch absolutny w kazdej chwili umozliwia podanie kazdej zada-
nej wysokosci, passywny — tylko rozpoznanie podanej wyso-
kosci. Stuch absolutny moze odnosi¢ sie do dzwiekéw wszystkich
instrumentéw, albo ogranicza¢ si¢ tylko do jednego, przewaznie
do tego, na ktérym dana osoba gra. Charakterystycznym jest fakt,
ze osoby, obdarzone tego rodzaju stuchem absolutnym latwiej
orjentujg sie wsréd dzwiekéw instrumentalnych, a trudniej roz-
poznajg wysokosci, podane im przez gtos ludzki. Inne odmiany
tego stuchu wynikajg z tego, ze newnym ludziom niektére dzwieki
przedstawiajg sie stale jako podwyzszenia stopni djatonicznych,



a wiec jako krzyzyki, innym jako obnizenia, a wiec bemole. Sg to
t. zw. w niemieckiej terminologji Kreutzhérer i Behorer. Takze
i szybko$¢ rozpoznania danej wysokosci moze by¢ rozmaita, u jed-
nych jest spontaniczna, u drugich nastepuje dopiero po namysle.
Ostatecznego wyjasnienia istoty stuchu absolutnego dotychczas nie
posiadamy. Starsi badacze probowali wyjasni¢ go assocjacyjnie:
twierdzili, ze u pewnych osob nastepuje bardzo szybkie i trwate
skojarzenie danych wysokosci dZzwiekowych z odpowiedniemi na-
zwami dzwiekéw. Sprowadzano zatem stuch absolutny do pamieci
wysokosci. Hypoteza ta nie wytrzymuje jednak krytyki. Obala ja
fakt, ze i u matych dzieci, i u oséb, ktore nie znajg nazw poszcze-
gélnych dzwiekow daje sie niekiedy stwierdzi¢ istnienie absolut-
nego stuchu. Mate dzieci S$piewaja wtedy zawsze pewng melodje
w tej samej tonacji, rozpoznaja wysoko$¢ dzwonkéw tramwajo-
wych itp. Stuch absolutny jest wrodzony i — jak twierdzi Stumpf —
dziedziczny. Przez prace i ¢wiczenie nie mozna go wyrobi¢, naj-
wyzej wydoskonalié, jesli on juz przedtem istniat w jednej ze swych
mniej doskonatych i wszechstronnych form. Niedawno spotkatam
sie z nowg hypotezg, probujacg wyjasni¢ stuch absolutny, a oparta
na badaniach eksperymentalnych. Stwierdzono mianowicie, ze
osoby o stuchu absolutnym, proszone o podanie jakiego$ dowol-
nego dzwieku, podajg zawsze jeden i ten sam dzwiek, cho¢ kazda
z nich odmienny. Natomiast osoby posiadajgce tylko stuch rela-
tywny, w tych samych warunkach podajg zawsze inne dzwieki.
Z tego autor wnosi, ze osoby obdarzone stuchem absolutnym posia-
dajg jakis staty, wilasny, indywidualnie zmienny ton zasadniczy,
ktéry z nich spontanicznie wydobywa sie, gdy majg poda¢ dowolny
dzwiek. Ten ton zasadniczy stanowi jakby punkt odniesienia i po-
rownania dla wszystkich innych dzwiekéw, z ktéremi sie one spo-
tykaja. Hypoteza ta sprowadza zatem stuch absolutny do relatyw-
nego, ale dzialajagcego nieswiadomie, o wiele szybciej i sprawniej,
anizeli Swiadome poréwnywanie niezbedne przy stuchu relatyw-
nym. Porownanie dokonuje sie tu nie z realnie podanym dzwie-
kiem, ale z tonem wiasnym danej osoby, jest podSwiadome, odru-
chowe. Hypoteza ta wymagataby jeszcze dalszych badan, potwier-
dzajagcych jej punkt wyjscia, zatozenie o istnieniu statego tonu
wiasnego u osob, posiadajgcych stuch absolutny. Najnowsze bada-
nia sktonne sg uzna¢ go raczej za wiasciwos¢ fizjologiczna, podob-
nie jak ostro$¢ wzroku, lub czuty wech.

Stuchowi absolutnemu przeciwstawia sie relatywny, przy ktd-
rym rozpoznanie wysokosci dzwieku jest mozliwe tylko przez
poréwnanie z innym, okreslonej wysokosci dzwiekiem. Stuch ten
jest raczej pamieciag stosunkdéw, zachodzacych pomiedzy
elementami naszego materjatu dzwigekowego, pamiecig interwatow.



Daje sie on rozwingC przez C¢wiczenie i wysubtelni¢, nie wykra-
czajgc jednak nigdy poza swe pierwotne granice.

Stuch absolutny nie jest — jak do niedawna mniemano, wylgcz-
nem Kkryterjum zdolno$ci muzycznych, a przedewszystkiem nie-
zbednym warunkiem zdolnoSci tworczych. Okazato sie bowiem, ze
caly szereg mniej lub bardziej wybitnych kompozytoréw nie posia-
dat stuchu absolutnego. Do nich nalezeli miedzy innymi: Wagner,
Schumann, Mayerbeer. Jest on oczywiscie niezwykie pomocnym
i przydatnym wspdétczynnikiem pracy kompozytorskiej, o ile tylko
facza sie z nim i inne, wyzszej kategorji uzdolnienia muzyczne.

Do nich nalezg przedewszystkiem dyspozycje intelektu-
alne, niezbedne juz nawet przy stuchaniu muzyki. Nalezg tu:
1. Zdolnosci do strukturowania, do catoSciowego ujmowania zja-
wisk muzycznych, — podstawowa czynno$¢ przy wszelkiem stu-
chaniu muzyki, oraz 2-gi czynnik — pamieé muzyczna. Zdolno-
sci do strukturowania rozpadajg sie dalej na szereg bardziej szcze-
goétowych uzdolnien, ktore w ramach ogdlnej muzykalnosci jakiej$
osoby, moga by¢ rozmaicie rozwiniete. Nalezy tu przedewszyst-
kiem zdolno$¢ do ujmowania przebiegow rytmicznych, mozno$é
ujmowania proporcyj czasowych, zachodzacych miedzy dzwiekami
i zmian w diugosci ich trwania. Kompleks tych uzdolnieri nazy-
wamy poczuciem rytmiczne m, na ktdre skladajg sie
nastepujace uzdolnienia szczeg6towe: 1. czuto$¢ na odlegtosci cza-
sowe, t. j. mozno$¢ ujecia roznych wartosci rytmicznych, jako
rézne, takich samych za$ jako takie same. 2. Nastepnie nalezy tu
mozno$¢ rozpoznawania pewnych calosci ,pewnych struktur ryt-
micznych, oraz 3. zdolno$¢ ujmowania absolutnych wartosci cza-
sowych czyli poczucie tempa. Pierwsza dyspozycja pozwala na uje-
cie proporcyj czasowych, zachodzgcych w ramach jednego mo-
tywu rytmicznego, druga — umozliwia rozpoznanie jakiej$ cato-
sci rytmicznej i wtedy, jeSli dany rytm przejawia sie na zupetnie
zmienionym materjale dZzwiekowym, na tle innej melodji i harmo-
nizacji. Trzecia zdolno$¢ pozwala ujg¢é zmiany tempa, zachodzace
w danym przebiegu muzycznym i bardzo czesto stosowane dla
podkreslenia zmian nastrojowych w utworze. Razem tworzg te
trzy dyspozycje stuchowe, pozostajagce w bezposrednim zwigzku
ze zmystem czasowym cziowieka, jego poczucie rytmiczne.
Poniewaz rytm moze sie przejawia¢ nietylko w muzyce, ale i w in-
nych zjawiskach, niemuzycznych, poczucie rytmu jest wihasciwe
nawet i tym ludziom, ktérzy innych uzdolnieA szczegétowych mu-
zykalnoSci nie posiadaja.

Natomiast centralnem i specyficznie muzycznem jest poczu-
cie melodji i harmonji, opierajace sie na zdolnosciach do catoscio-
wego ujmowania komplekséw dzwiekowych, oraz ich logicznego



rozcztonkowania. Poczucie melodyczne jest podstawg strukturowa-
nia przebiegbw muzycznych w kierunku horyzontalnym, zmyst
harmoniczny — podstawg tej samej czynnos$ci, stosowanej wobec
wertykalnych, wspdétbrzmieniowych struktur dzwiekowych. Przy
stuchaniu muzyki aktualizujg sie oczywiscie wszystkie trzy dyspo-
zycje; strukturowanie rytmiczne, melodyczne i harmoniczne, od-

bywa sie rownoczesnie, przyczem — zaleznie od typu kompozy-
cji, i od typu muzykalnosci stuchacza — akcent lezy na jednej
z nich.

Zdolnosci do strukturowania przebiegow muzycznych taczg
sie bardzo blizko z drugim wspétczynnikiem intelektualnym mu-
zykalnosci, a mianowicie z pamiecig muzyczng. Struktu-
rowanie aktualnie percypowanych dzwiekbw ma za podstawe
pewne schematyczne przedstawienia, wytworzone w umystowosci
stuchacza dzieki jego dawniejszym doswiadczeniom muzycznym.
Zdolno$¢ do ujecia nastepstw i wspdtbrzmien dzwiekowych w pew-
ne calosci, organicznie rozcztonkowane i logicznie ze sobg poia-
czone, opiera sie w silnym stopniu na kojarzeniach dzwiekowych,
ktore tworzg istote pamieci muzycznej.

Pamie¢ muzyczna jest odlamem ogdlnej pamieci i od-
nosi sie wytgcznie do przedstawien muzycznych. Jest zdolnosScia
do odnawiania bez podniety zewnetrznej tych przedstawien mu-
zycznych, ktére kiedy$ doznalismy jako spostrzegawcze. W teorje,
wyjasniajgce istote pamieci nie bedziemy sie tu zapuszczali. Za-
znaczymy tylko, Ze i tu teorja kojarzeniowa znajduje swe peine
zastosowanie. Z 4 rodzajow stosunkdw, niezbednych do skojarze-
nia przedstawien, czyli do ich zapamietania i przypomnienia, w gra-
nicach pamieci muzycznej wazne sg przedewszystkiem te, ktére
odnoszg sie do czasowych stosunkéw przedstawien kojarzo-
nych. Jak powszechnie wiadomo z podrecznikéw psychotogji ogol-
nej, miedzy przedstawieniami muszg zachodzi¢ pewne specjalne
stosunki, aby przedstawienia te mogty sie ze sobg potagczy¢ w umy-
Sle cztowieka i razem sie odnawia¢. Sg niemi 1. stosunek podobien-
stwa, 2. kontrastu, 3. réwnoczesnosci i 4. nastepstwa. Pamie¢ mu-
zyczna opiera sie prawie wylgcznie na dwoch ostatnich. Dla przed-
stawied muzycznych, czasowo rozciagtych, najwazniejsze s te sto-
sunki kojarzeniowe, ktore uwzgledniajg moment czasu, a wiec
rébwnoczesno$¢ i nastepstwo poszczegllnych brzmien. Zapamietu-
jac sobie jaka$ melodje, kojarzymy tu motywy na mocy ich
nastepstwa w czasie. Utrwalajagc w pamieci jaki$ utwor intru-
mentalny, np. fortepianowy, kojarzymy dany ustep melodyczny
i jego akompanjament na mocy wspdtdziatajacych stosunkdéw
nastepstwa i wspoOtczesnosci. Styszac poczatek jakiej$
melodji uprzytomniamy sobie biyskawicznie jej cigg dalszy,



o ile tylko kiedykolwiek melodje te styszelisSmy. Grajac
z pamieci jaki$ utwor, natychmiast po skonczeniu jednej frazy,
pamie¢ podsuwa nam nastepng, wraz z jej akompanjamentem har-
monicznym lub polifonicznie towarzyszgcymi glosami. Nie mamy
nigdy danej w pamieci c alej' melodji odrazu, tak jak nigdy odra-
zu nie mozemy sobie uprzytomni¢ catego wiersza. W odniesieniu
do wiersza mozemy mie¢ w ten sposob dane tylko przedstawienie
jego tresci, w odniesieniu do melodji — tylko schematyczne przed-
stawienie jej ksztattu. Przy pamigciowem przedstawianiu sobie pet-
nej melodji, o wiekszych rozmiarach, wystepuje w nas po kolei
odnowa jej poszczeg6lnych motywow, w takim porzadku, jaki one
posiadaty przy spostrzegawczem przezywaniu tej melodji. Pamie-
ciowa odnowa jakiej$ melodji zaktada zatem cate taincuchy koja-
rzen, ktérych charakterystyczng cechg jest to, ze sg one jedno -
stronnie skierowane. Styszac jakis srodkowy motyw znanej
nam melodji, kojarzy sie nam przedewszystkiem najblizszy, naste-
pujacy po nim motyw, a nie ten, ktéry go poprzedza. Kojarzenia
motywOw skierowane sg zawsze wprzéd a nie wtyt. Fakt ten jest
zresztg ilustracjg ogolnie panujgcej zasady, wedle ktérej odnowa
kojarzen jest tatwiejsza w tym kierunku, w jakim szedt pierwotny
szereg przedstawien, anizeli w przeciwnym.

Pamie¢ muzyczna posiada takie same wiasciwosci, jak i ogdlna.
Silny stopien tych wiasciwosci determinuje pamie¢ jako dobra,
staby — jako zlg. A wiec dobrg pamie¢ muzyczng charakteryzujg
pojemno$¢, wszechstronno$é, wiernos¢, trwatos¢ i tatwosé.

(Dok. nast.)

Dr. S. STENDIG.

Z mysSlag o dziecku.

(Dookota kongreséw pedagogiczny cli.)

Na miesigce letnie zapowiedziano kilka kongresow pedago-
gicznych. Fato widocznie sprzyja tego rodzaju zjazdom. Zachodzi
bowiem lepsza mozno$¢ zastanowienia sie nad dzieckiem, gdy ono
bawi poza murami szkoty, zresztg w toku catorocznej pracy nad
dzieckiem nie widzi sie go, jak nie widzi sie lasu spowodu licznych
jego drzew. Kongresy te majg ogromne dla dziecka znaczenie. One
bowiem sg w dzisiejszych dla dziecka tak trudnych czasach jedy-
nem sumieniem, budzacem S$wiat starszych, one koncentrujg jedyng
mysl o dziecku. Zastugujg przeto na uwage bacznag, albowiem dla
spoteczeristwa starszych nie jest obojetnym los tych rzesz mio-
dych, na ktérych ono swoj byt buduje.



W dniach 20—22 lipca 1935 odbedzie sie w Brukseli kongres
.Federation Internationale des professeurs de
Lang ues vivante s“, ktdrego Polskie Towarzystwo Neofi-
lologiczne jest cztonkiem zwyczajnym. Obrady obejmg dwie gru-
py: przygotowanie kongresu we Wiedniu, ktéry sie odbedzie za
rok i zagadnienie stownictwa w pierwszych dwu latach nauczania,
ortografji i pomocy naukowych: fonografu, radja, kina. Dla spraw
nauczania jezykdéw obcych nowozytnych bedzie ten zjazd wazny.

Miedzynarodowy Kongres Nauczania obrado-
wac bedzie z okazji wszechswiatowej belgijskiej wystawy w Bruk-
seli w dniach 28. VII. do 4. VIIl. Kongres zajmie sie problemami
wychowawczemi w szerokiem stowa znaczeniu: obejmie wychowa-
nie moralne, estetyczne, fizyczne, praktyczne, nowe metody wy-
chowania i nauczania, wychowanie dzieci opéznionych w rozwoju
i anormalnych, sprawy kultury, ksztatcenia nauczycieli, budynkow
szkolnych i ich uposazenia, pomocy naukowych i badania dziecka
oraz radjo i kino. Z kongresem potgczona bedzie wystawa pomocy
naukowych w dzisiejszej szkole. Spodziewaé sie nalezy dobrych
rezultatow kongresu, albowiem wystawe i kongres organizuje ,,Bel-
gijska Liga Nauczania" w ojczyznie Decroly’ego i De Vuysta,
prawdziwych przyjaciét dziecka. Polska bierze udziat.

Oprocz powyzszych kongresébw obradowaé bedzie w metro-
polji wystawowej w Brukseli w dniach 31. VII. do 4. VIII.
V. Kongres Wychowania Rodzinnego. Polski Ko-
mitet organizacyjny w Warszawie poczynit duze przygotowania,
zagadnienie tego kongresu bowiem zywo Polske obchodzi. Zatrzy-
mam sie dlatego nad kongresem tym nieco dtuzej. Kongres IV.
odbyt sie przed kilkoma laty w Leodjum i od tego czasu prawie
nic sie nie zmienito. Pozostato centralne zagadnienie: wychowaw-
cza rola rodziny jest dzi$ nadal doniosta mimo zmienionej struktury
wspotczesnej rodziny i nowej szkoty. Pozostaty na papierze uchwaty
poprzednich kongreséw, zwiaszcza 1V. 1) nalezy w szkotach wy-
chowywaé na przysztych rodzicéw, 2) w nich przygotowywaé do
stanu matzenskiego, 3) pielegnowa¢ wychowanie religijne, 4) rodzi-
ce winni sie doskonali¢, by umie¢ wychowywaé, 5) wspétpracowac
ze szkolg, 6) zaktada¢ instytuty wychowania rodzinnego, 7) kias¢
nacisk na wychowanie moralne, 8) winni rozbudzi¢ zmyst rodzinny
we wszystkich rodzinach, 9) winni sankcjonowac nierozerwalno$é
matzenstwa ze wzgledu na dzieci. 30 lat pracy na tym odcinku
wiasnie mija, a sanacja rodziny nie zostala przeprowadzong. Ro-
dzina wielkomiejska zwlaszcza mocno cierpi. Rowniez hasto ,,do-
bro dziecka przez dobro rodziny" nie przestatlo by¢ aktualne.
Rodzina pozostata komorka organiczng, na ktorej spoteczenstwo
i panstwo swoj byt opierajg, pozostata kolebka pierwszego wycho-



wania, mimo te zadania dalej sie rozsprzega i rozpada. A szkota
nie objeta jej zadan, nie jest bowiem w stanie rodziny zastapic, jak
najlepsza zaréwka nie zastgpi Swiatta storica. "Wszak dziecko prze-
bywa w domu % czasu szkolnego, skutkiem czego wychowanie
trwa¢ musi i w okresie szkolnym, a nietylko w przedszkolnym, jak
mylnie sie sgdzi. Jezeli zatem rodzina musi zaja¢ sie¢ wychowaniem,
musi sie jg uzdrowi¢ gruntownie. Kongresy wychowania rodzin-
nego o sanacje te walcza, jednakze tylko na odcinku pedagogicz-
nym, reszta nalezy do spoleczenistwa i panstwa. Niestety na zad-
nym odcinku nie jest dobrze. Z tem wiekszg niecierpliwoscig cze-
kamy na uchwaty V. kongresu.

Odcinek mniejszy, bo tylko angielski zjazd Brytyjskiej
Ligi Nowego Wychowania, ktory sie odbedzie w St
Andrews University w Szkocji w dniach 13. do 22. VIII. br. Jako
zjazd regjonalny nie bedg obrady miaty znaczenia miedzynarodo-
wego, reflektowa¢ mimo to bedg na poczynania wychowawcze
Europy, poniewaz Anglja jest na polu pedagogiki bardzo twdércza.

VI. Miedzynarodowy Kongres Szkol Ha
dlowych odbedzie sie w dniach 2. do 6. IX. w Pradze. Orga-
nizuje go czechostowacka grupa Miedzynarodowego Towarzystwa
Szkét Handlowych. Zadaniem kongresu jest rozpatrzy¢ zasadni-
cze problemy nauczania w szkotach handlowych w réznych pan-
stwach z szczeg6lnem uwzglednieniem metodyki ksztatcenia.
W chwili przeobrazenia polskiego szkolnictwa zawodowego i kreo-
wania pierwszych gimnazjow zawodowych jest skonfrontowanie
polskich metod pracy w tem szkolnictwie z temi, ktore przedtozy
kongres praski, wazne i dlatego winna delegacja polska by¢ liczna.
Szkota zawodowa pozostaje narazi¢ w tyle w ogolnej problema-
tyce pedagogicznej, momenty wychowawcze poczynajg dopiero
przenika¢ do szkol tych.

Nieustalona jest jeszcze data Ogo6lno-Pols kiego
Zjazdu Pedagogicznego, ktory miat w Krakowie obra-
dowa¢ w dniach 4. do 6. maja. Zapowiedziany jest jednak na jesien,
a program obejmuje sprawy naukowe, ideowe, zawodowe i orga-
nizacyjne. W sekcjach: wyksztatcenia ogdlnego, przedmiotow peda-
gogicznych i praktyki, wyksztatcenia spoteczno-obywatelskiego,
zagadnien zwigzanych z wychowaniem dziecka trudnego i ogol-
nych omowi sie catloksztatt szkoty powszechnej poprzez problemy
zaktadow ksztatcenia nauczycieli, ktdrzy sposobig sie do swej ciez-
kiej roli pierwszego wychowania i nauczania najmiodszych rzesz
szkolnych: dzieci, ktore wstepujg poraz pierwszy w mury szkoty,
zupetnie niezréznicowane.

Bureau Internationale de TEnseignement Technigue w Paryzu
oglasza juz ,Miedzy narodowy Kongres Szkél Za-



wodowych®, ktory sie odby¢ ma w Rzymie w dniach 9. do
11. IV. 1936. Kongres ten ma tak rozlegte zadania, ze przygoto-
wania winny istotnie by¢ gruntowne. Chodzi bowiem o zasady
naczelne, o podstawowe wskazania pedagogiki, dydaktyki i meto-
dyki dla catej sieci szk6l zawodowych, chodzi o ich dyferencjacje,
ale scalenie u szczytu piramidy szkolnej. | tu wezmie udziat Pol-
ska, choc¢by dla konfrontacji z wtasng reforma szkolna, ktéra objeta
juz cate szkolnictwo.

Oceny.
Dr. A. BROSSOWA (Krakéw).

Drogi cztowieka.
Paul Robert: Der Missbrauchfe Mensch Paris 1934.
Gdifion du Mercure de I'Europe.

Przedmiotem rozmys$lan autora jest — jak to sam w przed-
mowie zaznacza — bohaterstwo cztowieka, wiara w postep i ludz-
kos¢. Szuka drog, ktére wiodg do ludzkosci, do cztowieczenstwa.
To dazenie przebija ze zbioru artykutdow poswieconych wiekowi
19-temu, znaczeniu Kanta i Goehego jako twércéw nowej wol-
nosci i samodzielnosci, torujgcych droge do wyzwolenia cztowieka,
nadto w studjach o romantyce i przedstawicielach indywidualizmu
i kolektywizmu.

Kwestje, czy idee sq przyczynami przeobrazen spotecznych
i gospodarczych, czy tez ich wynikiem pozostawia autor nieroz-
strzygnieta. Jest to rzeczg wiary. Niezaleznie od tego nalezy uzna¢
fakt, ze idee — kierujg dziataniem ludzkiem. Zyjemy obecnie ponie-
kad jeszcze w S$wiecie mysli ubiegtego stulecia, ktére przenikajg
nasze zycie, nie zawsze w dodatniem znaczeniu.

Zywotng jeszcze ideg jest idea wolnosci cztowieka wedle okre-
Slenia Kanta; znaczenie majg i dzi$ zasady zycia Goethego. U Goe-
thego podziwu godng jest jego wielostronna praca jak i nadzwy-
czajne wykorzystanie czasu. Sg to warunki rozwoju osobistosci.
Ozywienie pracy codziennej idea, Swiadomoscig jej znaczenia w dro-
biazgach, podnosi wartos¢ zycia.

P. A. Robert streszcza prawidta myslenia Kanta, na ktorych
oparte jest nasze poznanie jego zasad etyki jako skladnika istoty
ludzkiej.

Kant wskazat na to, ze duch ludzki nietytko biernie przyjmuje
wrazenia otaczajgcego Swiata, lecz jest zarazem jego wspottworca.
Przedstawiciele romantyzmu przeceniajg te role twdrczg podobnie
jak i przedstawiciele indywidualizmu, hotdujacy kultowi bohatera-
genjusza. Takim kultem cieszyt sie Napoleon, ktérego Robert



charakteryzuje jako ,,genjusza w praktyce" niemajacego wyzszego
zatozenia ani celu ideowego. Nie mozna réwniez jako ideat boha-
tera uzna¢ ,nad-cztowieka" Nietschego, majacego by¢ wyrazem
nowej rasy ludzkiej. Z tej filozofji czerpie w pewnej mierze swg
ideologje narodowy socjalizm.

Znamiennem dla naszego wieku jest dgzenie do kolektywizmu.
Podstawy filozoficzne tego kierunku stworzyt Hegel, ktérego hi-
storjozofje poddaje Robert krytyce.

Polemizuje rowniez z teorjg Marxa, postugujaca sie dialek-
tyczng metodg heglowska, nie mniej uznaje, ze pod wzgledem zna-
czenia ,krytyke kapitalizmu Marxa mozna porownaé¢ z krytyka
czystego rozumu Kanta".

Nowe pojecie ludzkosci wprowadzajg Toistoj i Dostojewski.
Tym pisarzom poswieca Robert 2 ostathie swe studja. Obaj pisa-
rze wskazujg na to, ze potega idei jest wieksza niz sita gwattu.
Obaj zwrdcili uwage na to, ze spoteczenstwo im wspdtczesne ska-
zane jest na zagtade. — Przepych i zbytek nie wypeinia w duszy
prézni, ktéra niweczy zycie.

Podkreslajgc znaczenie idej zaznacza Robert, iz nawet ,,zaspo-
kojenie gtodu zalezy od kierunkéw duchowych". — ,Zaopatrze¢
w chleb wszystkich nie jest pod wzgledem materjalnym zagadnie-
niem, — lecz czlowiek musi sie duchowo zmieni¢, by kladt wage
na zaopatrzenie wszystkich w chleb powszedni. Muszg sie zmienié
jego idealy, jego dazenia. Wywody swe uzupetnia autor uwaga:
»ES ist heute nicht mehr einzusehen, weshalb die Welt im Ober-
fluss tragisch yerhungern miisste".

Nie mozna dzi$ oddzielnie traktowa¢ problemu rozwigzania
kryzysu ekonomicznego od problemu rozwigzania kryzysu ideo-
wego. — Robert podkresla znaczenie wychowania. Zbratanie naro-
déw musi poprzedzi¢ wychowanie cztowieka do stuzby spotecznej.
Musi on poznac¢ siebie, przejaé sie etykg humanitaryzmu oraz odpo-
wiednio do swych zdolnoSci i zgodnie z sobg dziata¢. Moralno$é
jest faktem psychologicznym; cztowiek zalamuje sie, jesli jego
dziatanie sprzeczne jest z jego istotg. Tylko cztowiek, ktdry w so-
bie znajduje oparcie doznaje zarazem poczucia prawdziwej tgczno-
Sci ze Swiatem.

Dr. EUGENJA BLAUSTEINOWA.

Matka i cérka.

Jest rzecza charakterystyczna, ze zarowno badaczy jak i wy-
chowawcoOw interesujg przedewszystkiem stosunkowo niezwykie
formy kontaktu wychowawczego. A wiec dzieci trudne do wy-



chowania, krngbrne, leniwe, klamliwe, nerwowe itp. skupiajg na
sobie gtowng uwage ogétu interesujgcego sie sprawami wychowania.
A przeciez przyzna¢ nalezy, iz te sytuacje, mimo szerokiego roz-
powszechnienia, nie sg reguty, lecz wyjatkiem. Codzienne, normal-
ne formy kontaktu wychowawcy z wychowankiem sg zapewne
mniej interesujgce, bardziej powszednie, ale bodaj najwazniejsze
w dziele ksztattowania dorastajgcego pokolenia. Jednym z takich
stosunkéw jest stosunek wzajemny matki i corki. Nie odznacza
sie on naogodt takg dynamika jak stosunek ojca i syna, rzadziej staje
sie zrodtem gtosnych tragedyj, tecz nie umniejsza to jego wagi.
Uwzglednienie za$ tego stosunku w propagowanem dzisiaj ksztat-
ceniu rodzicdw jako wychowawcow, wydaje sie wprost nieodzow-
ne. Pewne ustugi odda¢ moze w tym wzgledzie niedawno wyszia
publikacja Dr. E. Klamroth 1). Ksigzka jej poswiecona jest pamieci
Marthy Muchow, naukowego radcy stynnego Instytutu Psycho-
logicznego w Hamburgu, kierowanego do niedawna przez prof.
W. Sterna. Martha Muchow znana jest z szeregu cennych prac
z zakresu badan nad dzieémi oraz z dziatalnoSci w organizacjach
spotecznych, poswieconych dziecku i miodziezy. Oddana gorgco
naukowej i spotecznej pracy zaniedbata swe zycie osobiste, totez,,
gdy wraz z nowym rezimem w Niemczech zostata jako kobieta
mimo aryjskiego pochodzenia usunieta z uniwersytetu, wolata
umrze¢, niz zy¢ bez umitowanej swej placowki pracy?2.

Referowana przez nas ksigzka jest przyczynkiem do psycho-
logji miodziezy, a w szczeg6lnosci psychologji mtodej, dojrzewa-
jacej dziewczyny. Analizujgc stosunek corki do matki, autorka
zastrzega sie, iz nie chce rozwaza¢ go z punktu widzenia problemu
pokolen, lecz pragnie zbada¢, w jakiej mierze stosunek ten jest
symptomatyczny dla rozwoju miodocianej istoty. Materjat pracy
zaczerpniety jest z normalnej, mieszczanskiej rodziny. Sktadajg sie
nan spontaniczne wypowiedzi miodych dziewczat wobec réwie-
$niczek i dorostych, 4 komplety listow dziewczat 14—19 letnich do
nauczycieli i przyjaciotek, 4 dzienniczki, prowadzone miedzy 14
a 22. rokiem zycia oraz 28 odpowiedzi na kwestjonarjusz, przesta-
nych przez matki 12—18 letnich corek.

By zgtebi¢ osobowos$¢ cztowieka nie wystarczy zbadac izolo-

1) Dr. E. Klamroth: Mutter und Tochter. Ein Beitrag zur Psychologie
des reifenden Madchens. Schriften zur Frauenbildung. Flerausgegeben von Prof.
Dr. Jakob Wychgram. Pleft 13. Langensalza 1934. Str. 169.

2 W tym samym czasie co Martha Muchow umart inny wspo6tpracownik
Prof. W. Sterna — Otto Lipmann, twérca i kierownik Instytutu Psychologji
Stosowanej w Berlinie. Uczony ten, jeden z najbardziej zastuzonych psycho-
logéw wspotczesnych, pozbawiony warsztatu pracy, zmart nagle na serce w 53
roku zycia.



wane indywiduum, lecz musi sie go ujrze¢ wecalosci $wiata, w Kto-
rym zyje i z ktorym jest sprzegniety. Osobisty Swiat dziecka wy-
czerpuje sie poczagtkowo w wiasnej rodzinie, jest on wspolnym my—
Swiatem (Wir—Welt) rodziny. Przebija to sie¢ doskonale w cyto-
wanym przez autorke dzienniczku 14-letniej dziewczynki, ktdra
bedac w podrézy z rodzicami, zapisuje don niemal wylgcznie wspol-
nie z nimi dokonane przedsiewziecia. W tych rodzinach, w kto-
rych bardzo wczesnie zaznacza sie szczegOlnie troskliwe, matczyne
nastawienie, corka moze wrasta¢ stopniowo w Swiat matki i dzie-
li¢ z nig jej sfere zyciowa. Naog6t jednak juz w okresie dojrzewa-
nia pojawiajg sie tendencje oderwania si¢ od Swiata rodzinnego
i stworzenia sobie nowej, wiasnej sfery zyciowej.

Czynnikiem ,ktéry najbardziej oddala dziecko od matki jest
szkota. Nowonabyta tres¢ zycia jest obca i niedostepna matce.
Szczeg6lnie tam, gdzie rodzice starajg sie dziecku udostepni¢ wy-
ksztatcenie, z ktérego sami nie mogli korzysta¢, wytwarza sie prze-
pas¢ miedzy dziedzing mysli i zainteresowan i stosunki miedzy
dzieckiem a rodzicami ukladajg sie bardzo niekorzystnie.

Spetnienie swych pragnien znajduje dojrzewajgca dziewczyna
w zwigzkach spotecznych. Autorka omawia trzy formy tych sto-
sunkéw": stosunek do przyjaciela, przyjaciotki i osoby adorowanej.
W zwigzku z tern rozmaicie ksztattuje sie stosunek do matki ,kt6rg
juzto wtajemnicza sie we wszystkie przezycia jako najblizszg po-
wiernice, juzto wylacza sie ze Swiata zwiagzanego z przyjaciétmi
lub osobg adorowang albo wreszcie zupetnie sie od niej odrywa,
jesli stosunek jej do tych oséb jest negatywny. Duzo mozliwosci
wyzycia sie¢ znajdujg dziewczeta réwniez w organizacjach mio-
dziezy. Na przynaleznos$¢ do nich wiekszo$¢ matek godzi sig, a spo-
ry dotyczg tylko granic pozwolenia i zakazu brania udzialu w wie-
czornych zebraniach, niedzielnych wyjazdach itp.

Postawa miodocianej dziewczyny wobec matki wyraza sie
w zdolnosci dzielenia sie z nig doznanemi wrazeniami. W kazdem
dziecku istnieje potrzeba zwierzania sie z wszystkiego najbardziej
zaufania godnej powierniczce, t. j. matce. Potrzeba ta doznaje jed-
nak czesto pewnych zahamowan. Przyczyng moze by¢ juzto brak
nadajacej sie do osobistych rozméw sytuacji zewnetrznej, juzto
obawa przed niezrozumieniem lub nieodpowiedniem przyjeciem ze
strony matki.

SzczegOlne trudnosci nastrecza w wzajemnym stosunku macki
i corki zagadnienie uswiadomienia piciowego. Wydarza sie dosé
czesto, iz cérka bezposrednio zwraca sie do matki o wyjasnienia,
czesciej jednak jej ciekawo$¢ piciowa zaspokajajg grupki réwiesnic,
Zywo rozprawiajgce o tych zagadnieniach. U dziewczat "wystepuje
zresztg silniej ciekawo$¢ niz pozadanie, a te pierwszg matka mo-



gtaby zaspokoi¢ chocby z okazji pierwszej menstruacji. Na prze-
szkodzie stojg jednak silne hamulce — che¢ odsuniecia tych spraw
na jaknajpOzniejszy okres zycia dziecka oraz bezposrednie uczucie
wstydu przed dzieckiem.

W wieku dojrzewania aktualng staje sie sprawa wiasnego planu
zyciowego cOrki. Przed corkg staje dylemat — malzefAstwo czy
zawdd jako gtéwny cel. Matka opowiada sie naogdl za pierwsza
mozliwoscig, mimo, iz konieczno$¢ zyciowa zmusza ja do uznania
réwniez nieodzownosci ksztalcenia zawodowego. Jak wykazaty
badania — wiekszo$¢ dziewczat kieruje sie zyczeniem matki. U nie-
ktorych jednak tesknota za wartoSciowg dziatalnoscig dla spote-
czenstwa prowadzi do konfliktdw z rodzicami. Nadto wcale po-
wszechng jest u dziewczat nieche¢ do gospodarstwa domowego,
nieche¢ o tyie naturalna, ze praca ta musi wydawac sie pusta i me-
chaniczng, poki samodzielna troska o byt wiasnej rodziny nie
nadaje jej gtebszego znaczenia. Na tle zagadnien wilasnej przyszio-
Sci przybra¢ moze stosunek corki do matki najrozmaitsze formy
od naiwnej szczerosci do $Swiadomego zamkniecia sie¢ w sobie i od-
wrdcenia sie od matki. Jest to wiec dziedzina dla wzajemnego sto-
sunku niezwykle wazna.

Odrebne rozwazania poswieca autorka procesowi wyzwalania
sie corki z pod wptywu matki. Proces ten przybra¢ moze trzy
formy: wyraza¢ sie moze w drobnych tarciach, w omijaniu matki
i w wyraznym konflikcie. Tarcia na tle codziennego zycia sg raczej
epizodycznem przerwaniem dobrego wspdtzycia, moga wiec chwi-
lowo nadwerezy¢, lecz nie mogg zachwiaé¢ autorytetu matki. Omi-
janie za$ spowodowane jest z reguty przykrem doswiadczeniem,
ktdrego powtérzenia czy tez pogorszenia cOrka pragnie uniknac.
Stan ten objawia sie w unikaniu przebywania z matka razem i ja-
kichkolwiek zwierzen. Oznacza on wyrazne rozluznienie matczy-
nego autorytetu i spotegowanie dodatniej ocenv wiasnego celu,
ktére umozliwia bagatelizowanie wyrzutéw matki. Niekiedy moty-
wem omijania jest che¢ zaoszczedzenia matce przykrosci i zdener-
wowania, jednak bez gotowosci rezygnacji z wiasnych zamierzen.
Trzecig formg wspomnianego procesu jest konflikt, tem ostrze-
szy, iz zachodzi miedzy osobami, gteboko ze soba uczuciowo zwia-
zanemi i zdanemi wzajemnie na siebie. Konflikt taki powstaje na
tle przeciwnych sposobéw warto$ciowania np. w dziedzinie pro-
blematyki religijnej. Taki konflikt z matka siega gtebin psychiki
dziewczecej i prowadzi do $wiadomego przezycia wyzwolenia sie
od wplywu matki, zwlhaszcza jesli przybiera charakter otwartej
walki. Wystepuje w tym zwigzku zjawisko surowej krytyki co-
dziennego S$wiata matki, ktory wydaje sie ja catkowicie wypetniac.
Konflikt pomiedzy c6rka a matkg prowadzi rzadko do katastrofy,



do zupeilnego zerwania stosunkéw, a nawet do samobdjstwa. Nao-
got jednak charakteryzuje on raczej faze przejSciowg w wzajem-
nych stosunkach, po ktdrej nastepuje przezwyciezenie konfliktu.
Czasem poczatkiem tego przezwyciezenia staje sie dopiero prze-
strzenna odlegto$¢ i wzajemna idealizacja w wspomnieniu. Bywa
tez tak, iz matka dochodzi do zrozumienia stanowiska corki, jej
prawa do autonomji, jej odpowiedzialnosci za siebie samg. Wreszcie
zblizajg sie ponownie sfery zyciowe matki i corki, zbliza je podobny
los kobiety i podobna wobec niego postawa. Dochodzi nawet co
odwrdcenia pierwotnego stosunku: cérka staje sie strong opieku-
jaca sie i pielegnujacg matke, wzglad na matke kaze ukrywac jej
wiasne ktopoty (a juz nie zamkniecie sie w sobie). Ta ostatnia faza
stosunku matki i corki rézni sie zasadniczo od fazy pierwotnej —
nie jest juz stosunkiem matki i dziecka.

Jak widzimy omawiana ksigzka nie przynosi jakich$ rewela-
cyjnych, nowych twierdzen. Jest ona raczej usystemizowaniem
wiadomosci, ktore tatwo mozna zdobyé przez obserwacje zycia
codziennego. Ale wiasnie takie ugrupowanie zagadniern i faktow,
poparte zebranym materjatem, umozliwia czytelnikowi uswiado-
mienie sobie ogdlnosci pewnych zjawisk napotykanych w wiasnem
zyciu i wihasciwsze ustosunkowanie sie do nich. Autorka zbytnio
jednak izoluje wzajemny stosunek matki i corki, nie uwzgledniajac
wielkiego wptywu, jaki na jego uksztattowanie mie¢ mogg rozmaite
czynniki zycia rodzinnego, jak np. krzyzowanie sie wptywdw ojca
i matki, liczebno$¢ rodziny, ple¢ i wiek rodzeAstwa itd. Wada ta
nie umniejsza jednak wspomnianego waloru zreferowanej ksigzki.
Ksigzka ta obok systematycznych wywodow autorki zawiera nadto
dwa cykle listow miodych dziewczat, w ktorych stosunek do
matki znajduje interesujacy wyraz.

Dr. M. S.
Przeglgd ustawodawstwa,

W Dz. Ustaw R. P. z 26 lipca 1935 nr. 54 pod poz. 353 ogto-
szone zostato rozporzadzenie Ministra Opieki Spoi. z 12. lipca
1935 w sprawie zalegtosci z tytutu ubezpieczeri spotecznych.

Rozporzadzenie powyzsze dotyczy zalegtych naleznosci na
rzecz b. Kasy Chorych, b. Zakladéw Ubezpieczen pracownikow
Umystowych, b. zaktadéw Ubezpieczenia od wypadkow we Lwo-
wie itd. powstatych z tytutu ubezpieczeh spotecznych za czas do
31. grudnia 1933. Ulg przewidzianych w powyzszem rozporzadze-



niu udzielajg wihasciwe Ubezpieczalnie spoteczne z urzedu, co do
zalegtych naleznosci b. Kas chorych, Zaktad Ubezpieczen spotecz-
nych co do wszelkich innych zalegtych naleznosci.

O ile idzie o naleznosci b. Kas Chorych, umarza rozporzadze-
nie 30°/0 zalegtych naleznos$ci, przyczem umorzeniem objete sa
w pierwszym rzedzie odsetki zwioki nalezne po dzieA 1. lipca 1935.
Po dokonaniu umorzenia ustala si¢ saldo zadtuzenia poszczeg6lnych
dtuznikow na dzien 1. lipca 1935. Z tego salda odracza sie zaptate
40% do 30. czerwca 1936 pod warunkiem, ze diuznicy do dnia
15. lutego 1936 uiszczg wszystkie swoje zobowigzania wobec insty-
tucji ubezpieczen spotecznych za czas od dnia 1. stycznia 1934 do
31 grudnia 1935, a nadto poczynajgc od 11. kwietnia 1936. nie
bedg zalegali z optatg sktadek z tytutu ubezpieczen spotecznych
takze za czas od dnia 1. stycznia 1936. Diuznicy, ktorzy tym wa-
runkom zado$¢ nie uczynig, tracg prawo do dalszego odroczenia
i obowigzani beda bezzwilocznie uisci¢ calg odroczong cze$¢ salda
we wysoko$ci 40%- Diuznikom, ktérzy uczynig zado$¢ warunkom
wyzej przewidzianym rozklada sie ptatno$¢ owych 40% na cztery
réwne raty poétroczne, ptatne 1/X. 1936, 1/1V. 1937, 1/X. 1937
i 1/1V. 1938 z tem, ze niezaplacenie ktdrejkolwiek raty
w terminie wyznaczonym, powoduje utrate prawa dalszej ra-
talnej spiaty i natychmiastawg wykonalno$¢ nieuiszczonej je-
szcze reszty.

Pozostatych 60°/o salda odracza sie z tem, ze w razie dotrzy-
mania obowigzkéw ptatniczych przewidzianych w ustawie kwota
ta od pazdziernika 1935 do 15 stycznia 1936 ulega powolnej
redukcji.

W wypadku utraty prawa do umorzenia staje sie nieumorzona
cze$¢ salda natychmiast ptatna, a dtuznik traci prawo do ulg prze-
widzianych dla 40% salda.

Précz ulg przewidzianych w poprzedzajgcych przepisach, diuz-
nikom, ktérzy w okresie do 30. czerwca 1936 bedag uskuteczniali
wplaty na poczet zalegtosci objetych saldem a nie zalegaja z optata
sktadek ubezpieczeniowych, przypadajacych z tytutu ubezpieczen
spotecznych za czas po 1. stycznia 1934, bedzie zaliczona kazda
w ptata w stosunku 200% wptaty, jesli zostata uskuteczniona w cza-
sie do dnia 31. marca 1936 i w stosunku 150% wptaty, jezeli zostata
uskuteczniona w czasie od 1/4 do 30/6 1936.

Po tym terminie, do dnia 31. grudnia 1936 moga diuznicy
sptaci¢ zadtuzenie objete saldem w stosunku 1.—1.25. Od zadtu-
zenia na saldzie pobiera sie odsetki zwloki tylko wéwczas, gdy sta-
nie sie wymagalne z powodu niedotrzymania przez diuznika wa-
runkéw" przewidzianych w rozporzadzeniu albo gdy zadtuzenie
nie zostanie catkowicie sptacone do dnia 1. kwietnia 1938. Tytutem



odsetek zwitoki pobiera sie 6% rocznie, liczac od dnia 1. lipca 1935
do konca kalendarzowego miesigca poprzedzajgcego splate zadtu-
zenia.

Dtuznicy, ktorzy przestali zatrudnia¢ pracownikow, albo
zamkneli zaktad pracy, beda korzystali z umorzen przewidzianych
dla 60Wo salda, jezeii w przewidzianych w rozp. terminach uiszczg
kazdorazowo conajmniej 10% salda oraz beda odpowiadali pozo-
statym warunkom, okreSlonym w tych przepisach.

Co sie tyczy naleznos$ci innych pozostatych instytucyj spotecz-
nych odracza sie sptate tychze do dnia 15. lutego 1936 oraz obniza
sie 0 potowe odsetki zwloki nalezne po dzien 1. lipca 1935. Po
uptywie terminu odroczenia zostanie splata zalegtych naleznosci
roztozona w rdwnych ratach na okres trzech lat liczac od 15. lutego
1936. jezeli dtuznik nie udzieli odpowiedniego zabezpieczenia, uiscit
jednak zobowigzania z tytutu ubezpieczen spotecznych za czas od
dnia 1 stycznia 1934 do 31 grudnia 1935, za$ na okres lat dziewie-
ciu, jezeli dtuznik udzieli odpowiedniego zabezpieczenia.

Nie stosuje sie ani odroczenia ani roztozenia na raty sum, od
ktorych uiszczenia uzaleznione jest zaliczenie pracownikowi okre-
s6w ubezpieczenia, lub wyptata $wiadczen. Jesli odroczenie takie
zostato udzielone cofa sie je. Roztozenie na raty zalegtych nalez-
nosci nastapi na wniosek dtuznika zgtoszony do dnia i. stycznia
1936 za posrednictwem wiasciwej ubezpieczalni spotecznej. Od
zalegtych naleznosci pobiera sie w razie udzielenia odpowiednigo
zabezpieczenia 4%% we wszystkich innych przypadkach 6%.

Diuznik niema prawa do korzystania z odroczenia wzglednie
traci powyzsze prawo, jesli nastgpita likwidacja zaktadu pracy, lub
powstanie uzasadniona obawa ze zaklad pracy ulegnie likwidacji
przed uptywem szesciu miesiecy, wzglednie jesli zalega z optatg wy-
magalnej raty dluzej niz trzy miesiace.

Przez odpowiednie zabezpieczenie nalezy rozumie¢ pupilarne
zabezpieczenie hipoteczne.

Instytucje ubezpieczen spotecznych moga odpisywaé na stra-
ty niesciggalne nalezno$ci ubezpieczeniowe, a warunki pod jakiemi
bedzie dokonywane odpisywanie zalegtosci okreslg instrukcje Min.
Opieki Spotecznej. Instytucje Ubezpieczenn Spotecznych moga
zezwoli¢ na czesciowg lub catkowitg sptate zadluzenia papierami
procentowemi wymienionemi w art. 249. ustawy z 28 marca 1933
0 ubezpieczeniu spotecznem, przez przelew wierzytelnoSci, prze-
niesienie prawa wilasnosci do nieruchomos$ci, przez sptate towarami,
zapomocg wykonania robot lub w inny sposéb. Wszystkim zale-
glym skiadkom i optatom, ktérych spiate unormowano powyzszem
rozporzgdzeniem, przystugujg do czasu catkowitego ich uiszczenia
przywileje przyznane sktadkom i optatom na rzecz instytucyj ubez-



pieczen spotecznych w postepowaniu egzekucyjnem i upadtoscio-
wem.

Rozporzadzenie powyzsze posiada dla wszystkich bez wyjatku
naszych instytucyj donioste znaczenie. Niestety — jak wynika z ty-
lekro¢ opisywanego smutnego potozenia naszych instytucyj — zale-
gaja one nie ze zlej woli, ale z powodu braku funduszow sktadkami
i optatami we wszystkich instytucjach objetych powyzszem roz-
porzadzeniem. Odroczenie tych wyptat, nie sanuje wprawdzie
w 100°/0 i nie odcigza naszych instytucyj, stanowi jednakowoz
znaczne polepszenie potozenia tychze, gdyz odpada zmora cigghtych
egzekucyj, przy ktorych zajmuje sie najniezbedniejsze dla prowa-
dzenia tych instytucyj ruchomosci, albo co gorsze i bolesnigjsze,
prywatne urzadzenie kierownikéw zaktadow, ktorzy nie dos¢, iz
z poswieceniem i zaparciem sie; czesto bez wynagrodzenia przez
szereg miesiecy pracujg, narazeni sg na konieczno$¢ zwalniania swej
prywatnej wiasnosci z pod egzekucji.

Kronika Ilwowska.

Na wiadomo$¢ o S$mierci bip. Dra Adolfa Schorra zwotanem
zostato na dzien 16. lipca br. godz. 6-ta pop. zatlobne posiedzenie zarzadéw
tych instytucyj, ktérym bip. Zmarty przewodniczyt, lub w ktérych wspotpra-
cowat. W biurach Centralnego Komitetu Opieki nad zyd. sierotami i opuszezo-
nemi dzie€mi zebral sie Wydziat Wykonawczy tegoz Komitetu oraz Wydziaty
,Towarzystwa Opieki nad zyd. sierotami (Opieka domowa), Towarzystwa
,Opieka" dla niesienia pomocy ubogiej miodziezy szkdét $rednich oraz ,,Auxi-
lium Academicum Judaicum".

Goragce stowa wspomnienia poswiecili Bip. Zmartemu Prezes Centralnego
Komitetu p. Dr. W. W ie se nberg oraz p. Dr. A. Reichenstei-
-now a.

Tego samego wieczora, 0 godzine pdzniej, odbyto sie posiedzenie zatobne
poswiecone pamieci btp. Dra A. Schorra, zwotane przez Zarzad tutejszej Gminy
Wyznaniowej. Do zebranych w wielkiej sali Gminy zyd. cztonkéw Zarzadu
i Rady Gminy Wyznaniowej, cztonkéw Egzekutywy Kraj. Organizacji sjoni-
stycznej, postow zydowskich, cztonkéw klubu radnych zyd., cztonkéw Rady
Szpitalnej oraz przedstawicieli licznych organizacji spotecznych i kulturalnych,
przemoéwit Prezes Gminy p. W. Chajes, oddajac cze$¢ pamieci Dra
Adolfa Schorra, wzorowego obywatela i spotecznika, ktory swa nie-
strudzong, ofjarng pracg dobrze sie zastuzyt spoteczenstwu zydowskiemu. Zara-
zem p. Prezes poddat do wiadomoSci, iz Zarzad Gminy Wyznaniowej w uzna-
niu zastug bt p. Dra Adolfa Schorra uchwalit wyznaczy¢é Mu gréb honorowy
i urzadzi¢ pogrzeb na koszt gminy.



Dnia 17. lipca br. o godz. 12-tej w poi. ztozono na wieczny odpoczynek
zwioki bt p. Dra Adolfa Schorr a. Smutny ten obrzed zgromadzit
w hali cmentarnej bardzo liczne rzesze przyjaciot i wspotpracownikéw Zmar-
tego, delegacje instytucyj i zrzeszen spotecznych oraz szerokie kota publicznosci
zydowskiej. Przybyt tez specjalnie na pogrzeb delegat Zwigzku Towarzystw
Opieki nad zyd. sierotami (Centos) z Warszawy, w osobie p. A. Goldina
sekretarza Zwiazku. Po odprawieniu rytuatem przepisanych modtéw pozegnat
zwtoki rab. Dr. Lewin, poczem przemawiali imieniem Gm. Wyzn. Prez.
Chajes, Dr. W. Wiesenberg imieniem Centr. Komitetu Opieki nad
zyd. sierotami, pos Dr. Sommerstein imieniem organizacyj akademic-
kich, Dr. A. Reichensteinowa imieniem Tow. Opieki nad zyd. siero-

tami i Obyw. Komitetu Doraznej Pomocy i delegat akademikéw, wspomaga-
nych przez ,Auxilium Academicum Judaicum". Delegacja Miejskich Stacyj Opie-
ki nad Matka i Dzieckiem pod przewd6d, p. Drowej Elli Stoffowe]j

ztozyta wieniec na grobie bl. p. Dra Schorra, ktéry byt jednym z wspéttwor-
cOw tej instytucji.

Wysfawa ,,Ogniska Pracy“ w Krakowie.

W maju br. urzadzito ,Ognisko Pracy" w Krakowie (Szkota Zawodowa
dla dziewczat zydowskich) doroczng wystawe prac swych uczenie, ktéra jak
zwykle cieszyta sie wielka frekwencja, a exponatami swemi i dorobkiem pracy,
przewyzszyta jeszcze poprzednie.

O jej wysokim poziomie $wiadczg stowa szczerego uznania ze strony 0so-
bistosci, ktére zaszczycity swojg obecnoscig wystawe (p. prezydentowa Kaplicka,
p. generalowa Mondowa, p. wizytatorka Sowoéwna, i i. Réwniez $wiat nauczy-
cielski interesowat sie zywo wystawg i zwiedzaly ja liczne krakowskie zaktady
szkolne.

W rzeczywistos$ci eksponaty wystawy zadowolni¢ mogty najwybredniejszy
smak artystyczny i wystawialy chlubne $wiadectwo poziomowi szkoty. Pomy-
stowe, artystyczne roboty reczne — to urzekajagce gamg barwnych koloréw, to
znowu stonowane w pastelowych odcieniach, wykonywane z najr6znorodniej-
szych materjatbw — przykuwaty razporaz uwage zwiedzajacych. Gustowne
sukienki, $liczne bluzki, wytworna bielizna jak i prawdziwe cacka gardero-
biane milusinskich, (te ostatnie umieszczone w przemitym ,pokoiku dziecie-
cym"), oryginalne w kroju i wykonaniu rekawiczki skérzane, mnostwo efektow-
nych drobiazgéw garderobianych (kotnierzyki, zaboty, kwiaty), eleganckie wy-
roby dziatu gorseciarskiego «— walczyly z sobag wzajemnie o palme pierwszen-
stwa i zadziwialy precyzyjnoscia wykonania, a nadewszystko wytwornym sma-
kiem, budzac powszechne uznanie zaréwno dla kierownictwa szkoty jak i dla
pracowitych i zdolnych uczenie (ktérych przedstawicielki spetnialty na wystawie
role Cyceronek). Fakt, ze prawie wszystkie exponaty publiczno$¢ zakupita (a cze-



sto i podtug wzoru zamawiata) — S$wiadczy, ze i ceny byly przystepne i ze
i pod tym wzgledem warsztaty ,,Ogniska Pracy" dotrzymujg kroku przedsie-
biorstwom prywatnym.

Umieszczone w oddzielnej sali eksponaty dzialu gospodarczego, stojace
tego roku pod znakiem utylitarno$ci — cieszyty sie niemniejszem powodze-
niem i pokupem. Makarony, ciastka, pierniki, torty, kompoty, konfitury, dze-
my, wina i inne wspaniatosSci, posiadajace juz swojg ustalong marke (w celo-
wych i pomystowych opakowaniach) rozchwytywali zwiedzajacy z takim zapa-
tem, ze podczas trwania wystawy musiaty uczenice stale ,dopiekac"”, a w ostat-
nim dniu pozostaty prawieze nagie stoty. Ostaly sie jeszcze porozwieszane na
$cianach tablice wykreséw witamin, kaloryj etc.

W zwiagzku z wystawg ,Ogniska Pracy" nalezaloby pare stéw poswieci¢
samej szkole, kroczacej stale i konsekwentnie po linji pigknego rozwoju.

Z skromnych poczatkéw przed laty 19 zamienita si¢ sczasem zawodowa
szkota dla dziewczat zydowskich (w ktoérych liczba statych uczenie przekra-
cza rocznie 200) w powazng placéwke, spetniajacg donioste zadanie gospodar-
czo-spoteczne w kierunku uproduktywnienia dziewczat zydowskich w zawo-
dach praktycznych tak dla Palestyny jak i dla golusu (Szkota ma prawo ,wy-
zwalania™ swych uczenie).

Obok statych trzyletnich kurséw krawieckich, bielizniarskich, trykotar-
skich oraz 1-rocznych gospodarczych uruchomito ,Ognisko Pracy” w ostat-
nich latach kilkumiesieczne kursa trykotarskie, rekawicznicze i gorseciarskie.
Szczeg6lnie odczuwano brak tych ostatnich, dla szkolenia bowiem w zawodzie
gorseciarskim musialy nasze dziewczeta wyjezdza¢é do Wiednia. Obok tych
dziatéw statych co roku odbywajg sie kursa dorywcze dla pan tak z dziatu
krawieckiego jak i gospodarskiego.

Osobny rozdziat dla siebie stanowi dziat gospodarski. ,Ognisko Pracy"
moze by¢ stusznie dumne z tego, ze pierwsze w Polsce zapoczatkowato Zyd.
kursa gospodarskie, a za jego przyktadem poszty dopiero inne miasta polskie.

Dziat ten Swietnie prowadzony szkoli zastepy dziewczat w racjonalnej
nowoczesnej sztuce prowadzenia gospodarstwa przy uwzglednieniu wszelkich
wymogoéw higjeny, racjonalnego odzywiania... i kieszeni. Z traktowanej, szcze-
gélnie w naszem spoteczenstwie, po macoszemu kopciuszkowej dziedziny gospo-
darstwa domowego stworzyta sztuke niemal przez duze ,S“. Nie na tern wy-
czerpujg sie zastugi ,Ogniska Pracy” w tym kierunku. Przez state uruchamianie
oddzielnych kurséw dla pan (po kilka lekcyj) jak n. p.kurs kanapek, satatek,
kremow, budyni, pieczenia, nakrywania i dekoracji stotu — bardzo licznie fre-
kwentowanych — zaznajamia nasze panie z umiejetno$cig przyrzadzania smacz-
nych i zdrowych potraw w estetycznej oprawie, i sanuje temsamem niejedno
gospodarstwo domowe, a moze nawet i co$ wiecej je$li wspomniemy znamienne
stowa ,Die Liebe des Mannes geht durch den Magen".

Przepisy kulinarne ,Ogniska Pracy"” majg zreszta swa ustalong marke.
W odréznieniu od obracajacych sie przewaznie w sferze fantazji ksigzek kuchar-
skich, szafujacych hojng reka kosztownemi ingredjencjami — przepisy Ogniska



opierajg sie na realnej ziemskiej bazie i sg wyprébowane na wiasnej skérze.
Totez z radoscig powitat zyd. Swiat kobiecy wiadomos$é o majacej sie¢ ukazac
serjami ksigzce kucharsko-gospodarskiej, ktérej pierwszy zeszyt ,Ciasta i torty"
(cena 1.50 gr.) juz sie ukazat (Pierwszy naktad zostat w mig rozchwytany).
Kompletna ksigzka kucharska wypeini nietylko wazng luke (dotychczas
bowiem nie posiadamy takiego podrecznika), ale zarazem zrehabilituje kuchnie
zydowska nietylko w oczach wtasnych ale i obcych, przekonywujac, ze kuchnia
rytualno-zydowska potrafi byé smaczna, nowoczesna, urozmaicona a zarazem
samowystarczalna, nie wchodzac przytem w konflikt z przepisami religijnymi.
Ta ze wszech miar pozyteczna placéwka, jakg jest bezwatpienia ,,Ognisko
Pracy" ma jednak wielka bolgczke, a jest nig brak odpowiedniego pomieszcze-
nia. Miesci sie ona dotychczas w wynajetym ciasnym lokalu, hamujgcym nale-
zyty i petny rozwéj szkoly. Totez usilne starania Zarzadu z niestrudzona i peing
ofiarnosci kierowniczka szkoty p. Eliza Fraenklowa na czele, idg w kierunku
wybudowania wasnego gmachu. Pobozne to zyczenie wkracza ostatnio w sfere
realizacji. Pan Dyr. Henryk Fraenkel zakupit jeszcze przed paru laty z witasnych
funduszéw parcele o powierzchni 225 sazni przyczem i na cele budowy prze-
znaczyt pokazng kwote. Azeby jednak wtiasny budynek (ktérego plany juz za-
twierdzono) mogt stangé wnajblizszej przyszto$ci — potrzebny jeszcze ofiarny
wspdtudziat spoteczenstwa zyd., ktére wykaza¢ winno, ze docenia nalezycie
doniosta wage tej pozytecznej placowki.
Felicja Stendigowa.
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Administracja »Przegladu Spotecznego™
ul. Brajerowska Boczna 4. Tel. 236-06.

Centr. Komitet Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Brajerowska Boczna 4. Tel. 236-06.

Zwigzek Tow. Opieki nad sierotami zyd,
ul. Leszno 52. Tel. 11-69-04.

Centralne Stowarzyszenie Opieki nad dziecmi
i sierotami zyd., ul. Zamenhofa 5. Tel. 12-07-42.

Tow. Biatostockie Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Kupiecka 6. Tel. 5-11.

Komitet Pomocy dla Sierét, ul. Orzeszkowej 7.
Tel. 6-88.

Kraj. Komitet Zyd. Pomocy Ofiarom wojny
ul. W. Pohulanka 5. Tel. 6-26,

Centralny Komitet Opieki nad sierotami
ul. Karlinska 22. Tel. 86.

Zarzad Gt Tow. Opieki nad sierotami zyd.,
ul. Litewska 23. Tel. 2-11.

Zach. Matopolski Zwigzek Tow. Opieki nad
sierotami zyd., ul. Zielona 3. Tel. 23-41.

Okregowa Zyd. Rada Sieroca, ul. Meiselesa 1.

Z DRUKARNI | LITOGRAFJIIGN. JAEGERA LWOW, UL. SYKSTUSKA 33



