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Do pracy !

Skonczyly sie wakacje. Rozpoczat sie nowy rok pracy szkolnej.
W biezgcym roku szkolnym rozopczyna sie realizacja nowegolustro-
ju szkolnego. Z pewng obawg i troskg przystepujemy do tego, nie-
stychanie wielkiego i waznego zadania. Ufm w pomoc Bozg jesteSmy
peini wiary, ,ze podotamy. Wszystkie nasze sity poSwiecimy temu za-
gadnieniu. zeby nalezycie wywigza¢ cie z zadan, ktére na nas spa-
dly. Dumni mozemy by¢ z tego, ze zyjemy witasnie w okresie budowy
szkoty wiasnej, Szkoly Polskiej, i ize w tej pracy wiekopomnej bie-
rzemy uidiziat i kazdy z nas w miare sit i zdioilnioisci przyktada cegiet-
ke ido tego nowego gmachu. sPolkrzepieni nadziejg ze przy tej budo-
wie realizowaé¢ bedziemy nasze idealy, pracujgc w mysl zasad bo-
zych i polskich, zbudujemy gmach potezny i wspaniaty.

Poczatek roku szkolnego zastat nas w innych warunkach pra-
cy. Likwidacja Kuratorium Pomorskiego i reorganizacja szkolnictwa
wytworzyty zupetnie nowa sytuacje pracy zawodowej i organizacyj-
nej. Duzo naszych cztonkéw zmienito miejsca pracy. Niejedni z nich
przeniesieni zostali poza Okreg Szkolny Pomorski, przewaznie ma
Polesie, Wotyn i do wojewddztwa Lubelskiego. Jestesmy przeko-
nani, ze wszyscy ci koledzy w nowych miejscowosciach zaciagng sie
do naszych szeregdw, siejgc wszedzie ziarna naszej idei, li stang sie
siewcami naszych haset, wszedzie tam, gdzie Ido tydhczas nie za-
puscity ome jeszcze korzeni. Znajgc naszych czionkéw- wiemy, ze
spetnig oni zadanie organizacyjne w catej petni, Nam, na tutejszym
terenie réwniez zaspa¢ nie wolno. Pracowa¢ musimy z wiekszg e-
nergjg niz dotychczas. Przystapmy ido pracy! Zarzad Okregowy ze
swej strony zyczy wszystkim Kolegom, Kolezankom w pracy zawo-
dowej i loirgainizacyjmiej duzo korzysci i pomys$inych wynikow.

Szcze$¢ Boze pracy w nowyim roku szkolnym.

Melchior Ryczakowicz — Grudzigdz.

System wychowawczy Foerstera.
(Filozofja i ieorje wychowawcze).

Wsrod licznych pionierdw nowej pedagogiki wysuwa sie
bezwzglednie na czoto niemiecki filozof-pedagog Dr. Friedrich
Wilhelm Foerster. Twa&rczo$¢ jego jest bardzo bogata i obraca
sie tylko w kwestjach zagadnien wychowawczych. Mysli i teorje
tego wielkiego uczonego sg bardzo zblizone do naszej ideotogji
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organizacyjnej. Dlatego tez opracowatem i ogtaszam catoksztatt
mys$li Foerstera z nadziejg, ze nasi cztonkowie niejedng z nich
zuzy¢ beda mogli,w pracy i walce o nasze idee wychowawcze.

Zanim przystgpie do omawiania systemu wychowawczego
Foerstera, pragne stow pare powiedzie¢c o samym autorze. —
Friedrich Wilhelm} Foerster urodzit sie w Berlinie w r. 1869, gdzie
tez skonczyt gimnazjum. Historji filozofji i nauk spotecznych
studjowat we Fryburgu i Berlinie. Habilitowat sie w Zurychu
i otrzymalt venia legendi w tamtejszej politechnice. Odbyt wiele
podrézy w celach pedagogicznych i naukowo-spotecznych. W r.
1913 wykitadat fitozofji w Wiedniu, za§ w roku 1914 przyjal ka-
tedre filozofji w Monachjum. Gdy po wybuchu wojny $wiatowej
poczety podnosic¢ sie gtosy, ze wine za jej wybuch ponoszg Niem-
cy, Foerster przytgczyt sie do tych gilosow. W swych dzietach
jak lez i artykutach dziennikarskich udowadniat, ze catg wine
za wybuch wojny Swiatowej nalezy przypisa¢ tylko Niemcom.
Za dziatalno$¢ te wydalono go z granic panstwa niemieckiego.
Obecnie przebywa w Zurychu w Szwajcarji. W ostatnich cza-
sach pewne niemieckie czasopismo opublikowato, ze Foerster za
swe wystgpienia antyniemieckie bierze od Francji grube hono-
rarja. W taki sposéb chciano go ponizy¢ w opinji publicznej.
Foerster wytoczyt skarge sgdowg owemu pismu i jg wygrat. Nie
zdotano mu niczego udowodnié¢. Foerster, wielki pacyfista, ob-
serwujgc zmilitaryzowane spoteczenstwo niemieckie, ktore w wy-
chowaniu mitodziezy, a takze w stosunkach spotecznych i panst-
wowych opierato sie przedewszystkiem na sile fizycznej, widzi
upadek moralnosci i spaczenie charakteréw. Rowniez nie zgadza
sie z nadmiernem panowaniem indywidualnosci dziecka nad jego
osobowoscig. Taki typ idywidualnosci wytwarza istote ulegta
a bezmys$lng. Skrajny indywidualizm doprowadza wedtug Foer-
stera do swawoli a nawet do anarchji. We wszystkich swych
dzietach odrdznia Foerster indywidualno$¢ od osobowos$ci — a
indywidualno$¢ powinna by¢ poddang osobosci — w cztowieku
powinno panowa¢ duchowe ,ia“ nad zmystowem. Wobec tego
gtbwnem zadaniem szkoty i jej celem winno by¢ ksztatcenie cha-
rakteru. Foerster stwierdza, ze w zyciu nowoczesnem strona
materjalna osiggneta wielkg przewage nad naszem zyciem i du-
szg, a co gorsze, przewaga ta stale wzrasta. Pod wzgledem kul-
tury duchowej natomiast, nietylko ze sie nie posuwamy naprzdéd,
lecz sie cofamy. — Wedtug Foerstera wina lezy w tem. ze nowo-
czesna szkota intelektualisiyczna dba tylko o rozwoj fizvcznv
i umystowy, zaniedbujgc za$ wychowanie moralne, ktére winno
by¢ traktowane tak jak rozwoj ciata i inteligencji. Brak cha-
rakteru prawego, woli i sumienia, sprowadza na droge wystepku,
a inteligencja pozbawiona tych czynnikéw staje sie latarnig
ztodziejskg, stuzaca do os$wietlenia drogi wszelkim chuciom
w celu ich zaspokojenia. C6z z tego, ze damy cztowiekowi moc
wiadomosci, a nie uzbroimy go w silny charakter, konieczny
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w zyciu dla sprawowania z zadowoleniem przysziego zawodu.
Bedzie on cate zycie niezadowolony, bo sam zas6b posiadanych
wiadomosci nie wystarczy mu do spetnienia czynno$ci zawodo-
wych i spotecznych, ktdre wymagajg wiele przymiotéw, moral-
nych, aby unikng¢ rozbicia w zetknieciu sie z wymogami ciez-
kiemi zycia. — Wobec tego stara sie Foerster wykaza¢ wspoét-
czesnym pedagogom, ze ich systemy sg wadliwe, nieodpowiada-
jace wymogom codziennego zycia — i stara sie stworzy¢ cos,
coby tgczyto w sobie skrajne poglady réznych systemow.

Omawiajgc wychowanie estetyczne — powiada Foerster,
ze dopiero wtenczas nie bedzie ono niebezpieczne dla ksztatce-
nia charakteru, jezeli bedzie potgczone z kulturg etyczng. —
W przeciwnym bowiem razie wychowa sie osobnik przeestyzo-
wany, niemajacy wspotczucia dla brzydkich i uposledzonych:
zamyka¢ bedzie oczy na wszystko, co czarne i bolesne, obawiajac
sie zaktéci¢ swoje przyjemne, piekne i miekkie zycie.

Fatszywie przyjete hasto ,,Men sana in corpore sano“ —
wedtug Foerstera przytepito réwniez rozwdj moralny, otaczajac
kultem kulture ciata, ktora bez przeciwwagi etyki, zamiast za-
pobiegaé¢ niebezpieczenstwom miodziezy, bedzie wzbudzata po-
pedy zmystowe i fatalnie bruzdzita w wszechstronnem wyksztat-
ceniu fizycznem, intelektudnem i moralnem ucznia. Foerster
zatem wystepuje przeciw nowoczesnem sportom, ktore wytwa-
rzajg atletdw, rozwijajg wszechstronnie ciato, a zatem i potegu-
ja jego zadze. Te same zapatrywania wypowiada francuski pe-
dagog Payot — a w starozytnosci jeden z filozofow powiedziat,
ze ,najwiecej ztoczyncow w Atenach jest wsréd atletow“. Foer-
ster poleca gimnastyke rytmiczng, ktora w sposob symboliczny
przysposabia do rytmu zycia. Cwiczen gimnastycznych w duchu
wojskowym nalezy w zupetnosci zaniecha¢, ¢wiczy¢ nalezy
w duchu mtodosci (,,jugendgemass”) a nie w duchu wojny, wyra-
bia¢ nalezy gtebokg powage, meskg dyscypline i che¢ ofiarnosci,
ktore to czynniki w konkretnych zadaniach pokojowej pracy
kulturalnej zalatwig sprawy sporne, wojenne w sposéb tagodny
i bez krwd przelewu. Foerster sprzeciwia sie wszystkiemu, co
tchnie militaryzmem. Jest on pacyfista w calem znaczeniu tego
wyrazu. Tu witasnie tkwi przyczyna nieporozumienia pomiedzy
Foerslerem pacyfistg, a narodem niemieckiem usposobionym
nawskro$ militarystycznie. Roztrzgsa on to zagadnienie w publi-
kacjach, obecnie na tamach przez siebie wydawanego czasopis-
ma ,,Die Zeit'™". W jednym z ostatnio wydanych swoich dziet
»Jugendseele, Jugendbewegung, Jugendziel* biada Foerster nad
militaryzacjag kraju niemieckiego. Pisze on, ze Niemcy przez
swoje ustawiczne zbrojenia zmusity do tego samego reszte Swia-
ta, twierdzi, ze ,,Niemcy zamienili caty Swiat na wielki plac ¢wi-
czen wojennych (Exerzierplatz). Po nadzwyczaj trafnie ujetym
opisie wikiki na bialg bron, po przedstawieniu cierpien rannych,
czyni aluzje do mitosci chrzedcijanskiej i powiada, ze modwic
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0 niej w takich warunkach to naprawde zakrawa na szyderstwo.
Pociesza sie jednak Foerster faktem przesigkania idei pacyfizmu
do szeregdw miodziezy niemieckiej, zwtaszcza w Niemczech Po-
tudniowych. Wogole trzeba zaznaczy¢, ze Foerster w wszystkich
swoich wystgpieniach antyniemieckich ma na mysli niemcow
péinocnych, tj. prusakow. Widzi w nich bute kaprala pruskiego
1 jest przekonany, ze odrodzenie niemcoéw przyjs¢ moze tylko
z Niemiec Potudniowych. Pragne tu zaznaczy¢, ze Foerster wy-
znajac zasade ,,kazdemu to co sie¢ nalezyl, stawat czesto po stro-
nie uciemiezonych Polakéw w zaborze pruskim. Wynaradawia-
nie ich nazywal wielkim grzechem politycznym. Dzi$ réwniez,
gdy Niemcy siegajg po Pomorze, wota, ze popeiniajg ten sam
btad jak przed wojng, gdyz siegajg po to, co im sie nie nalezy.
Foerster jako pedagog, uznajgcy w wychowaniu koniecznos$¢ re-
ligji, ma z tej racji duzo przeciwnikow, nawet wsrdéd nauczy-
cielstwa. Wszyscy wolnomysliciele, pionierzy szkoty bezreligij-
nej odrzucajg hasta gtoszone przez Foerstera, jednakowoz odda-
ja mu cze$¢ i uznanie za jego nieustraszony pacyfizm.

Dalej rozwaza Foerster, ze wadami wspotczesnego wycho-
wania jest rowniez lekcewazenie przez wychowawcow kiamstwa
u uczni — albo odwrotnie, zbyt tragiczne traktowanie go, ponie-
waz wychowawcy nie starajg sie wnikng¢ w gtebie przyczyn. —
Foerster rozrdéznia 4 nastepujgce rodzaje ktamstw i podaje spo-
soby leczenia tychze.

1. Klamstwa fantastyczne — sg to niedorzecznos$ci opowia-
dane przez dziecko/majace swoje podioze w fantazji dziecka.
Dlatego, ze te klamstwa nie sg wyptywem ziej woli, nie mozna
ich tragicznie traktowaé. Przyzwyczaja¢ trzeba dziecko do Scis-
tej i doktadnej obserwacji i wiernego oddania tego, co widziato.
Pokazuje sie dziecku obraz, czy tez okno wystawowe i zada sie
piSmiennego sprawozdania, po napisaniu ktérego pozwalamy
dziecku skontrolowaé¢ sie. W taki sposob zauwazy dziecko nie-
doktadno$¢ swej obserwacji i zaprawia sie do samokontroli.

2. Kilamstwa patologiczne — wyptywaja czesto z kiamstw
fantastycznych. Osobnik taki nie odréznia prawdy od faiszu.
Walka z takiem ktamstwem jest bardzo trudna — trzeba tu cze-
sto zasiega¢ pomocy medycyny.

3. Kiamstwa heroiczne, albo tez bohaterskie, wynikaja
z pobudek szlachetnych. Tu trzeba wykazywaé, ze prawdziwa
rycersko$¢ wymaga prawdomoéwnosci, gdyz inaczej wprowadza-
my innych w b#ad, co nie cechuje prawdziwego rycerza, lecz
oszusta.

4. Klamstwa egoistyczne — najliczniejsze w zyciu szkol-
nem — wyptywajgce z tchoérzostwa i checi unikniecia konse-
kwencyj za czyny zle, za niewypeinienie zobowigzan i obowigz-
kow szkolnych. Za takie ktamstwa nie nalezy odrazu tajaé¢ lub
wymierza¢ kare, lecz trzeba odwotaé sie do odwagi — nie trzeba



- 117 -

wymagac zeznania natychmiastowego i wymuszaé przyznanie sie
lecz trzeba zostawi¢ czas do namystu tak dziecku jak i sobie
wychowawcy.

Zdaniem Foerstera mozna klamstwa wszelkiego rodzaju
zwalcza¢ przez odpowiednie pogadanki, uswiadamiajgc zarazem
0 skutkach kitamstwa, wykorzystujgc kazde przykre dla klasy
tub ucznia zdarzenie spowodowane kiamstwem. — Dosy¢ czesto
ktamie uczen zmuszony do tego opinjg publiczng klasy, ktora
wywiera kolosalny wptyw na jednostki. Biada wtedy tej klasie,
ktorej opinje urabiajg jednostki zte i ktamliwe, zarazajgc swemi
btednemi zasadami otoczenia. Nic tak nie dziata na czyny i uspo-
sobienie uczué, jak zdanie wiecej zyciowych kolegéw, ktdrym
stara sie doréwnac¢ mitodszy kosztem swojej moralnosci a nawet
zdrowia — wstydzac sie ujawni¢ swoje szlachetne popedy, ktdre
tkwig gteboko w jego charakterze. Te wtasnie popedy nalezy
wykorzysta¢, rozwijajagc samodzielno$s¢ w poglgdach i czynach,
aby wyzwoli¢ ucznia z pod wptywow cudzego zdania i uzbroic
go do odpornosci na szkodliwe dos$¢ czesto sugestje thumu. Cwi-
czy¢ wobec tego nalezy koniecznie odwage osobistg, do ktorej
nalezy nietylko odwazne narazenie sie na Smier¢, lecz i napra-
wienie jakiego$ matego klamstwa i nawet przeproszenie stuzby
na niesprawiedliwe wydajanie. Tak samo trzeba bezwzglednie
zwalczac wszelkg che¢ imponowania. Trzeba zgda¢ od mtodziezy,
by sie pokazywata takg, jaka jest w rzeczywistosci. ,,Prawg me-
sko$¢ oznacza silna wola wiedziona czulem sumieniem” — mowi
Foerster.

Jako lekarstwo na zty skutek sugestji ttumu zaleca Foer-
ster wprowadzenie do szkél za przyktadem amerykanskim ,,Schol-
city system”, panstwa demokratycznego, w ktérym witadze dzier-
zy¢ beda osobniki jasne, czyste i uczciwe, a ktére swemi zaleta-
mi bedag promieniowali uzdrawiajaco na otoczenie. Zagadnienie
szkoty panstwa nalezy do wielkiej dziedziny zagadnienia kar-
nosci, w ktérem Foerster zajmuje stanowisko posrednie miedzy
strachem i karg — a zupeing wolnoscig. Postuszenstwo niema
by¢ Slepe i niewolnicze, lecz Swiadome i dobrowolne. W zasa-
dzie kazdy rozkaz winien by¢ zrozumiany przez uczni, lecz bar-
dzo czesto jednakowoz muszg by¢ rozkazy niezrozumiane i nie
mogg by¢ jasne, w takim razie rozkaz powinien by¢ wykonany
1 uznany za dobry, gdyz wydaje go autorytet wychowawcy. —
Dziecko ma ulega¢ prawu moralnemu, ktére uznato i przyjeto.
Rozkaz wydany powinien poprzednio by¢ doskonale przemysla-
ny, umotywowany i uznany za konieczny. Po wydaniu musi bez-
wzglednie nastgpi¢ wykonanie. Postuszenstwo jest konieczne.

Karno$¢ jest to zbiér sposobdéw i srodkoéw ustalajgcych wa-
runki moralne sumiennej pracy szkolnej. Zaleznie od wybranych
metod do utrzymania karnos$ci odbywa sie rozw0j etyczny mio-
dziezy — dodatnio lub ujemnie. Moze by¢ wybrana metoda tre-
sury i bezwzglednego postuszenstwa wtadzy, bez umotywowania,
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bez wiozenia w ten akt czastki wtasnego ,,ja*, oraz moze by¢ wy-
brana inna metoda, ktéra wyrabia uczucia odpowiedzialnosci,
obowigzku, godnosci osobistej i samodzielnosci. Charakter przy-
sztego obywatela zalezy od rodzaju karnoSci w szkole. Jako
przykiad podaje autor wojne rosyjsko-japonska. Zotnierz ro-
syjski wychowany w bezwzglednej mustrze stal sie istotg bez-
radng, niemajgca samodzielnosci ani skupienia woli, istote, ktéra
wobec ognia krzyzowego ulegta sugestji'ttumu, rzucajgc sie za
innymi do ucieczki, zamiast skupi¢ wszystkie sity duchowe dla
wykonania komendy. Poréwnuje tez autor zotnierza francuskie-
go i niemieckiego. Francuz ma zostawione tyle samodzielnosci,
ze kazdy rozkaz oficera moze by¢ przedyskutowany, dlatego ofi-
cer francuski nigdy nie jest pewny postuszenstwa. Inaczej jest
w armji niemieckiej. Tam na kazdym kroku widzi sie objawy
zewnetrzne poszanowania wiladzy, a autor sadzi, ze te objawy
wywierajg ogromny wptyw sugestywny i ze stanowiska pedago-
gicznego sg wprost nie do odrzucenia. Aby jednakowoz karnosé
tego rodzaju byta celowa, nalezy wymaganie bezwzglednego po-
stuszenstwa potgczy¢ z godziwem obejsciem sie z ludZzmi, i tak
rozkazywac, by jednostka nie ulegata biernie i $lepo, ale sama
byta zainteresowana w celach, dla jakich wymaga sie od niej
samozaparcia sie. Zwierzchnik do podwiadnego powinien sie
odnosi¢ zyczliwie i po ludzku, a nie zaznacza¢ na kazdym kroku
swej wyzszosci. Gdzie tego niema, tam jest tylko pozorny po-
rzagdek, a istotnie panuje ustawiczny ttumiony rokosz. Pochodzi
to stad, ze ludzie w gtebi duszy czujg potrzebe dobrowolnego
postuszenstwa, a brutalny zwierzchnik uniemozliwia im to. Lu-
dzie chcg stuchac jak ludzie, a brutalny zwierzchnik zgda od nich,
by stuchali jak zwierzeta. A jednak zaznacza autor, i zwierzeta
tylko wtedy stuchajg, gdy im sie rozkazuje po ludzku. Autor po-
daje nastepujacy przyktad i wzor; w japonskiej armji, gdy ofi-
cerowi zoinierz podaje obiad — ten wstaje i sktada mu ukion —
oto poszanowanie godnos$ci podwiadnego.

Zagadnienie szkolnej karnosci jest wiele wiecej skompliko-
wane niz karno$¢ wojskowa. W szkole nalezy jeszcze wiegkszy
ktas¢ nacisk na potaczenie zasad karnosci z potrzebami ducho-
wemi cztowieka wolnego w kraju demokratycznym. Wychowa-
nie szkolne jest tak donioste i trudne, gdyz trwa nie dwa fata,
jak wychowanie wojskowe i nie oddziatywa na cztowieka do-
rostego, ale trwa dtugie lata i dziata w epoce rozwoju charakteru.
Jezeli karnos¢ szkoty polegac¢ bedzie na Slepym przymusie, auto-
kracji nauczyciela, jezeli sie jag zdobywa¢ bedzie przez kary
i postrach i ciggte draznienie ambicji stopniami, wéwczas niema
ona najmniejszej wartosci dla pdZniejszego zycia, w ktérem pa-
nuja zasady wolnoSci, wymagajgce powaznego poczucia odpo-
wiedzialnosci, oraz pokonywania samego siebie.

Wolnosci prawdziwej powinno sie dziecko nauczy¢ w szko-
le przez nadawanie praw samemu sobie. Wowczas karnos¢ nie
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bedzie dziatata i krepowata z zewnatrz, lecz bedzie wyptywata
z najgtebszych poktadow osobowosci ludzkiej. Jest to prawdzi-
wy samorzad, ktéry w szkole powinien by¢ wprowadzony, by
przez éwiczenia wychowa¢ prawdziwg wolng jednostke. Ubo-
lewa tez autor, ze zewnetrzny przymus i kary tak diugo utrzy-
maty sie w szkole, podczas gdy w wszystkich innych dziedzinach
zycia i instytucjach zostaty usuniete, a na ich miejsce wprowa-
dzony demokratyzm. Pociesza jednak autora fakt, ze i do szkol-
nictwa zaczynaja przesigka¢ nowe prady i ideje. Pojawity sie
one za oceanem. Amerykanska szkola stoi istotnie w zwigzku
z zyciem, i potrzebami spotecznemu

System szkolnego spoteczenistwa jest oparty na samorzadzie
i samokontroli. Uczniowie szkot, opartych na samorzagdzie, sami
opracowuja sobie zbiory prawidet i rozporzadzen i tych stucha-
18, gdyz one sg ich konstytucjag. Wybierajg sobie reprezentan-
tow, a wiec sedziow, inspektorow, skarbnikdw, sekretarzy, kto-
rzy sprawujg swe urzedy trzymajac sie ustanowionych praw.
Ten system szkoty powstat w dzielnicach miast, gdzie szkoty byty
zupetnie zaniedbane, a mtodziez zdziczata. Wprowadzenie samo-
rzagdéw dokonato cudéw. Umotywowaé mozna fakt ten w naste-
pujacy spos6b: zdolnosci kierownicze niejednych jednostek wy-
korzystujemy i nadajemy im kierunek i mozno$¢ wptywu na in-
nych. Zycie chiopcdw podporzadkujemy organizacji silnej
i uczymy podporzadkowania sie pod witasny kodeks. Niewyko-
rzystanie tych zdolnos$ci kierowniczych powoduje wytadowanie
energji w kierunku ujemnym. Samorzad jest jedynym ratun-
kiem dla typéw zywych, gdyz przestgpienie przykazania jest
przewinienie przeciw gromadzie i sobie samemu. Tu nie rozka-
zuje wychowawca, lecz sam uczen. — Wychowawca odrzucajacy
takg wspodtprace uczniow, staje sie dyktatorem i wprowadza roz-
dwojenie i stan wojenny, ktoéry jest znakiem wielkiej nieumie-

jetnosci w kierownictwie. — Wychowawca wydaje tylko
0golne zarzadzenia, szczegoty obmyslaja uczniowie, wobec tego,
nauczyciel nie zajmujac sie drobiazgami i szczeg6tami, — nie

traci niepotrzebnie sil i energji i zatrzymuje je do prac wyzszych
i wznio$lejszych. Takze sady uczniowskie majg ogromne zna-
czenie pedagogiczne, gdyz nikt tak nie wniknie w przestepstwa,
jak wspdtkoledzy. Sadzenie zmusza ich do namystu nad wing
i samosadzenia swego postepowania. Przy takich sgdach dzieci
koniecznie pozna¢ muszg co dobre a co zte. — Sad taki nie jest
niekolezenski, przeciwnie pod dobrem Kkierownictwem, przez
wzajemne osgdzanie postepowania, moze nawigzac lepsze nici ko-
lezenstwa. Chitopcy wykole jeni moga sie naprawic¢ tylko w pra-
cy nad porzadkiem. Dlatego to zagadnienie powinno swe roz-
wigzanie znalez¢ w zakladach wychowawczo - poprawczych
i w szkotach, w ktérych element przestepczy jest bardzo znacz-
ny. Przy prowadzeniu takiego systemu trzeba zastosowaé wszel-
kie srodki ostroznosci — wprowadzac trzeba stopniowo i powoli,
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naktadajac jeden obowigzek za drugim. Wychowankowie mu-
szg sie zgodzi¢ na przyjecie niejednych zarzadzen bez ich wspot-
pracy — a obradowa¢ moga tylko nad sprawami siegajgcemi
w ich kompetencje. Doktadnej granicy miedzy kompetencjami
wychowawcy a wychowankéw nie mozna wyznaczy¢. Pomoca
wychowawcy bedzie gtebokie zastanowienie sie i przemysSlenie
tego, co zamierza zrobi¢. Zawsze musi sie zastosowac do psycho-
togji miodziezy.

Ze samorzad jest najlepszg forma nietylko dla dorostego
spoteczenstwa ale i dla dzieci, dowodzi choéby taki eksperyment,
ktéry moze zrobi¢ kazdy nauczyciel w klasie. Moze on dac ucz-
niom do opracowania tematy, ktdre miatyby na celu zbadanie
pogladéw dzieci co do kar zadawanych przez nauczyciela. Z wy-
pracowan dzieci przekonatby sie, jak kary uwlaczaja godnosci
osobistej ucznia, a jak bardzo podnoszg go kary ustanowione
przez wiasne prawo. Zdawacby sie mogto z powyzszego, ze Foer-
ster wystepuje przeciw karom, lecz tak nie jest. Foerster twier-
dzi, ze wcale nie pomagamy wychowankowi oszczedzajgc mu ka-
re, gdyz za to zycie go w przysztosci ukarze tembardziej. Zwtasz-
cza tak popularne przepuszczanie kary za pierwsze przewinienie
toruje droge do przepasci. Kara jest reakcjg, odpowiedzig na
ztamanie prawa i dlatego jest ona $rodkiem pedagogicznym,
ostrzezeniem przed wykolejniem. Ze strony wychowawcy wy-
magaé¢ nalezy ale taktu, powagi i samowychowania. Wycho-
wawca wobec wychowankow powinien zawsze by¢ dzentelme-
nem — jezeli zachodzi konieczno$¢, to powinien prosi¢, rozkazy-
wac, tajac¢, kara¢ a nawet i przeprosi¢. Zasady grzecznosciowe,
ktore wychowawca wpaja dzieciom i od nich wymaga, powinien
sam okazywac, a nie sie od nich usuwac. Foerster wypowiadajac
sie bezwzglednie za samorzadem, krytykuje jednak niejedne
szkoly amerykanskie, gdzie indywidualizm jest doprowadzony
do przesady. W tych szkotach nie uczy sie dziecka przezwycie-
zania samego siebie: kazda rzecz jest ocukrzona, nauka zamie-
niona jest w zabawe, szkota w ogréd froeblowski. Autor sadzi,
ze dziecko takie bedzie miato bardzo ciezkie zycie, bo zycie nie
usuwa ciezardw i trudéw, a wymaga samozaparcia sie i poswie-
cen. — Przyznaje autor ogromne znaczenie dzietu Ellen Key,
w ktorem wystepuje w obronie indywidualnos$ci dziecka i prze-
ciwko autorytetowi i moralnej tresurze, ale réwnoczes$nie prze-
strzega przed rozwigzaniem tej sprawy w ten sposéb, jak to
czynig niektdrzy amerykanscy pedagogowie. Czyny ich Wypty-
wajg z falszywego”™ ujmowania pojecia wolnosci 1 zmieszania
dwoch innych poje¢: Osobowos$¢ i Indywidualnosé.

Pod pojeciem ,,Osobowo$¢l — jak juz poprzednio zazna-
czytem — rozumie autor ,,ja duchowe, samodzielno$¢ wewnetrz-
ng. Pod ujeciem za$ ,Indywidualnosci' rozumie autor ,ja" ze-
wnetrzne i samodzielno$¢ zewnetrzng. Aby czlowiek w swej
pracy do lepszej przysztosci mogt zdgza¢, musi jego osobowos¢
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zapanowaé¢ nad indywidualnoscig, a to sta¢ sie tylko moze po
ciezkiej walce wewnetrznej. Wolnos$¢ polegajaca na przesadnem
rozwijaniu indywidualizmu, prowadzi cztowieka w niewole zmy-
stow, nie jest wiec prawdziwg wolnoscig. Droga do istotnej wol-
nosci jest to karno$¢ wewnetrzna, jest to przezwyciezanie same-
go siebie. Autor sadzi, ze dzisiejszy przesadny knlt indywidu-
alizmu posiada w sobie co$ chorobliwego, podtrzymuje bowiem
rozrost wszelkich patologicznych zarodkdw, podczas gdy zacheta
do panowania nad sobg jest moralnie uzdrawiajaca sugestja.
Nadmiar indywiudalizmu w wychowaniu odbije sie w przysziem
spoteczenstwie tem, ze bedzie sie ono skladato z jednostek ma-
jacych kult tylko dla wtasnego zewnetrznego ,,ja“.

Autor przytacza zdanie jednego z pedagogoéw, ktory pisze,
ze do pierwszej klasy przychodzg rdézne jednostki z rozmaitemi
usposobieniami, a opuszczaja szkote jako 20 letni mtodziency,
blizniaczo do siebie podobni. Na ten zarzut odpowiada autor,
ze niema on stusznosci. Nawet z dawnej szkoty, gdzie nie byto
mowy o indywidualizacji wychodzili rézni ludzie, lepsi i gorsi,
catkiem zli i genjusze — bo prawdziwy genjusz i talent nie da
sie nigdy zniszczy¢ i skrepowaé. Dalej zaznacza Foerster, ze
bynajmniej nie jest przeciwny indywidualizacji, ale musi ona
by¢ oparta na prawie uznanem przez gtebsze ,ja“ przez osobo-
wos¢. Tak wysoce rozwinieta osobowos$¢ kwitta w wiekach $re-
dnich, ta surowos$¢ i wielkie wymaganie od wewnetrznego ,,ja“
wydata obfitos¢ ludzi dzielnych, petnych charakteru i genjalnych.
Wielcy mezowie odrodzenia byli tez produktem dawnego suro-
wego wychowania. Natomiast nowsza epoka, w ktorej miodziez
moze juz zakosztowatla Zle pojetej indywidualnosci, jest epoka
stabej woli i stabszego poczucia obowigzku*

BUDOWA DOMU WYPOCZYNKOWEGO W JASTRZEBIEJ
GORZE.

W wakacjach rb. rozpoczeto budowe domu wypoczynkowego
nad Baltykiem na Jastrzebiej GorzeJ Poswiecenie kamienia we-
gielnego odbyto sie dnia 27 sierpnia rb. Poswiecenia dokonatl
ks. proboszcz Krenski z Strzelna.

1. Zarzad Okregowy wzywa wszystkie Zarzady Két i Czion-
kow, aby natychmiast przystapili do pracy organizacyjnej, nie
dopuszczajgc do przerw w takowej. Nalezy pamietaé, ze wobec
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licznych zmian, ktére zaszty w czasie wakacyjnym, praca orga-
nizacyjna wymaga wiecej intensywnosci niz poprzednio. Obec-
na sytuacja wymaga, abysmy silniej trwali i liczniej sie grupo-
wali niz dotychczas.

2. Zarzad Okregowy zwraca uwage, zeby wszyscy cztonko-
wie dopilnowali zawiadomien o zmianach adreséw swoich. Za-

rzady Kot przedewszystkiem powinne o tej sprawie pamietad,.

3. Zarzad Okregowy prosi o zgtaszanie wszystkich cztonkow
przeniesionych poza Pomorze i bedgcych obecnie na W. K. N.

4. Zarzad Okregowy wzywa wszystkie Kota do uregulowa-
nia sktadek cztonkowskich za miesigce wakacyjne i miesigc wrze-
sien rb. Dotychczas odstawia sie od cztonka i miesigca po 3 zi.
Od pazdziernika rb. poczgwszy nalezy odstawiaé do Zarzadu
Okregowego po 2,75 zi.

5. Wazne! Przy Zarzadzie Gtownym utworzono fundusz po-
Smiertny, na ktory przeznacza sie z skladek cztonkowskich po
10 gr. od cztonka miesiecznie. W zwiazku z tem prosi sie wszyst-
kie Kota, azeby na 1pazdziernika rb. podaty imienny spis wszyst-
kich cztonkoéw, ktérzy zaptacili sktadke cztonkowska. W nastep-
nych miesigcach nalezy podawaé tylko zmiany (nowych czton-
kow i skreslonych).

6. Fundusz poSmiertny wymaga S$cistej ewidencji ptaconych
sktadek. Posmiertne uzyskajg tylko rodziny tych cztonkéw, kto-
rzy regularnie optacali w nalezytej wysokos$ci (2,75 zl.) sktadki
cztonkowskie.

7. Wszystkich cztonkow, majacych pozyczki z Kasy Okre-
gowej wzywa sie do uregulowania zalegtosci, gdyz starajacych
sie 0 pomoc finansowa jest bardzo duzo.

8. Zebranie Zarzadu Okregowego odbedzie sie w pierwszej
potowie pazdziernika rb.

Z poczatkiem roku szkolnego wyrwata Smier¢ z naszych sze-
regow kol. §. p. Teofila Brzezinskiego, nauczyciela z Polskiego
Wegrowa, cztonka Kota Grudzigdz. Zmarty urzedowat do ostat-
niej chwili i przed wakacjami letniemi zdat egzamin kwalifika-
cyjny. — Czes¢ Jego Pamieci!
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F. Sliwinski: Organizacja szkolnictwa w Polsce wsp6tczesnej.

Wyd. Illl. Ksigznica - Atlas, Lwow, Warszawa 1952.
Wydawnictwo niniejsze jest krotkim przewodnikiem., infor-
mujgcym o catoksztatcie administracji i ustroju szkolnictwa.

Obejmuje zarzad szkolnictwa z Min. W. R. i O. P. oraz wiadzami
pierwszej i drugiej instancji, ustréj szkolnictwa powszechneg'o,
Sredniego, zawodoweg'o i wyzszego. Wydanie obecne zostato
uzupetnione nowemi ustawami i rozporzgdzeniami ministerjalne-
mi po czerwiec b. r. Ksigzka ta jest nieodzowna dla kandydatow
do zawodu nauczycielskiego oraz dla nauczycieli szk6t wszyst-
kich typow.
Giovanni Gentile: Reforma wychowania. (Bibtjoteka Prze-
ktadéw Dziet Pedag. Tom XIX) Ksigznnca - Attas, Lwow,

Warszawa 1932.

Nazwisko autora, G. Gentilego, zwigzane jest z reformg szkol-
nictwa wtoskiego, dokonang po objeciu rzadow przez Mussoli-
niego. Gentile byt ministrem oswiecenia publicznego w latach
1922—23. RoOwnocze$nie jest on czotowym przedstawicielem fi-
lozofji idealistycznej we Wioszech. Przettumaczona obecnie na
jezyk polski ksigzka zawiera cykl wyktadow, wygtoszonych
przez niego w r. 1919 na kursie nauczycielskim w Swiezo przy-
taczonym do Wiloch TrieScie. Przemdwienia te, peilne uczucia
patrjetycznego, stanowig niejako wstep do systemu filozoficzne-
go idealizmu, ktéry autor pojmuje jako fundament pedagogiki.

Inz. Lucjan Bielecki. Liczydio ,,Elbe* na cztery dziatania.
Warszawa 1952 r. Skiad gtdwny: Warszawa, Krakowskie
Przedmiescie 38 m. 10.

Nowe liczydto, na 1-szy rok nauczania, jest przystosowane

do wykonywania 4-ch dziatan, a przedewszystkiem mnozenia i
dzielenia. Posiada dwa niezalezne uktady: dwubarwnych czwo-
rek i dziesietny. Liczydto usuwa zupetnie ktopotliwe stosowanie
luznych konkretéw. Jest to jedyna pomoc przedstawiajgca obra-
Zowo przebieg mnozenia i dzielenia z uwidocznieniem mnoznej,
mnoznika, iloczynu, dzielnej, dzielnika, ilorazu i ewentl. reszty.

M. W. R. i O. P. liczydto zatwierdzito dla szkét powszech-

nych Dz. Urz. Nr. 1str. 52. 1932 r. M. S. Wojsk, liczydto poleci-
to dla szk6t zotnierskich Dz. Rozk. Nr. 8. 1932 r.
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Co mogtoby usung¢ niepokéj w Europie? — Pod powyzszym
tytutem ukazat sie w ostatnim (7-m) numerze ilustrowanego mie-
siecznika ,, TeczaA wychodzacego w Poznaniu, artykut, dajacy
w sposob bezposredni poglad na konferencje w Lozannie.
W zwigzku z szerzacym sie zametem w Rzeszy Niemieckiej, ,,Te-
cza“ drukuje dalej ciekawy artykut z Niemiec, oSwietlajacy
ogromny postep i drogi rozwoju hitleryzmu. Stosunki na wscho-
dzie Europy doskonale ilustruje artykut o Rosji Sowieckiej. Na
tle kataklizméw doby obecnej specjalne znaczenie posiada arty-
kut o wystawie plakatu wojennego, jaka z inicjatywy wyd-
»Polska Armja Biekitna*“ odbywata sie w Poznaniu.

Poza tem numer ten zawiera szereg artykutow i feljetonow
bogato ilustrowanych, w dziale za$ dyskusyjnym porusza kwe-
stje prasy zerujgcej na niezdrowej sensacji i pobudzajgcej ni-
skie instynkty szerokich mas.

Oktadke numeru 7-mego zdobi drzeworyt kolorowy W/ia-
dystawa Bieleckiego, przedstawiajacy fragment z Wenecji.

Numer lipcowy ,,Teczy“ naby¢ mozna w kioskach, ksiegar-
niach oraz w administracji ,, Teczy“, Poznan, Al. Marcinkow-
skiego 22.

Hall Quest: Uczenie sie pod kierunkiem w szkole S$redniej (Biblj.
Przektadow iDziet Pedag. T. XX.) Ksieznica - Atlas, Lwow
MWarszawa 1932.

Ksigzka niniejsza zajmuje sie probg sformutowania pojecia iucz®-
nia sie pod kierunkiem,, wskazaniem, w jaki sposdb powinno sie od-
bywa¢ nauczanie uczmiia szkoty Sredniej, jak sie ma uczyé, szczeg6to-
wemu opisaniem rdznych systemow organizacji, wedtug ktérych pro-
wadzi sie uczenie sie w znaczniej liczbie szkél, zastosowaniem za-
sad,i nnefoldl Uczenia sie pod kierunkiem do niektérych przedm iotow
z programu szkoty $redniej,, podsumowaniem wynikéw wazniejszych
badan majacych na celu stwierdzenie pozytecznosci uczenie sie pod
'kierunkiem.

Stanistaw Tync i J6zef Golgbek: Czytanki Polskie dla Il oddziatu
szkoty powszechnej, Ksieznica - Atlas, Lwow — Warszawa,
1932.

Ten nowy tom Czytanek Polskich realizuje w dalszym ciggu da-
zenia', ktore autorowi© wysuneli w poprzednio wydiaych toimiaich, a
szczegblnie w Czytankach dla Il, oddz. Autorowie dajg w tym tomie
obfity materjat, umozliwiajgcy pouczenia w duchu wychowania oby-
watelskiego; mieszczg lekture idida dzieci stosowng i mitg, niemali
wyltgcznie powiastikowg, obrazujgcg zycie nowoczesne', utatwiajg na-
uczanie w duchu nauki tacznej, dostarczajg bogatego materjatu sto-
sownego 'dla wszelkiego rodzaju ¢éwiczenn jezykowych'. Pérami sg bo-
wiem autorowie, ze poza. stuzbg w wietkiem dzileil© wychowania reli-
gijnego, obywatelskiego i etycznego, nauka jez. ojczystego i rozumie-
nia tego jezyka tj. udostepni¢ skarby kultury narodowej, zawartej w
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utworach literackich. Dlatego to, obracajac sie w tych Czytarnikach,
jak to inakaziuje psychologia, w ciasniejszem kole rzeczy ojczystych
w $rodowisku wsi i miasta rodizitmego, i najblizszej okolicy, imoze sie
dziecko zapozna¢ z krajobrazem,, dziejami, kullturg duchowg i ma-
terialng idanieij okolicy, a tem samem wchiongé w siebie kulturalne
wartosci polskie.

Stanistaw Tync i J6zef Gotgbek: Przewodnik metodyczny do Czyta-
nek Polskich dla Ill odidz, szkoty powsz, Ksigiznic,a - Atlas,
Lwéw- Warszawa ,1932.

Przewodnik :ten utatwia nauczycielowi zoirjemtowianie sie w da-
zeniach autoréw Czytanek. Daje wskazéwki jak nalezy pracowac
w klasie z pomoca powyzszych Czytanek, ale wskazowki te nie kre-
puja go, nie dajg mu gotoiwycih wzorow, zwracajg tylko ciggle uwa-
ge, jak mozna zorganizowa¢ nauke jez. Ojczystego, by ona stuzyia
wychowaniu; dopomagajg nauczycieloiwi w postawieniu nauki jez.
ojczystego na poziomie nowoczesnym w charakterze nalufci tgcznej,
a w duchu szkoty aktywnej. A wiiec iPrzewodnik jest jialkby stosowa-
ng nowoczesng metodyka ‘uwzgledniajacg w szerokiej mierze pomy-
sty i zdobycze polskiej i obcej dydaktyki jezyka ojczystego,.

Else Croner: Psychika mtodziezy zenskiej. Bibtjoteka Dziet
Pedagogicznych tom XXIII., Ksigznica - Atlas, Lwoéw, War-
szawa — 1932.

Odmiennej roli, jakg kobieta ma do spetnienia w zyciu, od-
powiada odmiennos$¢ jej dyspozycyj psychicznych. Te odmien-
nos¢ charakteryzuje ksigzka p. Croner w sposob niezmiernie
interesujacy i zywy. Wychowanie dziewczat nie moze miec in-
nego celu, jak rozwiniecie i wyksztatcenie wszystkich ich dyspo-
zycyj, ale z uwzglednieniem tej wtasnie specyficznej funkcji psy-
chiki kobiecej. Wychowanie musi by¢ odnajdywaniem i piele-
gnowaniem przysztosci duchowej, zawartej juz w zawigzku
w psychice miodego pokolenia. Obraz psychiki dziewczecej, ja-
ki daje autorka, pozwala odnalez¢ te zawiazki, ktére przy po-
mocy wychowania rozwing¢ sie moga i dojrze¢ w kobiecie, wno-
szcej swoiste wartosci do ogélnego zasobu kultury.

R A D J O

DZIECI AMERYKANSKIE
O SWYCH RADOSCIACH | TROSKACH.

PO LATACH OBCOWANIA ,Z PRZYSZLYMI LLDZMI*.
Niestusznienie zwykto sie w Europie méwi¢ o amerykanach,
jak o ludziach, zyjacych zyciem zmechanizowanem, beznadziej-
nych materjalistach, zrywajacych sie tylko od czasu do czasu po
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prostacku ku abstrakcji. Takie uog6lnianie i upraszczanie sgdoéw
0 amerykanach, nie moze da¢ gtebszego obrazu zycia Nowego
Swiata.

Mowi sie, naprzyktad, ze radjofonja amerykanska jest ni-
czem innem, jak przedsiebiorstwem modwionej reklamy. Ze tak
nie jest, Swiadczg ostatnie posuniecia w amerykanskim Swiecie
radjowym, dgzacym wyraznie do wnikniecia w potrzeby nietyl-
ko materjalne swego wielomiljonowego audytorjum, ale obja-
wiajgcym duza dbato$¢ o potrzeby duchowe. Ta strong dzia-
talnosci radjofonji amerykanskiej, stara Europa interesuje sie
istotnie mato, przywykta patrze¢ na amerykanoéw, jak na bez-
nadziejnych businessmenéw. Tymeczasem, tak np. wielka orga-
nizacja radjofoniczna jak National Broadcasting Company, jest
bardzo wrazliwa na sprawy wychowania. Stusznie tez zwraca
baczng uwage na Swiatek swych najmtodszych stuchaczy — na
dzieci i miodziez. Okazuje sie, ze ticzne stacje Towarzystwa
N. B. C. prowadzg od lat 10-ciu studja nad stosunkiem najmtod-
szych do programoéw radjowych.

Badacze duszy ,,przysziego cztowiekall jak nazywajg dzieci
1 miodziez kierownicy amerykanskich programow dzieciecych-
zebrali wcale obfity materjat, pozwalajacy zorjentowae sie
w ,,0pinji“ najmtodszych. Rozpisano tedy calg ankiete, na kto-
rg dzieci odpowiedzialy tysigcami listow, wyjasniajacych, co lu-
big i dlaczego? Psychologicznym rozbiorem tej ciekawej lite-
ratury zajeli sie doswiadczeni pedagodzy, wychowawcy i ro-
dzice, tworzgcy liczne ciato ,,godziny dzieciecejl Nie bez zna-
czenia jest tutaj fakt, ze wiekszos¢ listdw pisaty naprawde dzie-
ci, nie ujawniajac swego maluczkiego ,,ja*.

Najbardziej entuzjastycznie wyrazajg sie dzieci amerykan-
skie o dziale programéw dzieciecych, noszacych nazwe ,Pani
z sgsiedztwall Jest to dziat programowy, w ktérym dzieci grajg
dla dzieci. Do dzialu tego nadeszto pewnego dnia od dzieciarni
amerykanskiej przeszto 600 listow. Wynika z nich, ze udzial
dzieci w stuchowiskach, podnosi w opinji najmtodszych stucha-
czy urok audycji, czyni z niej catos¢ pochtaniajgcg uwage stu-
chacza, pobudza wyobrazrfie. Stowem — ksztaltuje pojecia stu-
chacza o rzeczach, zdarzeniach i ludziach, takich, jak on albo
jeszcze wiekszych i zupetnie duzych, jak sam tatus, mamusia lub
bardzo starych, jak dziadek. Z odpowiedzi na ankiete wyptywa
réwniez, ze dzieci pozadajg tematdéw tatwych, takich, w ktérych
jest duzo sposobnosci do uSmiania sie, opowiadan o przygodach,
0 zdarzeniach tajemniczych, bajecznych. Prawie wszystkie chcia-
tyby by¢ tam, gdzie sie rzecz dziata'i takze, jak ich’ réwiesnicy,
brac udziat w akcji.

lysigce listow nadsytajg dzieci amerykanskie na intryguja-
ce pytania, gdzie i jak mogt sie ukry¢ maly Tomek zabtgkany
w lesie i goniony przez krasnoludkéw; gdzie ukryli korsarze
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skarb z robitego okretu, na wyspie zamieszkatej przez ludo-
zercoOw. Zywo, ale nie na diugo, interesu jg sie dzieci programem,
0 dazeniu pedagogicznem, usitujgcem pobudzi¢ spostrzegawczos¢
stuchacza, ktéremu obiecuje nagrody za trafne odpowiedzi.

Dzieci amerykanskie wypowiadaja sie¢ réwniez Krytycznie,
co do niektérych kierunkow w programach: naprzyktad sg prze-
ciwne uzywaniu radja do prawienia im perordéw, mowienia o nie-
przyjemnych karach albo narzucaniu w sposéb, jak sobie wyobra-
zajg starsi, bardzo subtelny, tego do czego dziecko nie ma zu-
petnie pociggu albo czego zgota nie lubi.

Z owocOw tej ciekawe j ankiety, radjowi wychowawcy dziec-
ka i mtodziezy — pedagodzy i opiekunowie — zaczerpneli obfity
materjat dydaktyczny.

Polskie Radjo, posiadajgc szeroko rozwiniety dziat dziecie-
cy, w ktdrym wspéipracujg wybitne sity pedagogiczne i literac-
kie, nawigzato w réownej mierze jak w Ameryce bezposredni kon-
takt ze Swiatem dzieciecym. Mtiodociani radjostuchacze nietylko
posiadajg swoje programy, ale takze i w listach, kierowanych
do Wydziatu Dzieciecego P. R. wyrazaja swoje sady i zgdania,
ktore sg brane przez Kierowniczke tegoz Dziatu, p. Wande Ta-
tarkiewicz-Matkowska pod uwage, aby zado$¢ uczyni¢ wymaga-
niom najmitodszych radjostuchaczéw.

NAUCZYCIEL W NOWEJ SZACIE.

Ze wzgledow oszczedniosciowych wydawac bedziemy z po-
czatkiem biezgcego miesigca nasz organ bez okladki kolorowej.

\\A f- WilCyvi I\ -y, AN AN AWK <X (Wi PWi u

,Nauczyciel Pomorski®

Wychodzi 12 razy w roku — w pierw- Ogtoszenia:

szej potowie kazdego miesigca. Ce- Za catg stronice 80zt— za pét stro-
aa pojedynczego numeru 50 groszy Redaguje nicy 45.-zt, za ¢wierc¢ stronicy 25,-zt
bez przesytki. Abonament wraz Komitet Redakcyjny. za 6sma cze$¢ stronicy 15,-zt. Dla
z przesytka: miesiecznie 0,55zt Redaktor odpowiedz. dr‘obnychlogloszeh:jeden dwulamowly
kw artalnie 1,50 zt, pétrocznie 2,70 zt, Melchior Ryczakowicz wierz petitem 50 gr. Za dolqczenle
rocznie 4,80. Cztonkowie ,Stow. Grudziadz, ul, Kosciu- ofert i drukéw: za kazdy tysiac eg-
Chrz. N. Naucz. Szk6tPowsz." Okregu ¢, ki21. Adres Redakcji zemplar;y 50,—zt.  Wszelkie prze-
Pom. ptaca za numer wraz z prze- i Administracji: Gru- sytki (listéw, drukow, paczek i pie-
sytka 25 gr miesiecznie oprécz skta- dziadz Rynek nr. 15p.I. niedzy) kierowac nalezy pod adresem
dek cztonkowskich i razem z niemi ,,Biuro Nauczycielskiell Grudzigdz,
na P. K. O. Poznafi nr. 206.133 (Po- Rynek nr. 15, p. godz. urzedowa-

— morski Zarzad Okregowy). — nia od 9—13i 15—18 w dni powszednie
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Przebdj sezonu na rok 1938.

500 kompletnych stacyj po cenie dotychczas niebywatej!

Cale Europa na gtosnik!

Oferujemy wytgcznie w celu spopularyzowania naszej firmy
wsréd licznych rzesz radjoamatorow

m Zamiast zt 400 —tylko zt 148 M

3-lampowy odbiornik ,,NON
PLUS ULTRA 3* najnowszej
udoskonaioneej konstrukcji,
odbierajacy wszystkie euro-
pejskie stacje na gtosnik nad-
zwyczaj czysto i gtosno. Za-
kres fal od 200 do 2000 m bez
wymiennych cewek. Zmonto-
wany w eleganckiej nowo-
modnej skrzynce mahoniowej
lub debowej z pierwszorzed-
nych czesci sktadowych. Ob-
stuga nadzwyczaj tatwa. Do
aparatu dodajemy peiny kom-
plet niezbednych akcesoryj,
a mianowicie: 2 lampy o0sz-
czednos$ciowe, 1 lampe kiosni-
kowa, 1 gtosnik talerzowy, od-
twarzajgcy wiernie wszelkie
dzwieki, 1 akumulator, 1 ba-
terje anodowg na 100 Vi kom-
plet materjalu antenowego. —

Tresc

Gwarancja pisemna 2-letnia.
Instrukcja bezptatna.

Zaznaczamy, Ze jest to ce-
na najnizsza wyjatkowa, na
czas ograniczony, poki zapas
starczy. Radzimy zatem sko-
rzysta¢ z tej niebywatej do-
tychczas okazji. Przy tak bo-
wiem niskiej cenie taki od-
biornik winien znalezé sie w
kazdym domu, szkole, zwigz-
ku i wogole instytucji pu-
blicznej, jako rzecz nadzwy-
czaj pozyteczna i w obecnej
dobie niezbedna.

Zamoéwienia wysytamy od-
wrotnie za pobraniem poczto-
wem po otrzymaniu 20 zt ty-
tutem zaliczki.

Adresowac:

~RADJOFOT* — LWOW

ul. KoHataja 8. Tel. nr. 106-11

NnNumMmMmeru:

Do pracy! — Melchior Ryczakowicz: System wychowawczy Foerstera.
Komunikaty. — Z karty zatlobnej. — Dziat literacki. — Racljo.

Zaktady Graficzne Bolestawa Szczuki * WabrzeZno-Pom.



