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.....zachodzi potrzeba wypracowania problemu jednosci:
zorganizowania systemu szkolnego w samym sobie, tgczac go
tak Scisle z zyciem, aby wykaza¢ mozliwo$¢ i konieczno$¢ ta-
kiej organizacji dla catoksztattu wychowania".

Jan Dewey.

Od Redakcjil.

Z przyczyn zupeinie od nas niezaleznych wydajemy numer podwdjny.
ktéra obecnie dobiega juz do konca.

w okresie reorganizacji,
prosimy o dalsze poparcie naszego czasopisma.

Wydawnictwo nasze jest

Prenumeratoréw i Przyjaciét naszych

Zasadnicze tezy ustroju szkolnictwa-

1 Punktem wyjscia dla ustroju szkolnictseeb i stopnia rozwoju psychiki dziecka bedzie mniej

powinien by¢ uczeh a nie program.

Poniewaz wiek lat 12— 15 uznany zostat za czas
przejSciowy w rozwoju miodziezy, zatem na ten okres
przypada¢ powinno przejscie z szkoly powszechnej
do Sredniej.

Ucznia wyrywa sie ze szkoly powszechnej przed
jej ukonczeniem w nieodpowiednim wieku jedynie
ze wzgledu na program o$mioklasowej szkoty sredniej,
ktérego inaczej wyczerpa¢ sie nie da. Gdyby ten pro-
gram byt nawet doskonaty sam w sobie, nie moze by¢
zastosowany bez naginania i wttaczania w niego duszy
dziecka, natomiast odwrotnie program wysnuty z po-

X Nawigzanie do artykutu: Dr. Marek Piekarski: Pro-
jekt reformy szkolnej. Szkota, Miesiecznik, Warszawa R,LV1II.
Z.1,

doskonaty jako realizowany w mniejszej ilosci klas
jednak bardziej zyciowy i wydajny. Program ma cha-
rakter normatywny, podczas gdy pedagogja jako bliz-
sza sztuki niz nauki, polega na obserwacji dziecka
oraz intuicyjnem wyczuwaniu potrzeb jego duszy.

2. Uczen powinien ukonczyé szkote, w Kt

sie zaczgt uczy¢, a ktérej program powinien sta-
nowi¢ cato$¢ w sobie zamknieta.

Ustréj dotychczasowej szkoty opiera sie na co-
raz lepiej opracowanych programach, ale podwdjnych
dla jednej duszy dziecka,— ktore sie uczy naprzod
wedtug programu szkoty powszechnej, nie wyczerpuje
go, lecz przerywa przed uzyskaniem ostatecznych wy-
nikow, potem przerzuca sie na program szkoty S$red-
niej i albo powtarza rzeczy znane wiec sie nudzi, al*
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bo spotyka sie z nadmiarem
mioty, nowi wspotuczniowie,
$rodowisko.

Program o$mioklasowej szkoty S$redniej nie liczy
sie z tem, czego sie dziecko nauczyto w szkole pow-
szechnej, lecz nawraca do poczatkow np. do dodawa-
nia w matematyce, bo troskg jego jest nie tyle uczen,
ile raczej utworzenie zamknietych catoksztattow z po-
czatkiem i koncem w kazdym przedmiocie.

nowosci: nowe przed-
nowi nauczyciele, nowe

3. Przejscie ze szkoty nizszej do wyzszej po'
winno by¢ nieznaczne, tagodne, bez cofania sie
i gwattownych skokdw, bez razgcych nowosci i wstrzg-
sow, o ile moz. osci takie same, jak z klasy do klasy
tej samej szkoty.

Dlatego bardzo pozadane jest, aby w ostatnich
klasach szkoty powszechnej i w nizszych klasach szkoty
$redniej uczyli czeSciowo jesli nie ci sami nauczyciele,
to przynajmniej z temi samemi kwalifikacjami.

4. Kazdy uczen powinien otrzymac: a) wy-
ksztatcenie ogdlne, b) wyksztatlcenie zawodowe.

5. Wyksztalcenie ogélne powinno by¢ bez.
warunkowo ukohiczone przed rozpoczeciem wj ksztat.
cenig zawodowego, gdyz pierwsze jest podstawg dru-
giego, wiec nie moze by¢ réwnoczesne.

6. Wyksztatcenie zawodowe nizsze powinno
opiera¢ sie na ukonczeniu peinej szkoty powszech-
nej jako ogdlnoksztatcgcej, wyksztatcenie zawodo-
we Srednie powinno nastepowac¢ dopiero po ukon-
czeniu petnej szkoty Sredniej ogolnoksztatcgcej.

Przez wyksztalcenie zawodowe nalezy rozumiec
nietylko ukonczenie szkoty zawodowej np. rzemieSIni-
czej lecz takze przygotowanie do zycia i obowigzkow
obywatelskich drogg przyswojenia sobie elementarnych
wiadomos$ci z mauki obywatelskiej, prawa, rolnictwa,
gospodarstwa domowego, rachunkowosci, higjeny i t.p.

W dzisiejszym ustroju szkolnictwa uczniowie
wstepujg do nizszej szkoty zawodowej po ukonfczeniu
czterech do siedmiu klas szkoty powszechnej lub kilku
klas szkoty S$redniej, do S$redniej szkoty zawodowej po
ukonczeniu czterech do o$miu klas srednich. Wywotu-
je to zamet w nauczaniu przez zgromadzenie w jed-
nej klasie mtodziezy mniej i wiecej przygotowanej tak<

ze dla jednych uczniow program szkoly zawodowej
jest zbyt tatwy a dla innych trudny lub wprost niedo-
stepny.

Pomiedzy szkolnictwem zawodowem nizszem

a Sredniem brak wyraznego przejscia, co doprowadza
do tego, ze absolwenci nizszych szkdt zawodowych
zajmujg stanowiska przeznaczone nietylko dla absol-
wentow szkét Srednich zawodowych ale nawet wyz-
szych. Stad partactwo, straty materjalne lub kata-
strofy, niezdrowa konkurencja, obnizenie powagi pracy
zawodowej i t. d.

Sama rozmaito$¢ préb zaradzenia ziemu Swiad-
czy o braku jasnego pogladu na stosunek szkoty ogdlno-
ksztatlcgcej do zawodowej. Chwiejnos¢ w okresleniu
ilosci klas Srednich, uprawniajgcych do wstepu do $red-
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niej szkoty zawodowej, jest bardzo wyrazna i daje duzo
do mys$lenia. Wedtug jednych wystarcza cztery klasy
Srednie, inni zadajg szeSciu a nawet wiecej Kklas.
Z chwiejnodci tej wytania sie nieSwiadoma albo pot-
Swiadoma tendencja do oparcia szkoty zawodowej na
coraz wiegkszej ilosci klas szkolty og6lnoksztatcacej.
Proces ten wcze$nej czy pdzniej skonhczy sie uzna-
niem zasady, ze nie mozna wyrywa¢ ucznia ze szkoty
og6lnoksztatcacej przed jej ukornczeniem dla przenie-
sienia go do szkoly zawodowej.

Innym przejawem ehwiejnosci w tej dziedzinie
jest tworzenie w szkotach zawodowych klas wstepnych
ogo6lnoksztatcacych lub wsuwanie przedmiotdw ogdl-
noksztatcagcych miedzy zawodowe we wszystkich kla-
sach szkoty zawodowej.

W trzech latach szkoty $redniej zawodowej uczen,
absolwent szkoly powszechnej powinien opanowaé
obok przedmiotéw zawodowych przedmioty ogdlno-
ksztatcgce w zakresie ostatnich pieciu klas gimnazjal-
nych. Jest rzeczg oczywista, ze uczen w zaden spo-
sob tym dwom kierunkom sprosta¢ nie zdota, ze po
skonczeniu szkoty bedzie albo partaczem w swoim
zawodzie, albo cztowiekiem nieokrzesanym, obywate-
lem niepewnym, stabo uspotecznionym. U dotychcza-
sowych absolwentéw szk6t zawodowych nie wystepujg
jaskrawo powyzsze braki dlatego, poniewaz wiekszosé
z nich posiada znacznie wiecej klas gimnazjalnych
niz wymaga przepis, bo samo zycie koryguje btedy
ustroju szkolnego.

Ukonczenie szkoty powszechnej
wystarczajgcg podstawg dla Srednich studjéw zawo-
dowych, natomiast nawet jednoroczna szkota zawo-
dowa po ukonczeniu szkoty Sredniej og6lnoksztatcacej
przyniesie wiecej korzy$ci niz trzyletnia nauka zawo-
dowa w dzisiejszym ustroju.

7. Ro6znica poziomu miedzy szkolnictwem za-
wodowem nizszem a S$redniem powinna by¢ zwiek-
szona, natomiast odstep miedzy szkolnictwem za-
wodowem S$redniem a wyzszem powinien by¢ zmniej-
szony.

Wynika to jasno z przysztych zadan absolwen-
téw szkot zawodowych: Nizsza szkota zawodowa uczy
umiejetnej pracy fizycznej, szkota wyzsza ksztatci od-
powiedzialnych specjalistdw, szkota S$rednia za$ ich
bezposrednich zastepcéw, pomocnikow i wykonawcéw
ich plandéw.

nie moze byc¢

8. Znie$¢ stopniowo seminarja nauczycielskie
a zastgpi¢ je jednorocznym kursem nauczycielskim
po ukoriczeniu szkoty Sredniej ogdlnoksztatcgcej.

Zasada wysuniecia wyksztatcenia og6lnego przed
zawodowem powinna by¢ zastosowana takze do nau-
czycieli.

Obecne ksztatcenie nauczycieli jest zupetnie jed-
nostronne, wprost ciasne. Uczen wychodzi ze szkoty
powszechnej i wstepuje do seminarjum nauczyciel-
skiego, gdzie nauczanie dostosowane jest do potrzeb
szkoty powszechnej, gdzie ustawicznie styszy o szkole
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powszechnej, a potem po zdaniu egzaminu dojrzatosci
zostaje nauczycielem szkoty powszechnej na cate zy-

E I Z V C 3
Egzamina wstepne nalezy stosowaé przy przeje-

ciu ze szkotly powszechnej do $redniej, oraz ze $redniej

do wyzszej. Stosowanie egzaminéw po ukorczeniu

cie. Zawdd nauczyciela szkoty powszechnej jest nie-

watpliwie jedna z najpozyteczniejszych i najszlachet- SZkoty ogodlnoksztatcacej przy wstepie do szkoty za-
niejszych dziedzin pracy, ale poza szkola powszechng Wodowej nie bedzie potrzebne ani korzystne, gdyz
sa rozlegte horyzonty zycia, ktorych poznanie bez odstraszatoby od szk6t zawodowych tak nielicznych
wttaczania ich w ramy potrzeb szkolnictwa powszech- W Polsce. Natomiast okres trzymiesigcznej proby

nego jest bardzo pozadane, a nawet konieczne dla
przysztego nauczyciela.

Przy wstepowaniu do zawodu nauczycielskiego
nie moze byé nawet mowy o $wiadomem powotaniu,
natomiast absolwenci szkoty $redniej ogdlnoksztatca-
cej, wstepujacy na kurs nauczycielski, beda sie kiero-
wali przewaznie, jesli nie wytgcznie, powotaniem.

Seminarjum nauczycielskie ksztatci jednakowo
wszystkich, nie dajac moznosci choéby zaczatkdw
specjalizacji, natomiast na jednoroczny kurs nauczy-
cielski wstepowaliby absolwenci réznych typdw szkét
$rednich, ktérzyby wniesli do szkoly powszechnej spe-
cjalne uzdolnienia i zamitowania, oraz przygotowanie
w roznych kierunkach.

9. Seminarja nauczycielskie zamieniac stop- kgszt utrzymania szk6t

niowo na szkoty S$rednie ogdlnoksztatcace z mozli-
wie najwyzszym poziomem nauczania jednego z no-
woczesnych jezykdw.

Uczenie dwoch jezykéw obcych w szkole $red-
niej jest nieproduktywne i mato celowe z praktyczne-
go punktu widzenia. W szkotach S$rednich kazdego
okregu szkolnego nalezy uczy¢ innego jezyka obcego
ale tak wszechstronnie, aby uczehA opanowat go cal-
kowicie, aby przytem poznat literature, historje, sto-
sunki kulturalne, polityczne i gospodarcze odno$nego
narodu. Ze wzgledu na dzisiejsze stosunki miedzy-
narodowe dla panstwa daleko jest korzystniejsze po-
siada¢ kilka tysiecy obywateli, wiadajacych doskonale
jezykiem angielskim, tylez wiadajgcych biegle jezykiem
francuskim i t.d. niz mie¢ kilkadziesiat, lub nawet kil-
kaset tysiecy osOb, znajacych kilka jezykow, ale sta-
bo i niewystarczajgco. Dla panstwa jest rzeczg pierw-
szorzednego znaczenia posiada¢ specjalistow do kaz-
dego jezyka obcego, waznego dla stosunkow kultural-
nych, politycznych, handlowych, przemystowych, go-
spodarczych, nawet wojskowych Polski z odno$Snym
narodem i panstwem. Rzad polski bedzie dysponowat
w kazdej chwili zastepem specjalistow w akcji miedzy-
narodowej dla misji dyplomatycznych, handlowych,
wojskowych i t. p.

Z drugiej strony tylko wszechstronne nauczanie
jezyka obcego z wiaczeniem kultury danego narodu
moze sie staé waznym czynnikiem rozwoju umysto-
wego miodziezy, powierzchowna nauka jezykéw ob-
cych przynosi wiecej szkody niz pozytku, a w kazdym
razie jest strata drogiego czasu.

10.

Dobrze obmys$lona selekcja t.j. stosowanrikdt srednich.

w niektdrych szkotach zawodowych bytby wskazany
i pozyteczny. Ten system selekcji zmniejszytby nie-
zdrowy nattok do szkét wyzszych i $rednich og6lno-
ksztatcacych, natomiast do szkdét zawodowych skiero-
watby nalezycie i wielostronnie przygotowanych przez
studja ogolne.

11. Egzamin dojrzatosci znosi sie jako zupet-
nie zbyteczny przy zastosowaniu powyzszych tez.

12. Reforma powinna dokonywac¢ sie powoli
i stopniowo ze wzgledu na konieczno$¢ wyprébo-
wania projektu oraz ze wzgledu na trudnosdci finan-
sowe panstwa.

Tymczasowo nalezatoby probe przeprowadzié
w jednym lub kilku zaktadach, majacych najodpowied-
niejsze warunki dla doswiadczalnictwa.
ujetych w powyzszy
ustroj zwiekszy sie nieznacznie, albo nie zwiekszy sie
wcale, jesli reforma bedzie dokonana ostroznie i roz-
waznie.

WNIOSKI.

Po zastosowaniu w praktyce powyzszych zasad
ustréj szkolnictwa przedstawiatby sie w sposdb naste-
pujacy.

Po skoficzeniu szeScioklasowej szkoty pow-
szechnej przechodzitby uczen na podstawie egzami-
nu do szeScioklasowej szkoty Sredniej, a nastepnie
rowniez na podstawie egzaminu do uniwersytetu.

Kto nie idzie do szkoly $redniej, obowigzany
skonczy¢ siddmag klase szkoty powszechnej (przy-
gotowanie do zycia), wzglednie pottoraroczng, lub
dwuletnig szkote zawodowg nizsza.

Kto po ukonczeniu szkoty Sredniej nie wste-
puje na uniwersytet, koniczy jednoroczny kurs na-
uczycielski, handlowy lub urzedniczy, wzglednie, in-
ng pottoraroczng lub dwuletnia $rednig szkote za-
wodowg. Nauka zawodowa w szkotach wyzszych po-
winna trwaé¢ najmniej 4 lata.

Kurs nauczycielski zwigzany jest z szesciokla-
sowg szkotg éwiczen, do ktérej moze by¢ dotaczona
klasa siddma (przygotowanie do zycia).

W tym systemie kurs nauczycielski dostarczatby
panstwu nauczycieli szk6t powszechnych z czeSciowo
zarysowang specjalnoscig wedtug typu ukonczonej
szkoty Sredniej, dostarczatby kwalifikowanych urzedni-
kow pocztowych, kolejowych, kancelaryjnych, samo-
rzagdowych i t. d. réwniez zr6znicowanych cze$ciowo
wedtug przygotowania, zyskanego w réznych rodzajach
Pomiedzy szkotami zawodowemi niz-

egzamindéw wstepnych i okresdw prob podniesie
wydatnie w Kkrotkim czasie poziom szkolnictwa
na wszystkich jego stopniach.

szemi, Sredniemi i wyzszemi powstatby jasny, witasci-
wy i racjonalny stosunek.

Krzemieniec. Dr. Marek Piekarski
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Walka o reforme szkoty Sredniej we Francji.

Francja, ktora posiada tyle serdecznej sympatji
i uznania w naszem spoteczenstwie, w kazdym prze-
jawie swego zycie kulturalnego budzi powszechne za-
interesowanie i dlatego historja walk w ciggu ostatnich
kilkunastu lat o reforme szkoty S$redniej we Francji
wybitne powinna dla nas posiada¢ znaczenie.

Dlatego za$ zobrazowaé nalezy historje walk
0 obecng szkote $rednig, ze bez tej historji nie mo-
gliby$my sobie uprzytomni¢ sensu obecnego stanu szko-
ty Sredniej i zrozumieé, iz jest on tylko etapem do
bardziej gtebokiego jej przeobrazenia.

Pierwszg rzecz, ktorg nalezy wyswietli¢, to sto-
sunek szkoty Sredniej do powszechnej i uniwersytetu.
Pod tym wzgledem do roku 1902 istniat catkowity
rozdziat miedzy szkotg powszechng i Srednig i dwa te
systemy szkolnictwa stanowity odrebne, réwnolegle
przebiegajgce linje.

Szkoty powszechne byly dwu typéw! szkoty pow-
szechne nizsze (ecole primaire inferieure) i szkoty
powszechne wyzsze (ecole primaire superieure). Ce-
lem tych szkdét miato by¢é przygotowanie pracownikow
Srednich zawodow, w gtownej mierze pracownikdéw
w roznych dziatach techniki. Oba typy szko6t obejmo-
waty dzieci w wieku lat 6—15-u. Nauczanie w nich
oparto gtownie na jezyku ojczystym, geografji, przy-
rodzie, matematyce i technice, t. j. stanowily one jak-
gdyby typ naszej szkoty realnej, a poniewaz realne,
witasciwie przyrodnicze wyksztatcenie, wedlug prze-
Swiadczenia tworcow tego systemu szkolnictwa, nie
stanowi wyksztatcenie we wlasciwem znaczeniu tego
pojecia, zaliczono wiec i one ecoles primaires supe-
rieures do systemu szkolnictwa powszechnego.

Szkota S$rednia miata dawaé to ,witasciwe” wy-
ksztatcenie i by¢ instytucjg, przygotowujaca do uczel-
ni  wyzszych, a jej program giéwnie oparty o jezyki
starozytne — tacine i greke.

Taki byt poglad na sprawe do 1902 r. W roku
1902 Georges Leygues Owczesny minister oSwiaty do-
konat reformy, ktéra miata uczyni¢ wytom w tym sy-
stemie dualistycznym i wywalczy¢ uznanie dla wyksztat-
cenia przyrodniczo-matematycznego rownorzedne z tern,
jakiem cieszyto sie wyksztatcenie klasyczne.

W gtébwnych zarysach
jak nastepuje:

reforma przedstawia sie

Nizsza szkota powszechna (ecole primaire infe-
rieure) obejmowata dzieci w wieku lat 6 — 11, a po
ukonczeniu takiej szkoty lub po odpowiedniem przy-
gotowaniu prywatnem dziecko miato wolny wstep do
szkoty S$redniej. W celu za$ umozliwienia ciggtosci
takiej szkoty powszechnej i $redniej pierwsze cztery
lata nauki w tej ostatniej posiadaty dwa rownolegte
oddziaty: jeden z nich jako podstawe programu miat
4-letni kurs taciny i dwuletni kurs greckiego lub jezy-

ka nowozytnego do wyboru; drugi nauki
no-przyrodnicze.

Dalsze rozcztonkowanie obejmuje dwa lata nastep-
ne, podczas ktorych nauka szkolna rozpada sie na
cztery wydziaty: 1) wydziat z tacing i greka, 2) wy-
dziat z tacing i jezykami nowozytnemi, 3) wydziat z ta-
cing i naukami przyrodniczemi, 4) wydzial z jezykami
nowozytnemi i naukami przyrodniczemi.

Po tych dwu latach nastepowata pierwsza czesé
egzaminu, odpowiedajgcego naszym egzaminom dojrza-
tosci (baccalaureat), ostatni za$ rok siodmy (siédma
klasa) stanowit juz przygotowanie do uniwersytetu na
jednym z dwu wybranych wydziatow szkoty S$redniej,
mianowicie studjum filozofji lub matematyki.

Naturalnie, ze niezaleznie od tego pozostaty eco-
les primaires superieures.

System taki przetrwat do roku 1923, kiedy po-
djeto we Francji reforme tego sianu rzeczy, starajac
sie nawroci¢ do zasady dualizmu systemu szkolnego,
t. j. mozliwie S$cistego rozgraniczenia szkoty powszech-
nej i Sredniej.

Reforme przeprowadzit minister Berard. Dla pod-
kreslenia dualizmu systemu szkolnego, ostabionego w r.
1902, wyzsze szkoty powszechne (ecoles primaires su-
perieures) zostaly znacznie rozbudowane i rozszerzo-
ne, stanowity one dalszy cigg wyksztatcenia dla mto-
dziezy, konczacej nizszg szkote powszechng (ecole
primaire inferieure), a jednocze$nie catkowicie oddzie-
lone od systemu szkét srednich.

matematycz-

Jako wytgczny cel szkoty Sredniej uznano przy-
gotowanie do uniwersytetu i uczelni wyzszych.

Przeobrazenie szkoty S$redniej przez ministra Be-
rard’a wyrazito sie w nastepujacy sposob:

Pierwsze cztery lata nauki w szkole $redniej po
siadaty plan niezr6znicowany, jednakowo obowigzujacy
wszystkich uczniow.

Od pierwszego roku rozpoczynano juz nauke jezy-
ka tacinskiego, w trzecim za$ roku jezyk grecki.

Po czterech latach nauki uczniowie sktadajg egza-
min piSmienny z jezykéw tacinskiego i greckiego, przy-
czem wynik tego egzaminu jest warunkiem wstepnym
dla dopuszczenia w koncu szkoty $redniej do egzami-
nu dojrzatosci.

Rozcztonkowanie planu uskutecznia sie dopiero
w pigtym roku nauki i dlatego wprowadza Berard dwa
typy planu: 1) Typ z jezykiem tacinskim i greckim,
jednak zamiast greckiego uczen ma prawo wybraé je-
zyk nowozytny. Typ ten zawiera wiec 2 podtypy;
2) Typ z jezykiem francuskim i dwoma jezykami no-
wozytnemi.

W otrzymaniu bakkalaureatu (matury) pierwszen-
stwo majg uczniowie, ktérzy uczyli sie jezyka greckiego.

Usunieto zupetnie taki typ planu nauczania, w kté-
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rym podstawg programu bytyby nauki matematyczno-
przyrodnicze.

Reforma pana Berard’a wywotata gwattowng opo-
zycje. Uznana zostata bowiem za wsteczng i wystepo-
wata przeciwko niej cata lewica parlamentarna z pa-
nami Herriot, Painleve i Loucheur’em na czele; a wy-
powiedzieli sie przeciwko niej rdéwniez poszczeg6lni
dziatacze oSwiatowi i organizacje rodzicielskie:

Najwyzsza Rada Wychowania Publicznego (Con-
seil superieur de ZTeducation publique) wypowiedziaty
sie przeciwko niej. Reforma uzyskata w parlamencie
330 gtosow przeciwko 255 i przeciwnicy jej zapowie-
dzieli, ze przy nastepnych wyborach dazy¢ beda do jej
obalenia.

I rzeczywiscie juz w 1924 roku kiedy w wybo-
rach do parlamentu tak zwany blok narodowy zostat
zwyciezony przez kartel stronnictw lewicowych, do-
konano nowej reformy szkoty $redniej. Pan Berard
przestat by¢ ministrem oS$wiaty, miejsce jego zajat pan
de Monzie.

Stronnicy reformy pana Berard’a wychodzili z za-
tozenie, ze Francja zawdziecza swoje przodujgce sta-
nowisko w Swiecie gtownie poziomowi swojej literatury
i sztuki. Utrzymanie tego stanowiska w Swiecie moz-
liwem jest tylko przez kultywowanie tych dziedzin zy-
cia duchowego narodu, reprezentowanego w pierwszym
rzedzie przez inteligencje, wyksztatcong literacko. Za-
danie to powinna spetni¢ szkota S$rednia i zwigzany
z nig uniwersytet, a osiggna¢ sie ja da przez potoze-
nie nacisku w programie szkoty $redniej na nauke je-
zykéw klasycznych, gdyz nie inna ale taka pod wzgle-
dem podstawy programowej szkota $rednia w prze-
sztosci data tylu wybitnych przedstawicieli sztuki.

Dlatego tez pan minister de Monzie, przyznajac
w zasadzie stusznos$¢ stanowiska swego poprzednika
w wyjasnieniu przodownictwa Kkulturalnego Francji,
zwalcza poglad, iz jedyng podstawg wyksztatcenia hu-
manistycznego sg jezyki starozytne. Za rownie dobrg
podstawe uwaza jezyki nowozytne i nauki przyrodni-
czo-matematyczne, ktore SciSlej wigzac szkote z zy-
ciem wspoOtczesnem i wykazujagc kulturalne wartosci
tego zycia, czyni swoich wychowankéw nie mniej do-
brymi humanistami niz szkota klasyczna.

Z drugiej za$ strony nadanie szkole Sredniej wy-
tacznie typu klasycznego czyni z niej szkote stanowag,
dostepng prawie ze wytgcznie dla dzieci tych warstw
spotecznych, ktére przez tradycje maja zrozumienie
dla tego rodzaju wyksztatcenia a przez odpowiednig
atmosfere spoteczno-towarzyskg dajg moznos$¢ swoim
dzieciom opanowania programu takiej szkoty, a usuwa
z swoich muréw nawet wybitne jednostki innych
warstw spotecznych, ktore ze wzgledu na inne warunki
spotecznego bytowania nie bylyby w stanie opanowac
programu klasycznego.

Tego ducha stanowosci chce usuna¢ pan de Mon-
zie przez wykazanie rownorzednosci kultury huma-
nistycznej, opartej na jezykach starozytnych. Jedno-
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cze$nie przez podanie og6towi miodziezy jednakowej
kultury humanistycznej pragnie rozszerzy¢ te kulture
i na te warstwy spoteczne, ktore dotychczas z powodu
wadliwego systemu szkolnego korzysta¢ z niej nie mo-
gly lub korzystaty w zbyt szczuptym zakresie.

W ten spos6b chce on wytworzy¢ bardziej $ci-
stg duchowg tgcznos$¢ miedzy rb6znemi warstwami spo-
tecznemi i zmniejszy¢ ostro$¢ tar¢ spotecznych, jakie
w dziedzinie polityki miedzy niemi wystepuja.

Plan pana de Monzie dazy do tego, by w zasa-
dzie wuczyni¢ program szkoty S$redniej jednolitym ze
zréznicowaniem w dziedzinie jezykow, dajgc uczniom
mozno$¢ wyboru miedzy jezykami starozytnemi i no-
wozytnemi.

W klasie I-ej obowigzkowym jest oprécz jezyka
ojczystego jeden jezyk nowozytny (niemiecki lub an-
gielski).

Uczniowie, ktorzy chcag sie uczyé jezykow staro-
zytnych, rozpoczynajg juz w klasie |ej tacine, majac
za to mniejsza ilos¢ godzin jezyka ojczystego i nowo-
zytnego.

W klasie 3-ej dla tych uczniow przybywe greka,
dla innych drugi, obcy jezyk nowozytny.

W klasie pigtej uczniowie sekcji klasycznej mo-
ga zmieni¢ sobie greke na jezyk nowozytny, uczg sie
jednak do konca szkoty taciny; uczniowie za$ pozostali
uczg sie jezyka ojczystego i dwu obcych jezykéw no-
wozytnych.

Program wszystkich innych przedmiotow wspdélny
jest dla obu sekcyj, a ilos¢ tygodniowych godzin nau-
czania w obu sekcjach dla tej samej klasy jest jedna-
kowa lub bardzo zblizona, roéznigc sie o jedng lub
dwie godziny.

Jako odrebny przedmiot, nieuwzgledniany w po-
przednich programach, wprowadzono historje sztuki.

W wskazéwkach metodycznych nowe minister-
stwo podkresla, ze szkota nie powinna dawac¢ wiado-
mosci encyklopedycznych i obarcza¢ pamie¢ uczniow
zbyt obfitym materjatem, lecz gtownie ksztatci¢ jas-
nos$¢ i samodzielno$¢ sadu.

Reforma zostatla wprowadzone dekretem 13 ma-
ja 1925 r. i juz w roku szkolnym 1926/27 w pierw-
szych trzech klasach szkotly $redniej nauka odbywa sig
wedtug podanego powyzej nowego planu.

Podsumowujac zobrazowang powyzej walke o re-
forme szkoty $redniej we Francji, nalezy wskaza¢ na
analogje, istniejacg w ujeciu tego zagadnienia miedzy
Francjg i Polskg. Wykazuje sie ona w tendencji do
rozstrzygniecia pytania; 1) czy program szkoty Sredniej
ma by¢ w mozliwie pelnym zakresie ujednostajniony
czy tez zrdéznicowany; 2) czy gtébwng podstawe tego
programu ma by¢ humanistyka czy tez nauki przyrod-
niczo-matematyczne; 3) czy podstawe humanistyczng
powinno sie oprze¢ przewaznie lub wytacznie na jezy-
kach i literaturze starozytnej czy tez na jezykach i li-
teraturze nowozytnej; 4) czy program ma ksztatcié
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gtéwnie umyst pod wzgledem formalnym czy tez ma-
terjalnym.

Na wszystkie te pytania, ktore i my wysuwamy,
znajdujemy mniej lub wiecej zdecydowang odpowiedz
w historji walk o reforme szkoly S$redniej we Francji.

Odpowiedz ta da sie uja¢ w nastepujacy sposob:
Nalezy dazy¢ do mozliwie najwiekszego ujednostaj-
nienia programu, bo jest to warunek bardziej jedno-
litego urobienia ducha inteligencji. Podstawg progra-
mu powinna by¢ gtéwnie humanistyka, nie nalezy jed-
nak zaniedbywa¢ nauk przyrodniczo-matematycznych.
Podstawa humanistyczne programu moze sie oprzec
zarébwno na jezykach klasycznych jak i nowozytnych,
przyczem to drugie oparcie bardziej zespala ducha
z wspoétczesnemi wartosciami kulturalnemi niz pierwsze.
Ksztatcenie formalne powinno mieé przewage nad ma-
terjalnym.

Panstwowa Naczelna Rada

Od czasu uzyskania niepodlegtosci zyjemy w spra-
wach spotecznych w ogdlnosci, a w sprawach szkol-
nych w szczeg6lnosci pod znakiem wielkich zmian
i przewrotow. Ostatnie zamierzenia b. ministra oSwie-
cenia publicznego prof. Stan. Grabskiego a obecne
wice — premjera Bartla i ministra osw. D-r. Dobruc-
kiego w sprawie reformy szkolnictwa w Polsce *) ma
zmieni¢ szkolnictwo w zupetnosci ,,od stop do glowy”,
od szkoty elementarnej wzgl. od przedszkola do naj-
wyzszych instytucyj naukowych, majg nastgpi¢ reformy
w Scistem tego stowa znaczeniu w catem zyciu
szkolnem.

A wiec zyjemy w sferze projektéw. — Jak szkol-
nictwo bedzie wygladato w przysztosci, wielu sobie
nawet sprawy nie zdaje, bo cala robota jest dotych-
czas pokryta gesta mogta, tylko tu i 6wdzie przedo-
staje sie na Swiatto dzienne jaki$ nieokreslony, niejasny
szkic, jakie$ zamierzenie, jaki$ projekt, — ale wszystko
razem wzigwszy, nie wiemy o niczem, — ,wszystko
w robocie”, méwig nam dziatacze szkolni i polityczni
i nasi postowie, interesujgcy sie naszem przysziem
szkolnictwem. Ale opinja publiczna jest zaniepokojo-
na, powstaje w spoteczenstwie chaos, — trzeba raz
kres potozy¢ tym najrozmaitszym pogtoskom, Kktore
poteguja tylko zamet w tej tak dusznej i niewyraZnej,

*) W sprawie projektéow nowego ustroju szkolnictwa
ogtositem w ,,Miesieczniku Pedagogicznym” (Cieszyn) szereg
artykutéw ato:l. ,Projekt nowego ustroju szkolnictwa w Polsce”
(Jya 11. iistopad, 1925 r.) 2 ,Panstwowa Naczelna Rada Wy-
chowania”. (Na 4, kwiecien. 1926 r.) i 3. Szkolnicwo pod wta-
dzami kierownikéw politycznych” — Wojewodowie i starostowie
na czele szkolnictwa, (Na 6—7, czerwiec—lipiec 1926 r.)
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Wielkie zainteresowanie zar6wno parlamentu jak
spoteczenstwa francuskiego walkg o reforme szkoty
kaze przypuszcza¢, ze Scisty, jasny i Smiaty umyst
francuski potrafi zagadnienie to pomysinie rozstrzygnac
i nie powstrzyma sie na pot drogi.

Zyczyéby sobie nalezato, by podobne zaintereso-
wanie i zapat dla spraw szkolnych udato sie wykrze-
sa i w naszem spoteczenstwie.

Edmund Forelle.

Artykut niniejszy oparty jest na nastepujacych
materjatach: ,Europaeische Unterrichtsreformen seit
dem Weltkriege. Bearbeitet im Keichsministerium des
Innern.”

»Schulreform. V Jahrgang. Marz 1925. Stephan
Hartmann, Wien. Die franzésische Mittelschulreform”
»Mittelschullehrer. 1925”.

"Wychowania Publicznego.

almosferze. Nauczycielstwo i przyjaciele szkoty, dzieci
i miodziezy zdajg sobie w zupetnosci sprawe, ze re-
forma szkolnictwa jest zadaniem wielkiem, waznem
i powaznem i nie dziw, ze spoteczenstwo, ktore jest
w tern przygotowujgcem sie dziele zainteresowane,
z niecierpliwoscig i zaciekawieniem czeka i S$ledzi
kazdg enuncjacje, kazdy wywiad w szkolnych sferach
decydujacych.

Ostatnio dowiadujemy sie, ze p. minister wyz-
nan rei. i osw. publ. Dr. Dobrucki przyjat delegacje
gtéwnego zarzadu Tow. Naucz. Szk. Sredn. i Wyzsz.,
ktéra miedzy innemi sprawami informowata sie w spra-
wie reformy szkolnej, a podczas tej konferencji poru-
szong zostala takze kwestja ,Panstwowej Naczelnej,
Rady Wychowania”, o ktérej wspomina juz ustawa
0 tymczasowym usroju wiadz szkolnych z dn. 4 czerwca
1920 r.

O ,Naczelnej Radzie Wychowania”, o powotaniu
tego rodzaju instytucji panstwowej byta juz takze mowa
w ostatnich ustepach wzgl. artykutach pierwszego
szkicu projektu prof. Grabskiego i wtedy juz odezwaty
sie gtosy, ze powotanie do zycia takiej instytucji jest
koniecznos$cig. Poniewaz jednak w sprawie , Naczel-
nej Rady Wychowania Publicznego” b. min. prof.
Grabski os$wiadczyt, ze projekt odpowiedniej ustawy
jest w opracowaniu i ze musi najpierw by¢ przedsta-
wiony Radzie Ministrow, byly pewne propozycje i opinje
ze strony spoteczenstwa, by celem szybszego zatat-
wienia ustawy o ustroju szkolnictwa powotano w drodze
rozporzadzenia, specjalnie dla sprawy reformy ustroju
»Tymczasowg Rade Wychowania”.
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| obecnie p. minister w tej sprawie zajat stano-
wisko zyczliwe i przyrzekt rozwazy¢ je szczego6towo,
zaznaczajac, ze zwotanie ,,Rady Naczelnej Wychowania
Publicznego” idzie po linji dotychczasowych poczynan
rzadu, pragnacego utrzymac¢ bezposrednio kontakt ze
spoteczenstwem.

A skoro zdajemy sobie sprawe z koniecznoSci
powotania N. R. W. nalezy zwr6ci¢ uwage na pewne
momenty: Sejm, nawet najidealniejszy, niema dosta-
tecznej ilosci cztonkéow fachowo-przygotowanych do
zatatwienia pewnego rodzaju spraw, wymagajgcych
doSwiadczenia, wiedzy teoretycznej i praktycznej, a spe-
cjalnie nasz Sejm, ktdry—niestety—dla spraw oS$wiaty
i szkolnictwa ma tak malo zrozumienia i zaintereso-
wania. Tak mata za$ grupa postow-naucézycieli i przyja-
ciot szkoty musi nieraz w sprawach, majgcych donioste
znaczenie, ciezko walczy¢ i nieraz mimo ogromnego
wysitku musi wobec niezrozumienia i niecheci innych
pertyj politycznych kapitulowaé¢. Tym anomaljom ma
kres potozy¢ ta, tak wazna instytucja. W niej majg wszel-
kie sprawy oS$wiatowe i szkolne byé szczegétowo oma-
wiane i przygotowane, jako juz materjat gotowy dla
ciat ustawodawczych. Nie ulega watpliwosci, a jest
to takze i zamierzeniem Ministerstwa, by w sprawie
»projektu nowego ustroju szkolnictwa w Polsce” za-
brata gtos N. R. W. a dopiero po dyskusji bytby przed-
stawiony Sejmowi — a wiec kolejno$¢ podawania ustaw

pod obrady ciat ustawodawczych bedzie wiasciwa
i prawidtowa.
Przypuszcza¢ nalezy, ze nie wszystkie sprawy,

zwigzane z nowym ustrojem szkolnictwa w Polsce, be-
da przeprowadzane w drodze ustawy, wiele spraw, na-
wet zasadniczych, moze by¢ zatatwionych w drodze
rozporzadzen i okdInikéw tak, jak to dotychczas prak-
tykowano. Ale ustawy i rozporzadzenia wymagajg pra-
cy przygotowawczej, pracy opartej na teorji i praktyce.

Moéwigc o0 pracy przygotowawczej, opartej na
wiedzy i doswiadczeniu, mamy tu na mys$li nauczycieli
—pedagogo6w, specjalistow, ludzi zastuzonych na polu
wychowania, delegatow towarzystw o charakterze nau-
kowo-pedagogicznym i o$wiatowym, ktoérzyby byli wez-
wani do wspotpracy. | tak sie tez dotychczas prakty-
kowato, tak u nas jak i w innych panstwach. Minister-
stwa oswiaty zwykle wszelkie projekty ustaw i rozpo-
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rzadzen opracowaly i zasiegaty opinji specjalistow-nau-
czycieli lub organizacyj pedagogéw najrozmaitszych
kategoryj. Nie ze wszystkiemi poglagdami i zapatry-
waniami magistratury szkolne sie zgadzaty i nie wszyst-
ko przyjmowaty, ale gtos spoteczenstwa niejednokrot-
nie zawazyt na szali, byt ustyszany i wziety pod roz-
wage. Dzi§, kiedy ma nastapi¢ reforma, jak na wste-
pie sie wyrazitem, ,od stop do gtéw”, gtos pedagoga
i przyjaciela szkoty jest niewystarczajacym, — tu ma
prawo i obowigzek zabrania gtosu cate spoteczeristwo.

Spoteczenstwo reprezentuje Sejm i Senat —te sa
wyrazicielami zyczeh i zgdan ludu i one sprawami
tak waznemi i powaznemi zajg¢ sie powinny, ale prak-
tyka wykazuje, ze nie tylko u nas, ale i w innych
panstwach parlament jast instytucjg politykujgca”, ma
najrozmaitsze zabarwienia partyjne, narodowosciowe
etc., ze sprawy nigdy objektywnie nie sg traktowane.
Nasuwa sie takze pytanie, czy Sejm i Senat nie po-
winny otrzymywac juz co$ konkretnego, czy projekt
ustawy nie powinien juz by¢é w zupetnosci naukowo
i spotecznie przygotowany dla obrad Sejmu? Projekty
te lub rozporzadzenia moga wtedy by¢ przyjete w ca-
tosci, poprawiane lub wogodle odrzucane.

Temi pracami przygotowawczemi ma sie zajac
»Naczelna Rada Wychowania”, instytucja, ktéra ma
mie¢ miejsce miedzy rzgdem-projektodawcg a uchwa-
lajgcym Sejmem i Senatem.

W skiad N. R. W. majg wejS¢ przedstawiciele
nauki, $wiata pedagogicznego i organizacyj nauczyciel-
skich i spotecznych. Rada ma by¢ apolityczna, — ma
sta¢ zdata od wszelkich momentéw politycznych i ma
da¢ najwiekszg rekojmie objektywizmu i celowosci pro-
jektowanych postanowienn szkolnych.

Wobec zadan czekajagcych w najblizszym czasie
szkolnictwo wynika, ze winna by¢ powotana juz obec-
nie Naczelna Rada Wychowania Publicznego, bo ma-
terjatu do pracy nagromadzito sie wiele.

Jesli wiec intencjg Ministerstwa OSwiecenia jest,
by roforma wzgl.,, by nowy ustréj szkolnictwa polskie-
go wszedt w zycie w najblizszym czasie, by ustawy
i rozporzadzenia uzyskaly sankcje spoteczenstwa, to
nie nalezy zwleka¢ z powotaniem do zycia Naczelnej
Rady Wychowania.

Warszawa. G. Hecht.
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Z zagadnien samorzadu szkolnego.

,Obywatele maja obowigzek wychowania swoich dzieci na prawych

obywateli
cenia".

Zagadnienia samorzgdu szkolnego zazwyczaj roz-
patrywane sg w ptaszczyznie statlego zatargu i niepo-
rozumien, jakie wynikaja z niedostatecznych wyposa-
zen ustawowych samorzadu szkolnego i niezupeinie
jasnego rozgraniczenia kompetencyj samorzadow tery-
torjalnego i szkolnego. Zatarg i nieporozumienie, wal-
ka o kompetencje, zrzucania odpowiedzialnosci za
btedy na przeciwnika, dazenie do zupeinej wytgcznos-
ci — oto obraz stosunkéw i dyskusyj, jakich jestes-
my $wiadkami na zjazdach samorzadu ziemskiego, na
konferencjach zwigzku rad szkolnych, na posiedze-
niach plenarnych Sejmikdéw, gdy tylko potragcone zo-
stang sprawy szkolne w powiecie, na posiedzeniach
rad szkolnych, skoro tylko wejdzie na porzadek dzien-
ny sprawa wykonan budzetowych. Tym zagadnieniom
nieobce sg zebrania rad gminnych lub posiedzenia
dozorow szkolnych. Przenikajg one do biur staro-
Scinsko—sejmikowych, nie omijajg inspektoratow szkol-
nych.

Zawsze dyskusja posiada charakter zaognienia,
pierwiastki walki i metody wytgcznosci. Bo¢ tu cho-
dzi o rzeczy wazne — o0 budzet i kompetencje!

W tem wzajemnem zwalczaniu sie¢ zapomniano
catkowicie o najbardziej istotnem zadaniu samorzadu
szkolnego: o wspotdziataniu ze szkotg w wychowaniu
miodziezy.

To zagadnienie, niezmiernie wazne ze wzgledu
na dobro przysztych pokoleri, pragne rozpatrzeé¢ w roz-
maitych ptaszczyznach organéw samorzgdu szkolnego,
aby odpowiedzie¢ na pytanie, — w jakim zakresie sa-

morzad szkolny wspétdziataé moze w wychowaniu
miodziezy.

Rozpoczniemy od najmniejszej komérki samo-
rzadowej.

1.
Opieka Szkolna.

Obowigzujgce ustawy ,0 organach zarzadu szkol-
nictwa elementarnego” powierzajg ,,opieke bezposred-
nig nad kazda publiczng szkolg elementarng opiece
szkolnej”, podstawowej komdrce samorzadu szkolnego,
sprawujacej swe czynnosci kolegjalnie w osobowym
sktadzie nastepujacym: a) opiekun gtdéwny, mianowany
przez dozér szkolny z posréd mieszkancow gminy,
(w miare mozno$ci z grona rodzicow dzieci, ucze-
szczajacych do szkoty), b) jeden lub dwu mieszkancéw
wsi czy osady, wybranych przez zebrania gromadzkie,
w miastach za$ przez rodzicdw dzieci, uczeszczajgcych
do szkoty, c¢) osoba duchowna, nauczajgca religji w da-
nej szkole, d) kierownik szkoty.

Ojczyny i zapewnienia im conajmniej poczatkowego wyksztat-
§ 94. Ustawy konstytucyjnej z dn. 17 marca r. 1925.

Opieka w sktadzie powyzszym jest organem ta-
twym do poruszenia i przy odpowiednim doborze ludzi
moze wykaza¢ prace w wielorakim zakresie. Ustawy
bowiem naktadajg na opieki szkolne nastepujgce obo-
wigzki:

1. Staranie o dobro i rozwdj szkoly pod wzgle-
dem gospodarczym,

2. Opieka nad miodziezg w szkole i poza szkolg,

3. Stosunki z rodzicami we wszelkich sprawach,
zwigzanych z dobrem dzieci i szkoty.

Tak pojete obowigzki wymagajag od opieki szkol-
nej nieustannej pieczotowitosci o rozwoj szkoty, o byt
szkoty, a to sie osiagnie, jesli szkota posiada w bu-
dzecie gminnym odpowiednie zabezpieczenia finanso-

we, jesli fundusze, asygnowane opiece przez gmine,
saq rozporzadzane ostroznie i celowo; a to sie 0sigg-
nie, jes$li przy wspdtudziale opieki i dozoru gmina

dostarczy odpowiednich budynkéw, sprzetéw szkolnych,
a Opieka utrzyma je w dobrym stanie.

Te zabiegi materjalne nie wyczerpujg zadan opiek
szkolnych, one powotane sg przedewszystkiem do
wspotdziatania ze szkoty, aby wypetni¢ tak pojete ra-
my szkolne materjatem zywym, a wiec dzieckiem, obo-
wigzanym do uczeszczania do szkoty,—co wiecej! Sg
powotane do roztoczenia opieki nad dzieckiem.

Opieka ta jest réznorodna: rozpoczyna sie w tej
chwili, gdy uktadana zostaje metryka szkolna. Petno-
mocnictwa opieki szkolnej sg tu bardzo znaczne.

Wszak opiece przystuguje prawo przy zakiadaniu
metryki szkolnej uwolnienia od obowigzku szkolnego
dzieci chorych fizycznie lub umystowo, dzieci, ktérych
mieszkanie jest odlegte wiecej, niz trzy kilometry od
szkoty, wszak opiece przystuguje prawo czesciowego
odroczenia obowigzku szkolnego dzieciom stabowitym
i wattym.

Nie zapis mechaniczny dziecka do szkoty, ale
wnikliwa troska o zdrowy fizycznie materjal dzieciecy
—e0to podstawa racjonalnie sporzadzonej metryki szkol-
nej. | w tym miejscu zaczyna si¢ nieustanne wspot-
dziatanie opieki ze szkotg w wychowaniu dziecka.

Opieka i nadal pilnie zapewnia nadzor higje-
niczno — sanitarny nad dzie¢mi. Czuwa nad wykry-
ciem przyczyn nieregularnego posytania dzieci do
szkoty. W tym punkcie Opieka nie moze réwniez po-
przesta¢ na osadach karnych, lecz przedewszystkiem
winna wywiera¢ wptyw na rodzicow, ttumaczy¢ skutki
moralne zaniedbania, bada¢ przyczyny zaniedban i opie-
szatosci, oddziatywa¢. Wpltywem osobistym, zywem sto-
wem, otwiera¢ oczy na dobrodziejstwa, ptyngce od
wielkiego stotu oSwiaty, a dopiero po wyczerpaniu
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wszelkich $rodkéw — ucieka¢ sie do ostatecznos$ci —
do kary. Kazdy wysitek tu pozadany: w jednym wy-

padku rozmowa z poszczeg6lnemi jednostkami, w innym
—omowienie sprawy na zebraniu rodzicie'skiem.

Dziecko w dobie obecnej w bardzo licznych
rodzinach jest pozostawione samo sobie. Szkota tu
niewystarczy. Dzieckiem rodzina musi sie intereso-

waé, musi wspoltdziataé ze szkota. Bardzo liczne sg
wypadki, gdy nauczyciel dla swej pracy wychowawczej
nie znajduje zrozumienia, a co gorsze! bardzo czesto spo-
tyka sie z zorganizowanym oporem rodziny; to przeciw-
dziatanie wyraza sie r6znie, — w krytyce zarza-
dzern nauczyciela, w ostabianiu jego powagi, szerze-
niu niecheci do nauczyciela i szkolty. Im wieksza
ciemnota ogdtu czy jednostki, tern potworniejsza for-
ma przeciwdziatania. A rownocze$nie — im mniejsza
szkota, tern autorytet nauczyciela jest bardziej osobi-
sty; niema tu oparcia o kolegjum, niema tu rady pe-
dagogicznej, niekiedy niema grona nauczycielskiego,—
jest jedna osoba do wypetnienia wielkiego odpowie-
dzialnego obowigzku pracy nad gromadg. W tern wiel-
kiem osamotnieniu nauczyciela role rady pedagogicz-
nej, role kolegjum, powotanego do wspoOtpracy i odpo-
wiedzialnos$ci, zastapi przedewszystkiem opieka szkolna.
Tu nauczyciel moze sie spotkaé z wlasciwg oceng
swego postepowania, tu moze ustyszeé¢ osad swego
zarzadzenia, ale tutaj winiem znaleZz¢ oparcie dla swego
stusznego stanowiska. W opiece szkolnej nauczyciel
winien znalez¢ wyprébowanego doradce i przyjaciela,
ktéry jednostki nie pozostawi losowi, ale okaze pomoc.
Jesli cztowiek w wieku zupetnie dojrzatym szuka
w pracy swej pomocy, szuka moralnego oparcia o lu-
dzi, ktérych mysl zaprzatnieta jest ookrewnemi zainte-
resowaniami, a serce rytmicznie uderza z jego sercem,
to jakze bardziej tego wspotdziatania oczekuje nauczy-
ciel mtody, ktéry wuczyé sie musi wszystkiego —
i praktycznie swego zawodu, i otoczenia, i znajomosci
ludzi, jednem stowem wielkiej sztuki zycia. Zakres
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pracy opieki w tej dziedzinie jest niezmiernie obszerny.

Opieka, umocniwszy stanowisko nauczyciela, znaj-
dzie wiasciwy klucz porozumienia z rodzing, a co wa-
zniejsze wysunie wspolnie z nauczycielem poglad, ze
rodzina winna czuwa¢ nad dzieckiem pozg szkots, po-
dejmie problem odpowiedzialnosci za dziecko poza
szkola, a jeSli potrzeba, — opieke te samodzielnie
zorganizuje. Bedzie czuwata nad rozrywkami dziecka.
Bedzie pomocna nauczycielowi, gdy te rozrywki orga-
nizuje; bedzie zachecata rodzicow do zapoznania sie
z ta dziedzing pracy pozaszkolnej nauczyciela, bedzie
uczyta rodziny wiasciwej oceny tych wysitkéw. Usta-
wy natozyly na Opieke trojakie zadanie: pieczy nad
gospodarka szkoty, tgczno$¢ pomiedzy szkotg i rodzi-
cami, opieke nad dzieckiem.

Zycie podjeto do chwili obecnej pierwsze zada-
nie: zadanie bardzo istotne, ale catkowicie materjalne!
Ztozyty sie na to dwie przyczyny: bieda nasza, ktéra
bez funduszéw kaze wznosi¢ wielki gmach os$wiaty
i wymaga od ludzi, aby zapewnili w pierwszym rzedzie
szkole dach nad gtowa i ogrzang izbe podczas dni
zimy, pozatem skiada sie na to nasze zaniedbanie,
skoro w gre wchodzi $wiadome podejmowanie zagad-
niern wychowawczych.

Ta sprawa oczekuje na podjecie.

Opieka szkolna nie moze ograniczy¢ sie tylko
do jednego zagadnienia. Winna przedewszystkiem za-
ja¢ sie pozastatemi dwiema sprawami, ktérych domaga
sie zycie, jeSli chcemy je wyprowadzi¢ z chaosu i bez-
mys$Inosci.

Sprawy wychowawcze nalezy postawi¢ przed
opiekg szkolng niezaleznie od tego, czy obecne usta-
wy jeszcze dtuzej sie utrzymajg, czy tez ulegng w naj-
blizszym okresie zmianom. Opieka szkolna jako naj-
nizszy organ samorzadu zawsze pozostanie, a sprawy
wychowawcze bede moralng trescig jego powotania.

Chetm. Wiktor Ambroziewicz.

VW donioste] sprawie.

Zyjemy w epoce niestatych form spotecznych
i politycznych. Katastrofa wielkiej wojny nietylko przeo-
rata granice panstw i narodéw, nietylko wywotata
nowe problemy narodowosciowe, ale wstrzgsneta gwat-
townie tern wszystkiem, co stanowito t. zw. wiez spo-
teczng, co byto jej trescig wewnetrzna.

Oblicze duchowe ludzkosci tak na poz6r wyrazne
do niedawna i nieskomplikowane pali¢ sie poczyna
ogniami niepojetemi dla wielu, zdradza niespokojnos¢
i niewiedzie¢ w jakie jutro przeoblecze sie formy.
Tempo zycia bije jakiem§ tetnem zawrotnem, stawiajac
nieomal kazdy dzien przed nowemi zagadnieniami.

Gdzie$ w gtebiach rodzag sie nowe ksztalty zycia, od-
mienne od tych, w ktérych my wsp6tczesni bytujemy;
idziemy ku jakiej$ wielkiej przebudowie nie tylko
form, ale i zasad, ktore jeszcze wczoraj dogmatem
byty.

Narody i panstwa sg Swiadome tej koniecznosci
nadchodzacego jutra, zdajg sobie sprawe, ze potega
i sita ich zbudowane beda na innych zupetnie warto-
$ciach, nizeli te, ktore dotad byty ich istothem two-
rzywem. Zrozumiatg jest tedy rzeczg, ze nie chcg one
by¢ tylko podatng gleba, przez ktérg przejdzie phug
nowych dni, ale sta¢ sie chcag czynnikiem wsp6éttwor-
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czym. O tem za$, jakg bedzie wartosé tych wszystkich
materyj, z ktérych wykuwaé sie bedzie przyszto$é, sta-
nowi¢ bedzie stopien kultury narotéw i panstw, po-
wszechno$¢é obcowania z jej przejawami. O catoksztat-
cie bowiem kultury nie stanowi |i tylko jaka$ na-
wierzchnia warstwa, ulegajgca zresztg zmianom, ale
miara przenikania kultury do pokitadow jak najgteb-
szych. Kultura za$ wszelka jest wyktadnikiem i wy-
kwitem oS$wiaty, ktéra im jest powszechniejszg, im
bardziej staje sie konieczno$cig wszystkich, tem wy-
zej stoi dany nardéd, tem rola jego wsrdd innych na-
rodow jest wieksza i donioSlejsza. Sg to zreszta
prawdy zupeinie jasne i nie potrzebujace uzasa-
dnienia.

We wszystkich panstwach europejskich, nie wy-
taczajagc  Rosji  Sowieckiej, troska o powszechno$¢
oSwiaty jest jednem z pryncypalnych zadan rzadu, jest
przedmiotem opieki moralnej i materjalnej. U nas
w Polsce, tak $cisle zwigzanej z Zachodem, o ttk wy-
bujatym intelektualizmie, ale z drugiej strony o ta-
kim przerazajacym procencie analfabetéw, w Polsce,
w ktérej tak wielu potrzeba ludzi przygotowanych do
czynnego udziatu w zyciu spotecznem, samorzgdowem,
zawodowem i gospodarczem,—troska Panstwa o oSwie-
cenie mas, o to, co sie powszechnie nazywa oS$wiatg
pozaszkolng, jest ponad wszelki wyraz zupetnie nie-
wystarczajaca.

Podkres$li¢ tu trzeba, ze analfabetyzm nie pole-
ga tylko na nieumiejetnosci czytania i pisania, ale
takze na ustosunkowaniu sie do rzetelnych zdobyczy
kulturalnych.

Mozna najlepiej umie¢ czytaé i pisa¢, a zy¢ w mro-
kach i w najgtebszem zacofaniu. A ilez krzywd du-
chowych i kulturalnych wyrzadzity nam w tym Kie-
runku zabory, ilez trzeba bedzie jeszcze witozy¢ ener-
gji i sity, by rozdarte do niedawna dzielnice duchowo
scali¢ i przetopi¢ w jedng ,bryle, co w gromach nie
peknie”!

Nasz budzet odwiaty pozaszkolnej w stosunku do
ogromnych potrzeb i w poréwnaniu z innemi panstwa-
mi byt zawsze znikomo maty, a od roku 1923 stat sie
raczej budzetem zapomogowym nizeli dajagcym pod-
stawe do jakiejkolwiek racjonalnej pracy w tym Kkie-
runku. Nie tylko rzad przestal sie niemi interesowac,
ale i samorzady w jakiej$ zapamietatej pasji skresSlajg
i okrawujg sumy na oSwiate pozaszkolna.

W przeSwiadczeniu, ze ten stan pod zadnym wa-
runkiem dtuzej utrzymanym by¢ nie moze, ze zaga-
dnienie os$wiaty pozaszkolnej musi sie sta¢ jednem
Z czotowych, Komisja OsSwiatowa Zwigzku Naprawy
Rzeczypospolitej zwotata na dzien 27 lutego r. b. po-
siedzenie z udziatem delegatow Komisyj Prowincjo-
nalnych. Po wystuchaniu referatow, jakie wygtosili de-
legaci z Wilna, Biategostoku, Lublina, Gérnego Slaska
i Warszawy, oraz po przeprowadzeniu zasadniczej
dyskusji zebrani powzieli nastepujgce uchwaty:
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I.  Komisja OS$wiatowa, stojac zasadniczo na
gruncie, ze dziedzina o$wiaty pozaszkolnej winna by¢
prowadzona przez instytucje samorzadowe i spoteczne,
obowigzek za$§ PafAstwa w tym zakresie winien by¢
sprowadzony do nadzoru i koordynowania usitowan
spotecznych, stwierdza, ze w obecnem potozeniu pan-
stwowem i spotecznem Polski udziat Ministerstwa W.
R. i O. P. w pracach oSwiaty pozaszkolnej nie odpo-
wiada potrzebom i znaczeniu tej dziedziny tak donio-
stej dla naszego zycia i przysztosci i uwaza za ko-
nieczne przynajmniej przywrécenie stanu pod tym
wzgledem z przed roku 1923.

Il. Za jedna z najpilniejszych potrzeb w tej dzie-
dzinie Komisja uwaza utworzenie przy wszystkich ku-
ratorjach referatdbw oswiaty pozaszkolnej i powotanie
na te stanowiska oSwiatowcéw, biorgcych czynny udziat
w zyciu spotecznem.

Ill. Na terenie powiatow konieczne jest powoty-
wanie instruktorow oswiaty pozaszkolnej przy sejmi-
kach z pos$rod nauczycieli, nadajgcych sie do tej pra-
cy przez udzielanie im urlopéw ptatnych.

IV. Ze wzgledu na interesy Panstwa i ludnosci,
Komisja uznaje za jedno z najpilniejszych zadan likwi-
dacje analfabetyzmu. W tych dzielnicach, gdzie anal-
fabeci stanowig duzy odsetek ludnosci, a wiec prze-
dewszystkiem w wojewodztwach wschodnich, zacho-
dzi potrzeba wprowadzenia przez Panstwo powszech-
nego nauczania od lat 14 do 18. W tym celu nalezy
utozy¢ sie¢ kurs6w poczatkowych i przygotowa¢ do
tej pracy nauczycielstwo.

V. Komisja USwiatowa uznaje za rzecz bardzo
korzystng dla rozwoju o$Swiaty pozaszkolnej zaintere-
sowanie tg sprawa czynnikéw administracyjnych i na-
wigzanie porozumienia w tym zakresie miedzy Mini-

stwem W. R. i O. P. a Ministerstwem Spraw Wew-
netrznych.
VI. Komisja zwraca uwage na brak rejestracji

pracy o$wiatowej w Rzeczypospolitej, czego winno
dokonaé w czasie jaknajszybszym Ministerstwo W. R.
i O. P.

VII. Poza powyzszymi wnioskami, ktére oma-
wiajg pewne dorazne prace i posuniecia, Komisja
OsSwiatowa zwraca uwage na konieczno$¢ opracowa-
nia ustawy o oswiacie pozaszkolnej jak rowniez odpo-
wiednie postawienie tego zagadnienia w przysziej
ustawie samorzgdowej.

Powyzsze wnioski zostaty ztozone przez delega-
cje Panu Ministrowi Wyznan Religijnych i OS$wiece-
nia Publicznego.

Sadzimy, ze ta sprawa, ktéra posiada tak donio-
ste znaczenie dla zycia Panstwa i narodu, nie powin-
na zej$¢ juz z porzadku dziennego ani u Wtadz Szkol-
nych, ani w organizacjach spoteczno-o$wiatowych.

ARTUR KOPACZ.
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Na marginesie prasy codziennej.

Z dyskusji o szkole i jej celach.

Znamiennem a ciekawem zjawiskiem ostatnich
niemal tygodni jest dyskusja, jakg podjeta prasa co-
dzienna i perjodyczna na temat wspdiczesnej szkoty
polskiej. Przyczyn tego zywego zainteresowania zaga-
dnieniami pierwszorzednej wagi poszukiwa¢ nalezy
przedewszystkiem w bedacej obecnie na etapie roz-
wazan sprawy przysztego ustroju szkolnego i tych
wszystkich enuncjacyj, ktore sie tgcznie z tg sprawag
w prasie pojawity. Pozadang wydaje sie nam rzecza,
rozpoczaC probe segregowania tych rozmaitych gto-
sow, ktore nie tylko zajmujg sie ustrojem przysziej
szkoty pod wzgledem takiego lub innego ustosunko-
wania sie szkoty powszechnej do Sredniej, ale starajg
sie wnikng¢ w jej tres¢ istotng, w jej zatozenia i cele.

Hasto do goracej dyskusji daty poniekad sfery
uniwersyteckie, a mianowicie wystgpienie profesora
Uniwersytetu Warszawskiego dr. Wiadystawa Witwi-
ckiego, ktéry w Ne 180 ,Gtosu Prawdy” (tygodnika)
z dnia 12 lutego r. b. umiesScit artykut p. t. ,,Mlodziez
i nauka” jako odpowiedZ na ankiete ,Kota Warszaw-
skiego Stowarzyszenia Dyrektorow Polskich Szkot
Srednich Panstwowych” w sprawie przygotowania
uczniow szkot Srednich do studjow uniwersyteckich.

Zdaniem prof. Witwickiego przygotowanie uczniéw
szkot srednich do studj 5w uniwersyteckich jest ,na-
0ogo6t niedostateczne”, a to ,zarbwno w zakresie wie-
dzy pozytywnej, jak pod wzgledem wyksztatcenia for-
malnego, jako tez ze wzgledu na brak wprawy w sa-
modzielnem uczeniu sie czegokolwiek”. Przyczyna
tego stanu widzi profesor Witwicki nie tylko w ,po-
mylonych programach szkolnych”, w chaosie ,,wycho-
wania wojennego i powojennego”, w braku ,ukwalifi-
kowanych sit nauczycielskich” i referencjach, ,ktore
w wielu w wypadkach zastepujg kwalifikacje do nau-
czania w szkole S$redniej” ale przedewszystkiem
w braku ,szkot panstwowych”, ktérych miejsce zajat
»prywatny przemyst wychowawczy”. Narzeka na ,ttu-
my napeiniajgce sale wyktadowe", wéréd ktoérych mato
jest takich, ,dla ktérych zagadnienia naukowe sg zy-
wemi zagadnieniami, ktéreby sie niemi interesowaty
bez przymusu z zewnatrz, poza godzinami posiedzen
seminaryjnych i przygotowaniem referatow, dla wia-

snej, szczerej ciekawosci, z wiasnej, spontanicznej
potrzeby”.

Poglady swoje uzasadniat profesor Witwicki na
zjezdzie dyrektoréw szkét Srednich w Warszawie

w dniach 19 i 20 lutego r. b., ktére byly opinjg sfer
uniwersyteckich w kraju, a do ktérych przytgczyt sie
i dyrektor Duchowicz ze Lwowa.

Na zarzuty profesora Witwickiego dotyczace
szkolnictwa prywatnego odpowiedziato ,,Koto Dyrekto-
row Szkoét Srednich Meskich Spotecznych i Prywat-
nych oraz Przetozonych Szk6t Zenskich Spotecznych

i Prywatnych”. (,,Gtos Prawdy” — tygodnik — Ne 183
z dnia 5 marca r. b). ,Koto” zatozyto ,protest prze-
ciw nieuzasadnionej i lekkomys$inej ocenie szkét pry-
watnych, Swiadczacej o zupetnej nieznajomosci szkol-
nictwa prywatnego przynajmniej w bylym zaborze rosyj-
skim”, stwierdzajgc, ze ,poszczegOllne fakty zbyt han-
dlowego prowadzenia szkét prywatnych przez niektd-
re jednostki nie upowazniaja do wygtaszania sadow
uog6lniajacych i do potepienia catego szkolnictwa pry-
watnego”.

I kiedy ws$réd pedagogéw i niepedagogow dy-
skutowano o braku pozytywnych wiadomosci u na-
szej miodziezy szkét Srednich i kto i w jakim stopniu
za to wine ponosi, wysunieto kwestje inng a miano-
wicie jakie sg

podstawy wychowania w szkole.

Pan Jan Mazur w ,Epoce” z dnia 23 lutego
r. b., Ns 53 dochodzi do przekonania, ze poza rewi-
zjg programow szkolnych, poza zagadnieniem takiego
lub innego typu szkolnego trzeba ,poddaé rewizji
i podstawy same oddziatywania wychowawczego
w szkole”, poniewaz ,dany typ organizacji szkolnej
prowadzi¢ ma nietylko do wyszkolenia sprawnosci
umystowej w pewnym zakre$lonym Kierunku wiedzy
w odniesieniu do warto$ciowania nabytej umiejetnosci
w zyciu, lecz takze ma daé wychowancom inicjatywe
do zycia obywatelskiego i zaprawi¢ ich do tych kar-
dynalnych cnét i zalet, jakich domaga sie organizacja
spoteczna”. Pan Mazur istote zagadnienia widzi nie
w przeprowadzeniu reformy szkolnictwa, ale w rozwia-
zaniu problematu wychowawczego, ktory ,staje sie
postulatem kategorycznym, majgcym przetworzy¢ typ
dotychczasowego Polaka”.

Ten sam temat podejmuje p. Gabrjela Balicka
w ,Mysli Narodowej” z dnia 15 lutego r. b. Ns 5.
»,O programie wychowawczym, o jakim$ jednolitym
systemie wychowawczym w naszem szkolnictwie mowy
dotagd niema” — pisze p. Balicka, — poniewaz nasze
witadze szkolne zajete sg okdlnikami ,w sprawach
formalnych. Tyle okdInikéw, ze naprawde, gdyby o po-
towe mniej ich pisano, a zajeto sie sprawami wycho-
wania, wygotowaniem jednolitego systemu wychowaw-

czego, bytoby to o wiele istotniejszg i wazniejszg
pracg dla przysztosci”.
Ciekawg dyskusje o wychowaniu zainicjowat

krakowski oddziat ,,Union catholique d’etudes interna-
tionales”, ktéry pod przewodnictwem prof. Michata
Rostworowskiego powotat do zycia Komitet dla omo-
wienia sprawy reformy szkolnej. Do komitetu poza
prof. Rostworowskim naleza profesorowie-. W} Jawor-
ski, Brzezinski, K. Kumaniecki, St. Kutrzeba, Ks. Mi-
chalski, Dr. Hanuszak, Dr. WA Filipczyk, F. Potocki,
Dr. St. Serwin i p. Wk Sienko. Dyskusje rozpoczyna
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prof. Wiadystaw Jaworski w Krakowskim ,,Czasie”
(z dnia 3 marca r. b. Ne 50). Rozwazanie swoje roz-
poczyna p. Jaworski od problemu etycznego, ktorego
rozwigzanie widzi w ,moralnosci absolutnej”, wynika-
jacej z religji. ,,Obojetnos$¢, zanik lub wrogi stosunek
do religji tworzy moralnosci relatywistyczne, Kktore
z rzeczywistag moralnoscig nie maja nic wspdlnego”.
»Religijnos¢ jest wyptywem troski, ale wychowanie
i wyksztatcenie moga usuwac zapory, nie pozwalajace
na objawienie sie jej w zyciu”. Wielkg przeszkodg do
tak pojetego wychowania jest zdaniem prof. Jawor-
skiego ,wyksztatcenie oparte wytgcznie na mysleniu”,
poniewaz ,wiedzie do naukowego konfliktu z religja.
W konflikcie tym ta ostatnia ulega”. ,Na czemze
wiec polega¢ winno wyksztatcenie? Na odebraniu he-
gemonji mysleniu racjonalistycznemu. Nalezy uczy¢
mysle¢ uniwersalistycznie, to jest cato$ciami, nie ato-
mami, mysleé¢ ideami, nie abstrakcjami, nalezy zgo-
dzi¢ sie, ze sg opr6cz rozumu inne jeszcze Zzrbdia
poznania, ale co wiecej, ze ,poznanie” nie jest spo-
sobem ujecia $wiata i rozwigzania tego problemu,
ktorym jest sam cztowiek". ,Problem wspo6tczesnego
ksztatcenia polega wiec na wybraniu takiego mate-
rjatu ksztatcgcego, na ktéorymby mozna uczy¢ mysleé
catosciami, ideami, na ktdrymby mozna uczy¢ ujmowac
Swiat i uczy¢ ,przezywac zycie” mitoscia”.

Prof. Stanistaw Kutzeba, chce takiego wychowa-
nia i wyksztatcenia miodziezy, ktéreby wychowywato
mtodziez na obywateli. Takie wyksztatcenie ,musi,
jesli ma wydaé rezultaty, przenikaé¢ catg nauke szkol-
ng, we wszystkich przedmiotach (cho¢ oczywista
w roznym stopniu) rozpoczyna¢ sie juz w Kklasach
najnizszych, budowaé¢ najpierw na czynnikach emocjo-
nalnych, za$ dopiero p6zniej zwraca¢ sie do czynni-
kéw rozumowych”
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Prof. Kazimierz Kumaniecki zastanawiajgc sie
(»,Czas” z dnia 11 marca r. b.) ,,nad zagadnieniami,
zwigzanemi z moralnem odrodzeniem polskiego na-
rodu” podejmuje zagadnienie rzucone przez prof. Ja-
worskiego o0 znaczeniu etyki, a wiec religji w wycho-
waniu cztowieka. Stwierdziwszy, ze ,nie mozna prze-
oczy¢ tego, ze racjonalizm i $wiatopoglad materjali-
styczny nie pozostaty bez wplywu" wyjasnia ,ze re-
ligja szta od zwyciestwa do zwyciestwa nie sitg rozu-
mowania, ale potegg rozpalonego wuczucia. Z tego
i Zrédta szta moc, ktéra wiodta ludzko$¢ po lepszych
drogach iuczyta jg ofiarnosci!. Wiec nie ,,dogmatyczne
rozwazania”, ktore ,sg za trudne” winny stanowi¢ pod-
stawe nauki religji w szkole, a tym samem etyki ale
przedewszystkiem przy nauce ,pamietaé nalezy o tern,
ze do inteligentnych umystéw mozna skutecznie prze-
mawia¢ tylko w sposéb odpowiadajgcy dzisiejszemu
stanowi kultury”. ,,Nalezy jasno sobie zdawac sprawe—
pisze prof. Kumaniecki — z tego, ze nauka religji —
choéby najlepiej udzielana — sama jeszcze nie wy-
starczy. Cato$¢ nauczania musi stanowi¢ pod wzgle-
dem etycznym jednolity organizm”. ,O moralne zdo-
bycie miodej duszy musi zabiegaé cata szkota; winna
w tej duszy budzié¢ tak potezne umitowanie ideatu,
by w po6zniejszych latach intelekt zawracat jg bez-
wiednie ku stuzbie ideatowi ukochanemu za mitodu.
Element etyczny musi przenikng¢ cate nauczanie. Dzi$
walczy sie u nas zawziecie o reforme szkoly, a czyz
nie istotniejszg i wazniejszg jest jej tresc¢?”

Nie wdajac sie w krytyczng ocene zarejestrowa-
nych tu pogladéw, stwierdzamy z zadowoleniem, ze
zagadnienia wychowawcze wybijajg sie coraz bar-
dziej na czoto zagadnien szkolnych, ze poczyna sie
utrwala¢ przekonanie, iz przebudowe naszego szkol-
nictwa rozpoczg¢ nalezy od ustalenia podstaw i ce-
léw wychowawczych. W-

Zjazd dyrektorow gimnazjow panstwowych.

Dnia 19 i 20 lutego r. b. odbyt sie w Warsza-
wie dwudniowy zjazd dyrektordw panstwowych szkot
Srednich, zorganizowany przez Stowarzyszenie dyrek-
torbw. Na zjazd przybyli delegaci K&t Stowarzy-
szenia ze wszystkich dzielnic w liczbie 64 delegatéw.
Ws$réd bardzo licznych gosci  byli obecni: p. mi-
nister W. R. i O. P. dr. Dobrucki, dyrektorzy depar-
tamentdw Ministerstwa pp. Ztobicki i Zagérowski, ku-
ratorzy szkolni okregu warszawskiego i lubelskiego,
przedstawiciele okregéw poznarnskiego, pomorskiego,
$laskiego, wizytatorzy z innych kuratorjéw, rektorzy
wyzszych uczelni, profesorowie naszych uniwersytetéw,
postowie sejmowi, cztonkowie komisji oSwiatowej oraz
przedstawiciele zrzeszen rodzicielskich.

Obradom przewodniczg! prezes Zarzadu Gidéwne-
go Stowarzyszenia Dyrektordw, dyr. Wt Gatecki.

Na porzagdku obrad w pierwszym dniu byta spra-
wa, dotyczaca poziomu wyksztatcenia dzisiejszych
maturzystow szkdt srednich. W tym punkcie wygto-
szono nastepujgce referaty:

a) referat z ramienia Uniwersytetu Warszawskie-
go prof. Witwicki,

b) referat z ramienia Stowarzyszenia—dr. Jawor-'
ski, przedstawiciel Kota Krakowskiego,

¢) wynik ankiety, zarzadzonej przez kola war-
szawskie i lwowskie ws$rod profesoréw wyzszych uczel-
ni—dyr. Juraszynski i dyr. Duchowicz.

Ze wszystkich przemoéwien ptyngt poglad pesy-
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mistyczny na obecny poziom maturzystow; przedstawi-
ciel uniwersytetu warszawskiego prof. Witwicki rozto-
czyt obraz stanu obecnego, nie szczedzac barw
mocnych przewaznie. Uderzano tutaj w programy
szkolne, ktdre jakoby catkowicie nie sg przydatne,
w braki stanu nauczycielskiego, w niedostateczne
egzekwowanie wiedzy w szkole i t. p. Poglad opiera-
no na ankietach.

A jednak te wnioski wyprowadzono— wnioski
bezwzgledne i ostateczne: szkota srednia zta, mtodziez
przychodzi do Uniwersytetéw Zle przygotowana, a przy-
czyng tego jest, ze program szkolny jest nieodpowied-
ni i nauczyciel nie posiada w b. wielu wypadkach wta-
$ciwego przygotowania.

Whnioski negatywne.

Czy jednak ta szkota nie posiada i cech dodatnich*
ktére nalezy podnie$¢ i uratowac, jako rezultat samo-
dzielnej pracy narodu w okresie odrodzenia, nad tern
ankieta sie nie zatrzymywata. Natomiast szukata sprzy-
mierzenca w anegdocie.

Niewatpliwie wiele pogladéw byto stusznych itwar-
cy obecnej szkoty $redniej, opartej na zasadzie szko-
ty pracy, znalezé mogg w opinjach ankietowych wiele
cennego materjatu. Jednak cechy rewelacyjnosci spra-
wozdawcéw (osoby pominiemy) nadaty sprawie znamio-
na sensacyjnosci, co nie wptywa na pogiebienie poziomu
dyskusyjnego, a kopie wilcze doly, w ktdre ‘wpada
niedoSwiadczona opinja publiczna.

Stata sie sprawa zta, a mogta by¢ sprawa dobra.

Wina tu lezy w tej atmosferze, jaka cechuje
wszystkie zagadnienia szkolne w naszem panstwie.

Ten ton pesymistyczny i barwy czarne wywotaty
wsérod niektérych mowcow zupetnie naturalne stowa
obrony. Dyskusja jednak sprawy nie zakonczyta, po-
stawita jag dopiero na porzadku dziennym zycia.

Drugi dzieA obrad rozpoczat sie niespodziewanie
od dyskusji na temat ustroju szkolnictwa. Przygodnym
referentem tej sprawy byt dyr. Ostrowski. W dyskusji
moéwcy zaznaczali swe réznorodne stanowiska: za lub
przeciw jednolitosci ustroju szkolnego.

Uchwat zadnych nie powzieto, podejmujgc wnio-
sek, poruczajacy Zarzadowi Giownemu Stowarzyszenia
zwotania na koniec kwietnia r. b. specjalnego nadzwy-
czajnego zebrania, ktore bedzie catkowicie posSwieco-
ne rozwazaniu jednolito$ci ustroju szkolnictwa.

Pozatem byty na porzadku kwestje sprawozdaw-
cze i organizacyjne Stowarzyszenia.
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Zjazd ten wywotuje szereg uwag, przedewszyst-
kiem jest jaskrawym przykiadem nienormalnych sto-
sunkéw, panujacych w szkolnictwie naszem.

Aczkolwiek Zjazd byt dorocznem zebraniem dy-
rektoréw panstwowych szkdét $rednich, sprawa pozio-
mu abiturjentow tych szkot stata sie punktem wyjscia
dwudniowych obrad, wywotujagc w prasie codziennej
rewelacyjne... tytulty i nagtéwki.

Niezadowolenie ze szkoly naszej wogdle a ze
szkoty Sredniej w szczeg6lnoSci, zniewolito Zarzad
Gtéwny Stowarzyszenia dyrektoréw do postawienia na
porzadku obrad sprawe poziomu umystowego mio-
dziezy, ktéra koriczy obecng szkote. Zwrbocono sie
w tej sprawie z ankietg do profesorow szkdét wyzszych
i uszeregowane wyniki tej ankiety wzieto jako podsta-
we dyskusji.

Rzecz zrozumiata, ze ankieta wypadta dla szko-
ty Sredniej niekorzystnie: odpowiadali na pytanie pro-
fesorowie pod katem swych specjalnosci, stosujac kry-
terja zbyt ptynne, gdy wypadto opiera¢ opinje na po-
rownaniu stanu umystowego miodziezy przed wojng
i w chwili obecnej. Ankieta, podobnie jak wogodle an-
kiety, rzucita zaledwie $wiatto w pewnym ograniczo-
nym zakresie, ale nie upowaznita do “ostatecznych
wnioskow.

Starozytny filozof powiadat: ,,wszystko ptynie”;obec-
ny obserwator uzupetnia: wszystko zwalcza sie. Ta wal-
ka wszystkich przeciw wszystkiemu jest znamieniem
czasu. Nie omineta ona spraw szkolnych i od dwu
lat z kazdym dniem niemal sie wzmaga. Walcza wszyscy
ze sobg nie o idealy wychowawcze, nie o podstawy
i ustrdj szkoty polskiej, o dusze przysztego pokolenia,
—-= lecz zwalczajg sie wzajemnie. Wszyscy sg z siebie
niezadowoleni. Szkota powszechna niezadowolona jest
ze szkoty Sredniej, uniwersytet odmawia szacunku dla
pracy szkoty Ssredniej, szkota $rednia za$ ma duze
pretensje do szkoty powszechnej i do uniwersytetow.
1w tej walce wszystkich przeciw wszystkim—sg prze-
mycane pozory prawd. Zamiast samych prawd, od-
ruchy sg notowane jako dazenia reformatorow.

Dyskusja na zjezdzie dyrektoréw, prowadzona pod
batutg przedstawicieli naszych wyzszych uczelni, ja-
skrawo ujawnita, ze na instrumencie, noszacym miano
osSwiaty, grajg muzykanci przygodni, ze gtéwny muzy-
kant kedy$ sie zapodziat, a instrument, oddawna
niestrojony, coraz falszywiej sie odzywa. V.
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Dyskusja o reformie szkolnictwa.

Niema prawie gazety w Polsce,
zagadnieniem reformy ustroju

ktéraby sie nie zajmo-

wata szkolnego. Zwolennicy

i przeciwnicy reformy przenosza dyskusje swoja z wiecow
i wszelkiego rodzaju zebran na tamy prasy codziennej. Zdaje
sie niekiedy, czytajagc namietne wywody za i przeciw, ze je-

steémy w przededniu jakiego$ plebiscytu, jakiego$ aktu donio-
stego o ktéorym ma zadecydowaé powszechne gtosowanie.

Pr3sa codzienna notujgc gorliwie toczacag sie dyskusje
ustosunkowuje sie do zagadnienia zarznie od tego jaki kieru-
nek polityczny reprezentuje i dlatego moze sprawa przysziego
ustroju szkolnego staje sie coraz bardziej juz nietylko zagad-
nieniem polifycznem, ale miejmy tu odwage powiedzie¢, i par-
tyjnem. Tu tez lezy najwieksze niebezpieczenstwo dla refor-
my szkolnej. Nic tez dziwnego, ze z chwilg, kiedy partie po-
lityczne uczynity z reformy szkolnej pewnego rodzaju odsko-
cznig dla zblizajagcych sie coraz bardziej wyboréw do Sejmu,
ton dyskusji przechodzi czesto do przedwyborczych, wiecowych
zebran. Oto dla przyktadu , kwiatek” wyjety z dyskusji o re-
forme ustroju szkolnego: ,,Black bottom szkolny i - hodowla
burakéw”—taki jest tyful artykutu w 1L Kurjerze Codziennym
z dnia 26 lutego r. b.,, w ktéorym zwalcza sie projekt reformy.
Wedtug autora artykutu ,doktrynerzy z Bagateli przygotowuja
ostateczne zniszczenie szkolnictwa $redniego” W innym znowu
wypadku nazywa sie reforme ,Zamachem na os$wiate i kul-
ture”, ,,szkodliwg utopje” i t. p.

Mato jest artykutéw traktujacych sprawe spokojnie i rze-
czowo. Nawet dyskusjom w krakowskim ,Czasie” ujetym w po-
zornie bezstronne tytut ,,Czy Krakéw jest pizeciw reformie
szkolnej"™ trudno przyzna¢ miare rzeczowa.

Prof. Roman Jamrégiewicz, dat w Iwowskim ,Wieku No-
wym?” caty szereg artykutdw zatytutowanych ,W sprawie ustroju
szkolnego”, ale niestety nie przynosza one nic nowego, ozna-
czaja sie jednak tonem spokojnym i starajacym sie uja¢ spra-
we bezstronnie i bez zadnych uprzedzen.

Dyrektor Wojciech Goérski wydat niedawno broszure pod
tytutem ,Od elementarza do matury”, w ktérej ocenia kry-
tycznie stan dzisiejszego ustawodawstwa szkolnego jak i stan
szkolnictwa samego. Dyrektor Gorski przeciwstawiajac sie rza-
dowym projektom leformy szkolnictwa wysuwa swoje wtasne
projekty. Zdaniem p. Gorskiego nalezy w szkolnictwie pow-
szechnem dazy¢ przedewszystkiem do podniesienia poziomu

nauki w najnizszych oddziatach i uzalezni¢ otwieranie szkot
wyzej zorganizowanych od podniesienia wartosci szkot pow-
szechnych wogéle. Dopiero potem mozna bedzie przejs¢ do

szkolnictwa powszechnego 7-letniego,

Dyrektor Gorsti przyznaje, iz program szko6t $rednich
winien by¢ oparty na programie 7-klasowej szkoty powszech-
nej. Przedtem jednak winna by¢ utworzona czteroklasowa szkota
przy gimnazjach i liceach. Szkota taka bytaby wzorem dla
szk6t powszechnych w ich dazeniu do podniesienia ich pozio-
mu naukowego.

O szkolnictwo zawodowe.

Delegacja nauczycieli szkét zawodowych, reprezentujaca
0g6t zrzeszonego nauczycielstwa szk6t zawodowych z catej
Rzeczypospolitej pod przewodnictwem senatora Gaszynskiego
i prof. Woycickiego wreczyta p. ministrowi oswiaty dr. Dobru-
ckiemu memorjat w sprawie organizacji szkolnictwa zawodo-
wego w Polsce,

Memorjat, opracowany na skutek inicjatywy komisji 0$§-
wiatowej przy zarzadzie wojewo6dzkim Partji Pracy w Warsza-
wie, zawiera nastepujgce tezy:

1) reforma obecnego ustroju szkolnictwa w Polsce
nietylko konieczna, lecz i pilna;

2) reforma powinna by¢ oparta na szerokiej podstawie
demokratycznej z uwzglednieniem potrzeb szkolnictwa zawo-
dowego, tak koniecznego dla ekonomicznego rozwoju panstwa
polskiego;

3) obecny staby rozw6j szkolnictwa zawodowego wywo-
tany jest brakiem odpowiedniego ustroju szkolnictwa i wadliwg
organizacjg obecnych szkét zawodowych;

4) reformy obecnego ustroju szkolnictwa nalezy doko-
na¢ bez gwattownych zmian, droga stopniowego dostosowania
obecnego programu do wymagan zycia i zapewnienia jednostkom
zdolnym najwyzszego stopnia wyksztatcenia oraz doskonalenia
sie w zakresie swej specjalnosci;

5) zasadniczo program szkoty $redniej zawodowej po-
winien by¢ w programie petnej szkoty powszechnej najwyzszego
stopnia organizacyjnego, wzglednie na programie odpowiedniej
klasy $redniej szkoty ogdlnoksztatcacej;

6) program szkoty Sredniej zawodowej powinien sktadac
sie z 2-ch zaokraglonych pod wzgledem programowym eyklow
nauczania, podzielonych na wydzialy, z bardziej jednak zréz-
niczkowang specjalizacjg na wyzszym stopniu nauczania, co nie
powinno wytgcza¢ moznoséci tgczenia obu stopni w jeden za-
ktad naukowy o jednolitym programie nauczania;

7) absolwenci $rednich szkét zawodowych winni po od-
byciu praktyki w zawodzie swej specjalnosci otrzymywac tytuty
zawodowe, jak naprz. mistrza lub technika po ukonczeniu gim-
nazjum, technologa po ukonczeniu liceum, uprawniajgce ich
do wykonywania réznych czynnos$ci w zakresie swej specjal-
no$ci w zwigzku z ustawag przemystowag wzglednie budowlang.
Absolwenci za$ instytutéw przemystowych po odbyciu odpo-
wiedniej praktyki w zawodzie swej specjalnos$ci i ztozeniu eg-
zaminu praktycznego powinni otrzymywacé tytuty inzynierow
przemystowych. Tytuly te winna nadawa¢ rada pedagogiczna
tej szkoty, do ktérej absolwent uczeszczat, po zaliczeniu prak-
tyki pozaszkolnej;

8) absolwenci gimnazjum zawodowego powinni mie¢ w
stuzbie cywilnej prawa 2-ej kategorji oraz prawo péttorarocznej
stuzby wojskowej, a takze prawa sktadania egzaminéw selek-
cyjnych do liceum. Absolwenci za$ liceum, oprocz powyzszych
praw w stuzbie wojskowej i cywilnej, powinni posiada¢ prawo
sktadania egzaminéw selekcyjnych do wyzszych szkét akade-
mickich;

9) we wszystkich szkotach zawodowych powinny odby-
waé sie egzaminy wstepne tylko z tych przedmiotéw i w takim
zakresie, jaki ma szczeg6lng warto$¢ dla szkoty, do ktérej
uczen ma przejsc;

10) specjalng opieka
szkolnictwo zawodowe;

nalezy otoczy¢ wyksztatcajgce

11) wszystkie $rednie szkoty techniczne winny podlega¢
bezposrednio ministrowi wyznah religijnych i o$wiecenia pu-
blicznego.

Zjazd delegatéw sekcji nauczycieli szkét zawodowych
uchwalit odnie$¢ sie do minisferjum oSwiaty o podjecie ener-
gicznej akcji, celem realizacji tych postulatéw.

We Lwowie odbyt sie w lutym r. b. pierwszy Zjazd Dy-
rektoréw Panstwowych szkét rzemies$lniczo-przemystowych.
Dr. Zagajewski naczelnik wydziatu szk6t zawodowych w kura-
torjum lIwowskiem przedstawit ogélny stan szkolnictwa
dowego w dobie obecnej.

Zawo-

Obszerny referat o stosunku szkoty zawodowej do prze-
mystu opracowat dyr, Jamroz z Krosna. Sprawe uprawnien
absolwentéw szkot rzemiesiniczo-przemystowych referowat dyr.
inz. Lipa z Tarnopola, za$ znaczenie internatéw (burs) szkolnych
jako czynnikéw wychowawczych i pomocy dla miodziezy szkét
pawodowych poruszyt dyrektor inz. Malherb z Kamionki Stru-
mitowej.
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W dyskusji, jaka wytonita sie nad powyzszemi referatami
Wyczuwato sie pewien chaos w pojeciach o zadaniach szkét
zawodowych. Chaos ten wywotaty nowe programy Ministerstwa
WR. i OP. uktadane bez porozumienia si¢ z najbardziej kom-
petentemi czynnikami, ktére trzymaja i trzymaty reke na pul-
sie szkolnictwa zawodowego.

Po uchwaleniu szeregéw wznioskéw, zmierzajgcych do
przystosowania szkolnictwa zawodowego do obecnych wymagan
przemystu i rekodzieta zamknieto Zjazd.

Wychowanie fizyczne.

W zwigzku z uchwatg Rady Ministréow w sprawie podnie-
sienia wychowania fizycznego w szkotach, Ministerstwo Wyznan
Rei. i OSw. Publ. wydato ostatnio do kuratoréw okregéw szkol-
nych okélnik, zapoczatkowujacy szeroko zakre$long akcje w tym
kierunku. Okoélnik zawiera szereg wytycznych zorganizowania
powyzszej akcji.

Na terenie kazdego okregu szkolnego kierownikiem wy-
chowania fizycznego jest kurator, ktérego organami doradcze-
mi winni by¢: instruktor wychowania fizycznego i wizytator
higjeny szkolnej, ewentualnie inne fachowe czynniki, a opinjo-
dawcg — lekarz-higjenista.

Okélnik podkres$la réwniez wybitng role, jakg winni ode-
graé¢ w tej dziedzinie inspektorowie szkolni w zakresie szkét
powszechnych. Ich obow igzkiem bedzie akcje wychowania fi-
zycznego wszczgé w powiatach i celowo jg prowadzic.

Nastepnie zaznacza okélnik konieczno$é podniesienia
poziomu fachowego personelu wychowawczo-instruktorskiego
oraz wzrostu znaczenia moralnego wychowawcy fizycznego
w radzie pedagogicznej.

Celem pokonania przeszkéd materjalnych, fundusze, ja-
kiemi szkoty na ten cel rozporzadzaja, winny by¢ jak najro-
zumniej wyzyskane. Podkres$liwszy znaczenie czynnika kon-
troli w wychowaniu fizycznem, okélnik poleca otoczy¢ goraca
opieka druzyny harcerskie, mogace stanowi¢ powazng pomoc
w omawianej akcji.

Domy wycieczkowe dla mtodziezy
w woj. Slaskiem.

W woj. Slaskiem, dzieki duzej subwencji, uzyskanej! od
urzedu wojewddzkiego, sprawa urzgdzenia szkolnych domoéw
wycieczkowych dia mtodziezy zwiedzajacej woj. $laskie, najda-
lej posuneta sie naprzod.

Przy woj. komisji turystycznej powstata specjalna sekcja
dla uruchomienia doméw wycieczkowych i kolonji wakacyjnych
dla mtodziezy szkolnej.

Na osfatniem posiedzeniu tej sekcji postanowiono uru-
chomi¢ 8 doméw wycieczkowych w woj. Slaskiem i 2 w woj.
krakowskiem. W woj. $lagskim omawiane domy powstang w Ka-
towicach, Krdélewskiej Hucie, Bielsku, Cieszynie, Bystrej, Wisle,
Istebnej i Jaworzu, za$ w woj. krakowskiem: w Krakowie i Za-
woji pod Babig Goéra.

Wtadze wojskowe przyrzekty kolonjom szkolnym popar-
cie w postaci wypozyczenia im tdzek i kocow, gminy za$ zgo-
dzity sie na uzyczenie budynkéw szkolnych.

Z posiedzenia Kota Lekarzy Szkolnych.

W lutym r. b. odbyto sie w Wilnie posiedzenie Kota Le-
karzy Szkolnych m. Wilna. Na posiedzeniu reprezentowani
byli lekarze szko6t $rednich, zawodowych i lekarze szko6t pow-
szechnych. Koto lekarzy szkolnych w Wilnie ma organizacyjny
kontakt z Centrala Opiek Rodzicielskich przy szkotach $rednich.

W pierwszym rzedzie Sekcji Zdrowia rozchodzi sie o prze-
prowadzenie doraznej kontroli nad warunkami higjeniczno-sa-
nitarnemi w szkotach $rednich, wchodzacych w sktad Centrali.

Po wyczerpujacej dyskusji na ten temat uchwalono za
wskazane wytonienie komisji trzech w skiad ktérej weszliby:
lekarz, architekt i pedagog. Komisja, oczywiscie za wiedzg
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i zezwoleniem Kuratorjum, dokonataby ogledzin szkét $rednich
ze stanowiska higjeny i przedtozytaby odno$ne wnioski.

Byta rowniez mowa o potrzebie statej kontroli higjenicznej
nad warunkami pobytu uczacych sie w szkotach $rednich,

Przedstawiciel sekcji domagat sie w dalszym ciagu da-
nych statystycznych, co do zdrowotno$ci wéréd miodziezy szkét
Srednich oraz prosit o przystgpienie w najrychlejszym czasie
do kwalifikowania mtodziezy, potrzebujacej wyjazdu do sena-
torjum na kolonje lecznicze i wypoczynkowe.

Kolonje letnie Ligi szkolnej przeciwgruzlicznej.

W r. 1926 Liga szkolna przeciwgruzliczna zorganizowata
kolonje letnie dwuch typéw: lecznicze i wychowawczo -zdro-
wotne, obejmujgc w ciggu lata 729 dzieci.

Gtownym celem wychowawczym kolonji byto przyzwy-
czajanie dzieci do pracy nietylko dla siebie, ile dla innych,
a wiec, czy to przez obstugiwanie podczas wydawania positku,
lub sprzatania, czy tez przez niesienie pomocy stabszym i opie-
kowanie si¢ nimi. Wyrazem poprawy zdrowia byt powazny
przyrost na wadze (3 kg), za$ zdrowia moralnego — zneutrali-
zowanie nadmiernej nerwowos$ci u dzieci, pozbycie sie szkod-
liwych natogéw i wieksze panowanie nad soba.

Wszystko wskazuje na potrzebe tworzenia takich kolonij
dla jaknajwiekszej liczby dzieci, szczeg6lnie szkét powszech-
nych. Jedyng przeszkoda w urzeczywistnieniu tego zadania,
jest brak funduszéw. Wprawdzie w r. ub. pobierano optate
w wysokoséci 70 zt. od dziecka, ale nie pokrywata ona zupetnie
kosztéw utrzymania, W tym roku wobec Kkrytycznego stanu
materjalnego, nawet potowa dzieci nie bedzie prawdopodobnie
mogta korzysta¢ z odpoczynku letniego na wsi, jezeli spote-
czenstwo oraz wtadze panstwowe i komunalne nie przyjda Li-
dze z pomocg, a co najwazniejsze, jezeli tej akcji nie poprag
sami zainteresowani, t.j. rodzice.

Zarzad Ligi szkolnej przeciwgruzlicznej zamierza urza-
dzi¢ w tym roku kolonje letnie na 2 sezony kazdg, przedew-
szystkiem w Urlach — dla 300 dzieci, w Mito$nie — dla tyluz.
Skolimowie — dla 400 i, o ile fundusze pozwolg, nad morzem
dla 100—150 dzieci, tacznie wiec dla 1,150 dzieci.

Spotdzielnia mitodziezy.

Staraniem zarzadu szkoty powszechnej Imienia Marji
Magdaleny we Lwowie zatozono ,,Spoétdzielnie Mtodziezy”.

Cel Spoétdzielni jest prosty, jasny i w obecnej chwili bar-
dzo aktualny: da¢ mozno$¢ zarobkowania mitodziezy po ukon-
czeniu szko6t powszechnych, t, j. wystarac¢ sie dla tejze mtodziezy
0 prace i umozliwi¢ jej sprzedaz wyroboéw, aby w ten sposéb
poprawi¢ jej byt materjalny, rozbudzi¢ zamitowanie do pracy
1 zapobiec wytwarzaniu sie bezrobotnej inteligencji.

Niedawno zatozona Spoétdzielnia skupita juz dotad okoto
100 uczenie, ktére pod kierunkiem sit fachowych wykonujg so-
lidnie i tanio zamoéwienia prawie we wszystkich dziatach rob6t
kobiecych.

Spétdzielnia poleca takze dziewczeta do szycia domo-
wego, przyjmuje wyroby do komisowej sprzedazy i posredniczy
w zakupie przyboréw szkolnych i kancelaryjnych, z czego ra-
bat kupiecki przeznaczony jest na kupno materjatéw do szycia.

Nadestane ksigzki:

Naktadem ,Naszej Ksiegarni” Warszawa, Widok 22 uka-
zaly sie nastepujgce wydawnictwa:

Wt. Dawid Inteligencja, wola i, zdolno$¢

576 zt. — 12.
Peter Sandifora Szkolnictwo angielskie przektad prof. Wi,
Gumplowicza z upetnieniem wizytatora Jana Hellmana

do pracy str

str. 193 zt. — 4.50.
Dr. Feliks Kierski — Jan Henryk Pestalozzi dwa tomy zt.—4,
Jadwiga Bornsteinowa — Jak urzadza¢ bibljoteke szkolng i do-
mowa? str 56 zi 1.50.
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Poswiecony popularyzacji wiedzy oraz samoksztatceniu pod

redakcjg JANUSZA JEDRZEJEWICZA.
WYDAWNICTWO @ Q e © ® © 3 © © © © ©
| POWSZECHNEGO UNIWERSYTETU KORESPONDENCYJNEGO © © a
oraz ZWIAZKU POLSKIEGO NAUCZYCIELSTWA SZKOL POWSZECHNYCH.

JEST PISMEM BOGATO 1LUSTROWANEM O WYTWORNYM WYGLADZIE ZEW-
NETRZNYM.

WSPOLPRACOWNICTWO ,WIEDZY I ZYCIA” OBJELI NAJWYBITNIEJSI UCZENI

POLSCY, PROFESOROWIE UNIWERSYTETU | POLITECHNIKI, ORAZ ZNANI
ORGANIZATORZY ZYCIA NARODOWEGO.

ADRES REDAKCJI: ADRES ADMIINISTRACJI:

WARSZAWA, CHMIELNA 33, TEL. 39-86. WARSZAW |, SWIETOKRZYSKA 30, T. 299-49.
CENA pojedynczego numeru 1 zt. 95 g — PRENUMERATA kwartalna 4 zt. 50 gr., pétroczna
9 zt, roczna 18 z. — ZAGRANICA: kwartalnie 6 zi., pdtrocznie 12 zi., rocznie 24 z. W Ame-
ryce rocznie 5 dolarow. Konto czekowe P. K. O. IV 12-492.

Wyszta z druku

] SERJA POCZTOWEK
prof. S Noakowskiego

zawierajgca rysunki z cyklu ,,Polska” i ,Italia fantastica”

wydanie na papierze zwykiym — 250
” ” ” lepszym — 3.20
Do nabycia w Tow. Zachety Sztuk Pieknych, w Warszawie,
w Salonie Sztuki w. p. L. Garlinskiego, Mazowiecka 16
w Tow. Wyd. J. Mortkowicza, Mazowiecka 12.

WYNIK KONKURSU ,JAKI JEST CEL SZKOtLY POWSZECHNEJ 1 SZKOLY
SREDNIEJ” OGLOSZONY ZOSTANIE W NUMERZE NASTEPNYM.

WARUNKI PRENUMERATY: kwartalnie zt. 2, potrocznie zt. 4, rocznie zt. 8, numer pojedynczy 40 gr.

ADRES REDAKCIJI | ADMINISTRACJI: WARSZAWA, NOWY-SWIAT 21, TEL. 258-53.
SKLAD GLOWNY: ,NASZA KSIEGARNIA”, WARSZAWA, WIDOK 22.

Konto czekowe P. K. O. 13,744.
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Drukarnia Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych w Warszawie, Plac Trzech Krzyzy 4-6. Telefon 25-59.



