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UJdybcry dc T7ady miejskiej.

Dzien, 27 Iluty 1902 r. pamietnym bedzie
w dziejach nauczycielstwa Iwowskiego i w dzie-
jach nauczycielstwa galicyjskiego. W dniu tym
weszto wolnym wyborem do Rady miasta, po
raz pierwszy — dwoch nauczycieli: Kornel Ja-
worski, jako reprezentant zawodu nauczycielskiego
i Jan Soleski, kandydat na wiasng reke.

Fakt ten sprawil wrazenie nawet w sferach
nie nauczycielskich — tembardziej, ze pierwszy
wszedt jako kandydat listy miejskiej i list opozy-
cyjnych, drugi za$ wytgcznie jako kandydat z opo-
zycyi, dopisywany na liscie miejskiej przez nau-
czycieli, urzednikéw i innych obywateli.

Trud nauczycielstwa Iwowskiego uwienczony
wiec zostat sukcesem dla wielu nadspodziewanym
— dla nas przewidywanym z gory — boSmy go
naprzod zapowiadali na podstawie obliczenn praw-
dopodobienstwa gtosow, padajgcych zazwyczaj na
liste miejska i listy opozycyjne. Sukces ten bytby
nie tylko w tym przypadku, jak obecnie — ale i
w przypadku zwyciezenia listy miejskiej — ten
sam — gdyz wiekszo$¢ kilkuset gtosdw, jaka
lista miejska mogta ewentualnie zwyciezy¢ listy
opozycyjne — uzyskatby byt drugi kandydat
nauczycielski przez dopisywanie go na liste miej-
ska przez samych nauczycieli, Kktorzy tacznie
z wszystkiemi zaktadami prywatnemi licza okoto
600 gtosow.

Akcya przedwyborcza, ktérg nauczyciele roz-
wineli, jak nigdy przedtem, data nam sposobnosc
odkryé nie jedng strone dodatnia, ale i ujemng

odnos$nie do solidarnosci w szeregach naszych—
ponadto nauczyta nas walczy¢ tak — aby zwy-
ciezyc.

Wielce pocieszajgcym faktem byto to, ze
w akcyi tej szty z nami kolezanki solidarnie
i czynnie. — Znaczng cze$¢ powierzyla nam
swoje petnomocnictwa do glosowania — nadto
kazda w swojej sferze znajomych zjednata dla
naszych kandydatéw przyjaciot. Od wielu lat
po raz pierwszy szliSmy reka w reke - to tez
zwyciesyiiSmy. W calej tej akcyi jeden jedyny
popetniliSmy biad, ktdéry na szczesScie nie wyszedt
nam na zte. Biledem tym byla uchwata zgroma-
dzenia, zadajaca postawiania tylko jednego kan-
dydata, zamiast postawienia trzech, ktérych w sto-
sunku do liczby gtosujgcych w zupetnym bylismy
prawie postawic.

Uchwata ta spowodowala maly rozdzwiegk
w szeregach naszych, i wywotata walke, ktdra
na szczescie nie zaostrzyta sie do tego stopnia,
izby z chwilg ukonczenia wyboru, stosunki nor-
malne ucierpiaty. Dzi$ utozyly sie juz namietno-
§ci, upadly tez miedzy nami wszelkie obozy i
partye; zgoda wrécita na catej linii i powinna
panowa¢ raz na zawsze, boSmy sie przekonali
dowodnie, co ona zdziata¢ moze.

W szczeg6lnosci od wybrancéw naszych,
ktérzy wstgpig do Rady miasta — zgda¢ musimy
zgody — wzajemnego porozumienia sie z sobg
i z nami i wzajemnego wspierania sie w pracy.
Bez tego bowiem nie zdotajg oni pracowac¢ do-
datnio dla szkolnictwa, ani dla dobra miasta.
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Z tem przypomnieniem obowigzku gtéwnego
zyczymy im powodzenia na nowej drodze pracy
obywatelskiej.

W sprawie budowy nowych szljol

we Lwowie.

(C.) Z obrad nad budzetem miejskim na r. 1902,
dowiedzieliSmy sig, ze Rada miejska postanowita
w r. b. przystgpi¢ do budowy nowych gmachow
szkolnych, ktdreby tworzeniu filiatek, stono opta-
canych i nieodpowiednich do celéw szkolnych
raz na zawsze potozyty koniec.

Zamiar ten Rady miasta napetnia nas praw-
dziwg radoscia, gdyz we Lwowie doszto juz do
tego, ze filie szkolne doréwnywujg J3 czesci
ogolnej liczby ubikacyi szkolnych miejskich.
Z obrad nad budzetem dowiedzieliSmy sie réwniez,
ze kwestya budowy szkd6t jest w pierwszym roz-
woju, bo dopiero w czasie tych obrad polecono

komisyi szkolnej, aby rozpatrzyta sie w miescie
za oapowiedniemi plgcami, pod nowe budynki
szkolne, — czyli, ze niema jeszcze pod tym

wzgledem zadnych postanowien, projektow, ani
planéw. Korzystajgc z tego stanu rzeczy, chce-
my z naszej strony przedstawi¢ w tej mierze
projekta, ktére, gdyby wziete byly pod rozwage
i weszty w realizacye, mogtyby kwestye budyn-
kéw szkolnych w naszem miesScie na lat 50 na-

przéd w zupetnosci zaspokoié¢, stan szkolnictwa
podnies¢, a co najwazniejsza, analfabetyzm, te
zmore, cigzacg na stolicy — wyrugowac.

By¢é moze, ze projekta nasze wychodza nieco
po za ramy terazniejszych potrzeb szkolnych
i sity finansowej miasta, — ale to, co projektu-
jemy, nie musi by¢ od razu wykonane, lecz roz-
tozone na szereg lat.

W projektach naszych wychodzimy z zaloze-
nia, ze obecna akcya wznoszenia budynkéw
szkolnych nie moze by¢ dorywcza ani przypadko-
wa, zaradzajaca chwilowej potrzebie, ale nalezy
przystapi¢ do tego z planem dobrze utozonym,
z myslag zwrdécong w jeden cel, t j. stworzenia
w miescie naszem, takich stosunkéw szkolnych,
ktéreby dozwolity przeprowadzi¢ S$cisty przymus
szkolny, a nadto, daty mozno$¢ podniesienia wy-
chowania moralno-religijnego i fizycznego, przez
wprowadzenie instytucyi niezmiernie waznych i po-

trzebnych — a dzi§ nam zbywajacych, t j. klas

poprawczych, szkoty dla miodziezy umystowo
upo$ledzonej, kapieli szkolnych i boisk do re-
kreacyi.

W dotychczasowej robocie na tem polu
trudno dopatrze¢ sie tej nici przewodniej. Budo-
wato sie szkoty, jak chwilowa wymagata potrzeba,
a i tego nie zawsze uwzgledniono, boé wiemy
dobrze, ze wszystkie niemal budynki szkolne
(z wyjatkiem szkoty imienia $w. Marcina), ktore
w ostatnim dziesiecioleciu stanety, grzeszylty od
pierwszej chwili szczuptosciag sal szkolnych, a wiec
nie liczyly sie wcale z istotnym stanem mieszkan-
cOw i to tak dalece, ze juz w nastepnym roku
po wybudowaniu, musiano tworzy¢ dla nich
filie. Co wiecej! Mimo wiozenie w budynki te
krocie pieniedzy, nie ma w mieScie naszem je-
dnego budynku szkolnego, o ktéremby powiedzie¢
mozna, ze jest w zupetnozci do celéw szkotly
dobrze wybudowany. DoS$¢ powiedzieé, ze szkoty
nasze nie majg sal rysunkowych, nie majg auli,

ktérg zastepowaé¢ musi sala gimnastyczna, co ze
wzgledéw hygienicznych nie jest wskazane, nie
majg odpowiednich sal konferencyjnych, sal do

sléjdu, gabinetéw, ani sal rezerwowych dla religii
gr. kat. i mojzeszowej. Stowem nie mamy we
Lwowie budynku szkolnego, ktérymby sie miasto
poszczyci¢ mogto, jako wzorowym — nie z uwa-
gi na Zewnetrzny wyglad, bo pod tym wzgledem
kazda szkota przedstawia sie niemal, jak patac —
ale z uwagi na wewnetrzny rozklad, zasobnos$é
i pojemno$¢ ubikacyj i dobre urzadzenie.

To S$cieSnione pojmowanie potrzeb szkolnych
spowodowato nietylko zastéj i niewygody szkolne
— ale bylo przyczyna, ze miasto od szeregu lat
rujnuje sie na optacanie najmu prywatnych do-
moéw na filie szkolne, w ktérych mtodziez jeszcze
w gorszych przebywa stosunkach wygody i hy-
gieny.

Dlatego pierwszym warunkiem najblizszej
akcyi na tem polu powinna by¢ zasada: budowaé
szkoty pojedyncze, bez zewnetrznych ozdéb, ale
za to obszerne, o takiej liczbie ubikacyj, izby te
na wszystkie potrzeby szkolne, teraz i na przy-
sztos¢ wystarczyly, anadto z takim planem zasa-
dniczym, izby w miare potrzeby mozna, do istnie-
jacego budynku przybudowaé jeszcze czesci
dalsze.
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Rozumie sie, ze zasada taka, nie do kazdego
budynku moze mieé¢ zastosowanie, — gdyz zalezy
to od wielkosci miejsca, jakiem sie wdanej chwili
dysponuje, — ale tam, gdzie zasade te mozna
przeprowadzi¢ — tam jg nalezy stosowac Scisle.

W $rédmiesciu, gdzje przestrzeni mato, tam
wykorzysta¢ jg mozna w inny sposéb — w spo-
s6b wielkomiejski — przez wznoszenie wiekszej
liczby piatr. Takie np. ubikacye, jak: sale rysun-
kowe, sale na religie, sale sléjdu, gabinety rysun-
kowe, fizykalne, sale konferencyjne i t p., moga
zupetnie dobrze pomiesci¢ sie na Il a nawet IV
pietrze budynku szkolnego. A jaka mala réznica
w kosztach budowy dwu a trzy pigtrowego bu-
dynku, wiemy dobrze wszyscy.

Drugim warunkiem powinna by¢ oszczednos$é
wieksza w powierzchni przeznaczonej na kuryta-
rze. Zamiast wygodnych kurytarzy — raczej nie-
chaj bedg wygodne izby szkolne, aby uczynic¢ je
temsamem pojemniejsze w powietrze, a wiec
zdrowsze.

Trzecim  warunkiem
dwodch ubikacyj
nych.

Czwartym za$— mniejsza oszczedno$¢ w prze-
znaczeniu powierzchni na sale gimnastyczng i sza-
tnie, ktére przy salach sg koniecznie potrzebne
i boisko szkolne do rekreacyi.

To sg gtowne warunki odnosnie do wewne-
trznych potrzeb poszczegdlnej szkoty. A teraz
rozpatrzmy stosunki szkolne ze stanowiska potrzeb
ogdlnych. . n)

jest przysposobienie
w suterenach do kapieli szkol-

Wptyw przetozonego na charakter podwhadnego.

(Dr.) Pierwszem i najgtowniejszem zadaniem
cztowieka jest wyrobienie w sobie prawego, szlache-
tnego charakteru. Wiemy, ze charakter ksztatcimy
wychowaniem. Stusznie tez stawiamy wychowanie
wyzej, niz wiedze. Wychowywanie miodziezy wiec
jest czynnos$cig najwazniejszg kazdego spoteczen-
stwa. Wplyw nauczyciela na wychowanie i wyro-
bienie charakteru u miodziezy jest tak' potezny,
ze 0 tern nie ma dwoch zdan. Stad tez wyma-
gania stawiane do nauczyciela sg wielkie — aodno-
$nie do jego charakteru wieksze, niz odnosnie do
wiedzy, bo ksztalci¢ charaktery moze tylko ten,
ktory sam posiada prawy charakter. Charakter
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urabia sie tak w wieku mtodzienczym, jak i w wieku
dojrzalszym a nauczyciel podlega tym samym pra-
wom psychologii, jak i miodziez.

Jezeli wiec nauczyciel kierowac sie musi wzgle-
dem uczniéw swoich zasada: kazdy uczen ré-
wny mi jest - czy bogaty, czy ubogi — czy dobry,
czy zty — dla kazdego mam jednakie serce
to¢ i ta sama zasada obowigzuje przetozonych
wobec podwiadnych. Im wiecej spoteczenstwo po-
siada uczué¢ ludzkosci, im wiecej ma jednostek
z charakterem, tern zycie kazdej jednostki zno-
Sniejsze jest i milsze. Kto wiec wyzej stoi w hie-
rarchii spotecznej ten tern piekniejszy posiadaé
powinien charakter — gdyz stuzy za wzér innym.
Osoby matoduzne spanoszone, msciwe, nienawi-
dzace drugich za $mielsze zdanie lub czyn po-
winny by¢ usuwane ze stanu nauczycielskiego zu-
petnie — gdyz na umoralnienie mas i wyrobienie
charakteru tylko przetozony i nauczyciel z pra-
wym charakterem wptyng¢ moze. Jezeli wiec pod-
wiadni majg mie¢ piekny charakter — musza go
mie¢ i przetozeni — bo obchodzi¢ sie z kim$
wedtug zasad przeciwnych prawemu charakterowi,
a zada¢ od niego aby postepowal inaczej -
sprzeciwia sie psychologii jest wprost bezro-
zumnem. Nauczyciel musi przeto mie¢ prawy cha-
rakter, aby mogt postepowac¢ z miodziezg wedtug
prawidet z nim zgodnych, aby sam byl wzorem
dla mtodziezy aby przyzwyczait jg do zasad
prawych, od ktérychby nigdy w zyciu nie odste-
powata.

A jednak nauczyciel jest cztowiekiem —
jak inni byt, jest i bedzie ustawicznie podlegat
wplywom otoczenia. Jego wychowujg bezustanie
okolicznosci, osoby, z ktéremi obcuje, a przede-
wszystkiem wplyw decydujacy wywieraé moze na
niego przetozony i koledzy. Nie jest to bynajmniej
frazesem, ze ,,od gtowy ryba cuchniell - jest to
prawda i w codziennem zyciu bezustannie potwier-
dzajgca sie. Nie potrzebujemy daleko szukac przy-
ktadow — aby dowie$é, ze ze zmiang o0séb na-
czelnych, zmienia sie tez i kierunek, postepowanie,
zmieniajg sie zasady u podwitadnych. Przetozony
wpiywa stanowczo na zasady podwiadnych. Do
niego stosujg sie oni we wszystkiem, co od niegp
zalezy — przejmujg sie wiecej lub mniej jego
myslg, jego czynem, stowem ulegajg suggestyi jego
mimowoli lub przymusowo — trwale lub chwilo
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wo — z przekonania lub dla pozoru. Pod tym
wptywem przetozonego moze wiec charakter nau-
czyciela uledz zmianom, ktére pozornie nie odbi-

jaja — ale przecie zwolna wnikajg w jestestwo
jego i z czasem przeobrazajg go w Kierunku do-
datnim lub ujemnym — zaleznie od dodatnich lub

ujemnych stron wptywu.

Szczeg6lnie nauczyciele miodzi, bo tych prze-
dewszystkiem mamy na mysli — ktérzy niedawno
tawe szkolng opuscili — ulegajg tym wptywom
calg sita miodej duszy. Pochwata, nagana, wska-
z6wka, zacheta: sprawiedliwa Ilub nie sprawie-
dliwa, wywierajg na nich wrazenie stokroc silniejsze,
niz na ludzi w zawodzie juz obytych — bo tez
ich dusza wrazliwsza, nie zwarzona doswiadcze-
niem zycia. Lgng oni do tych, u ktérych odczuja
serce i prawy charakter, wzoruja sie na nich i na-
Sladujg. Najblizsi koledzy, dyrektor i inspektor
wyciskajg na nich swe pietno tak dalece, ze mozna
0 kazdym z miodych naprzéd wyrokowaé¢ — zna-
jac otoczenie, w jakie go przeznaczenie przeniosto.

Skoro tedy wplyw przetozonych i kolegéw
starszych, jest tak silny na kolegéw miodych —
przeto wszyscy ci  powinni im by¢ wzorem
w kazdym kierunku, tak pod wzgledem obowigz-
kowos$ci — pracy wdalszem ksztatceniu sie, aprze-
,dewszystkiem pod wzgledem charakteru. A wiec
muszg oni przedewszystkiem by¢ sprawiedliwymi,
muszg umie¢ oceni¢ prawdziwg zastuge a cnote
uzna¢, dla btedéw ludzkich by¢ wyrozumiatymi,
wszystko zte nienawidzie¢. Bo jezeliby byto inaczej,
jezeliby sie innemi kierowali zasadami, podchlebcom
dawali przystep do siebie, narzucajacych sie im
madjutantow* darzyli wzgledami i im ulegali, pra-
wdziwg zastuge pomijali — osoby nie mite im
klasyfikowali niesprawiedliwie a osoby mite i ulu-
bione wynosili bez powodéw — jedliby robili
réznice miedzy nauczycielem a nauczycielkg na
korzys$¢ ostatniej — dlatego, ze jest kobietg, a obar-
czali mezczyzn, aby jej ulzy¢ w pracy — otaczali
ja wzgledami wyzszymi, niz mezczyzn, jezeliby da-
wali postuch anonimom, ulegali protekcyi i wpty-
wom roznych oséb itd., wtedy zaufanie do prze-
tozonych i kolegéw zachwiewa sie, w miejsce
szczero$ci wstepuje obtuda i pozér — wolnos¢
mysli i stowa wieznie — przekonania doznajg
gwattu i ukrywajg sie w giebi duszy — mitosé
dla przetozonych i kolegéow ostyga — duch roz-

preza sie. A to, co innem jest na oko, niz w duszy
i sercu — to zwie sie falszem niemoralnoscia,
ktamstwem, ztem — a wiec bezcharakternem.
Jezeli wiec sg wsrod nauczycielstwa jednostki,
ktére nie postepujg podiug zasad prawego cha-
rakteru — wina tego spada na tych, ktérzy majac
sposobnos$¢ i moznos¢ wplywania na nich — nie
wykorzystali wptywu swojego w kierunku dodatnim.
Dopoki kazdy anonim nie zniknie w piecu —
dopdki donosiciela nie bedziemy demaskowali,
dopéki nie ustanie protekcya i wzgledy, dopodki
nie bedzie sprawiedliwosci prawdziwej w wymiarze
pochwat, nagan i awansow przez wiadze przeto-
zone, stowem — dopdki przetozeni: inspektorowie,
dyrektorowie — Rady szkolne i Rady gminne nie
bedg sie kierowatly stusznoscig i rozumnag spra-
wiedliwoscig, a wiec dopdki sami nie bedg prze-

strzegali zasad prawego charakteru — dopOty nie
ma mowy o0 wyksztalceniu tegich charakterdw,
czy to wsérdéd nauczycielstwa — czy wsrdd spote-

czenistwa, dopdlty tez nie bedzie jednosci i mitosci
wszystkich warstw narodu,

Plan szczegotowy
do nauki geometryii rysunku geometrycznego
w szkotach wydziatlowych meskich.

(Opracowany na podstawie planu ogdlnego
i podrecznikéw szkolnych: Mocnik-Haase; Bar-
bisch-Jahne, przepisanych przez c. k. Ministerstwo
oswiaty dla szko6t wydziatowych Austryackich, tu-
dziez na podstawie Vademacum dlaszké4 Srednich).

Cel nauki. Znajomo$¢ wazniejszych form
geometrycznych i ich rysowanie na podstawie rzu-
tow prostokgtnych z uwzglednieniem zastosowania
w zyciu praktycznem iw zawodach przemystowych.

Z uwagi na cel powyzszy, ktory jest celem
korncowym catej nauki geometryi w szkole wy-
dziatowej, najgtdwniejszg wage kias¢ nalezy na
rysunek geometryczny z modelu wszystko inne
za$ uwazac, jako rzeczy przygotowujace do tego
celu. Juz w kl. I. winien rysunek z modelu znalez¢
zastosowanie, a to w formie zdejmowania orna-
mentu z natury do czego wybornie nadajag sie
ptytki kamienne, uzywane do ukladania mozaiko-
wych posadzek. W kl. 1. w 11 kwartale powinien
nastgpi¢ rysunek w rzutach z modelu. W Kl. lIl
réwniez w IV. a najpoézniej w V. miesigcu nauki
nalezy wprowadzi¢ rysunek w (rzutach) przedmio-
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tow z dziedziny przemystu i rzemiost, a wiec z za-
kresu przemystu budowlanego, maszynowego itd.
Klasa I

Plan ogolny przypisuje w tej klasie: nauke o
formach ptaskich; konstrukcye tych form, ich
powiekszanie i zmniejszanie; nauke o kole, eli-
psie, paroboli, owalu i $limacznicy, sporzadzanie
podziatek w stosunku 1:1] 1:5, 1:10, 1:20 i orna-
ment geometr. oparty na figur, umiarowych.

Z powyzszego planu wysnu¢ nalezy naste-
pujacy cel ostateczny dla tej klasy: zdolnos$¢ kon-
struowania kazdej formy ptlaskiej, prostolinijnej,
umiarowej i nieumiarowej, dalej form Kkrzywych;
wyzej podanych — znajomos$¢ gtownych typdw
ornam. geom. — wprawa w uzywaniu grafionu
i narzedzi rysowniczych, zdolno$¢ zmniejszania
i powiekszania form ptaskich, na podstawie po-
dziatki i kata.

Giowny tok nauki przeto w klasie tej skfadac
sie winien z nastepujacych czesci:

. Wiadomosci wstepne.

II. Cwiczenia w rysowaniu geom. ornamentu.

Ill. Nguka o formach ptaskich i ich zmniej-
szenie (powiekszenie).

IV. Ornament geometr. zwiekszony (zmniej-
szony) — jako rysunek z modelu (zdejmowanie
ornam. z kamiennych ptytek mozaikowych).

Rozktad szczegotowy.

Pierwsze po6itrocze.

. Ogdlne wiadomosci wstepne. 1. Wyklad.
Na podstawie szeScianu rozwingé pojecia: bryla,
ptaszczyzna, krawedz (linia), punkt, kat brytowy,
Scienny, pfaski. KrawedZ (linia) prosta, krzywa,
famana, mieszana, koto, elipsa, owal, $limak, pa-
rabola. Kierunek pionowy, poziomy, skosny.

Il. Pierwsze C¢wiczenia grafionem
lornament geometryczny (3 rysunki, z tego
dwa z ornamentem prostolinijnym jeden ornam.
kotowy); rzecz te poprzedza krétki wykiad o
typach ornamentu geometr.

lll. Szczegdtowa nauka o formach ptaskich.
2. Wykiad.

Krawedz, linia, odcinek. Przez jeden punkt da
sie przesung¢ niezliczona liczba prostych; przez
2 punkty da sie przesung¢ tylko jedna prosta;
prosta tgczagca dwa punkty jest najkrotszg odle-
gtosScig tych punktéow; odcinek, oznaczanie od
cinka; odcinki réwne i nierbwne; przenoszenie
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odcinka; mierzenie odcinka; cztery dziatania od-

cinkami. e
3. Wyktad. Koto. Jak powstaje koto;
Srodek kota, Obwod, promien, powierzchnia,

cieciwa, S$rednica, sieczna, styczna, wycinek i od-
cinek koéta.Kota réwne i nieréwne. Przenoszenie
kota.Wykazaé, ze do oznaczenia punktu danego na
ptaszczyznie, potrzebne sg odlegtosci z dwoch
punktéw innych. Oznaczy¢ punkt, ktéry éd dwoch
innych ma réwne lub nie réwne odlegtosci. Luki
rowne i nieréwne, tego samego kota lub kot ré-
wnych. Przepotowienie kota $rednica, podziat kota
na 2 czesSci zapomoca cieciwy (mniejszy tuk zowie
sie tukiem cieciwy). Rowne tuki majg réwne cie-
ciwy i odwrotnie. Przenoszenie tuku. Podziat koéta
na stopnie (360°) minuty (607, i sekundy (60“)-
Katomierz, potkole, kwadranty, sextanty, oktanty.

4. Wyktad. Kat: wierzchotek, ramiona kata,
oznaczanie kata. Kat wklesty, wypukly, ostry, roz-
warty, petlny, poipeiny, prosty. Kazdy kat wklesty
ma po przeciwnej stronie kat wypukly. Mowiac
0 kacie, rozumiemy zawsze kat mniejszy. Dwie
proste, wychodzace z jednego punktu, maja rézne
kierunki — a roznice tych kierunkéw oznacza
wielkos¢ kata, miedzy niemi zawartego. Jezeli obie
tworzg kat potpetny, natenczas maja kierunki
wprost przeciwne; jezeli tworzg kat prosty, tedy
stojg na sobie prostopadle. Konstruowanie linii
prostopadtych. Podziat kata prostego na stopnie,
minuty, sekundy. Kat Srodkowy (centralny) i jego
tuk. Réwnym tukém tego samego kota, odpowia-
daja réwne katy Srodkowe. Kat mierzymy katem
(tukiem). Katomierz - - uzywanie kgtomierza. Dzia-
tania katami: dodawanie katéw, odejmowanie,
mnozenie, dzielenie, Podzial kata prostego na 3
czesci. Konstruowanie kata prostego na podstawie
kata 60°+30'. Konstruowanie katéw o rdznych
stopniach. Katy przylegte (uzupetniajgce) = 180"
Katy wierzchotkowe sg sobie réwne. Katy dopet-
niajgce = 90°.

Rysunek. Czterydziatania kagtami. Konstruo-
wanie kata prostego (na zasadzie 60"-P30°), kata
0 75"—120° — itd. - Podziat kata pdtpetnego
na 3, 4, 6, 8 rownych czesci. Wystawignie ispusz-
czanie linii prostopadtych w réznych punktach
1 na koncu odcinka.

5. Wyklad. Linie rownolegte. Kiedysg
dwie linie réwnolegte. Odlegtos¢ roéwnol. mierzy-
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my prostopadtg. Linie réwnolegte mdga miec
jednakie lub wprost przeciwne kierunki. Przez jeden
punkt da sie tylko jedna réwnolegta poprowadzic.
Dwie proste, z ktérych kazda réwnoleglg jest do
trzeciej, sg miedzy sobg réwnolegte. Dwie pro-
stopadte sg miedzy sobg réwnolegte. Jezeli zdwdch
réownolegtych jedna stoi prostopadle na trzeciej,
tedy i druga stoi na niej prostopadle. Prosta, przeci-
najagca jedng z dwoch rownolegtych, musi przecigé
i druga, skord jg przedtuzymy do6 niej. Katy dwoch
linii, przecinajacych sie nie zmieniaja sie, skoro
jedna z obu linii posuwa sig¢, wzdtuz drugiej do
pierwotnego potozenia swojego réwnolegle. Dwie
linie rownolegte, przeciete trzecig, poprzeczng
(transwersalng), tworzg nastepujace katy: zewne-
trznej wewnetrze; jednostronne i naprzemianlegte,
spetniajace, odpowiadajgce i wierzchotkowe.
E C (C. d. n)

Ey~tende.

Pod powyzszym nagtéwkiem umiescit prof.
Dr. M. Warmski w ,,Stowie polskiem* obszerny
artykut, zwalczajacy rozwielmoznione ,,dyktandol
szkolne. Rzecz cala oparta na psychologicznych
danych, przemawia przekonywujgco do kazdego
umystu, tembardziej do nas, nauczycieli, ktérzy
oddawna juz wypowiedzieli dyktandom wojne.
Poniewaz poprawna pisownia jest wielkiej wagi
dla nauki szkolnej, poniewaz skargi na niedotestwo
ortograficzne u miodziezy nawet dorostej, sg
dos$¢ czeste, aprzyczyne tego kazdy szuka w szkole,
przeto sprawe poruszong przez Dr. M. Warm-
skiego nie chcemy pomija¢ milczeniem, i powta-
rzajac artykut jego w czasopiSmie naszem, roz-

wazymy na podstawie wilasnych doswiadczen
i praktyki w szkotach Iludowych stuszno$é tych
zarzutow.

Po krotkim wstepie, tak pisze autor: do
takich przezytkéw, w rodzaju warkocza u Chin-
czyka, albo guzikéw z tylu surduta u Europej-
czyka,naleza w naszej szkole dyktanda. Dzieci
nasze piszg na poczatku XX. stulecia tak samo
dyktanda, jak je pisali nasi dziadowie w czasie
wszechwtadnego panowania rozgi i ,,sprachzeiche-
néw*“, a moze nawet tak samo, jak je pisano
w trivium i quadnvium. Rzecz ta sama, tylko w na-

szej szkole, nowozytnej wyawansowaly dyktanda

do znaczenia $rodka dydaktycznego dla nauczenia
ortografii.

Czy takie znaczenie miaty od poczatku? Chyba
nie. Kto patrzy na szkoty z perspektywy histo-
rycznej, ten nie moze nie widzie¢, ze te wzgledy
pedagogiczne i dydaktyczne, ktoére od potowy
XIX. w. przeobrazajg powoli, ale zasadniczo pra-
ce szkolng, byly dawnej szkole catkiem obce.
Teorye wielkich pedagogow, ktére sie pojawiaty
w ciggu wiekdw, pozostaty w wielkiej czesci az
do naszych czasdéw tylko teoryami, Kktore
praktyke zycia szkolnego przeobrazaty tylko spo-
radycznie, wyjatkowo, o ile ten lub dw nauczyciel
byt bezposrednim uczniem mistrza-pedagoga. Z po-
kolenia na pokolenie przechodzit w szkole mocg
tradycyi kierunek utylitarny; uczono tego, co u-
wazano w danym czasie za koniecznie potrzebne
i tak, jak sie zdawato najlepiej, by predko dojs¢
do celu.

Tym wzgledom utylitarnym zawdziecza nie-
watpliwie i dyktat swéj poczatek; wszak bytly to
czasy, w ktorych mato kto umiat czytaC i pisaé
i to nawet w tych warstwach spoteczehnstwa, ktore
zajmowaly stanowisko kierownicze. Nietylko kan-
celarye krolewskie lub ksigzece, ale nawet dwory
grafow, komesow i zwyklych rycerzy potrzebo-
waty klerykéw, ktérzy pod nazwg ,,cancellarii
notarii, scribag* zatatwiali korespondencye swych
panéw za dyktatem. Szkota wiec przygotowywata
do tej roli, ¢wiczac swych wychowankéw w tym
kierunku, aby mogli podgzy¢ za dyktandem, pi-
szgc szybko, a przytem czytelnie.

Tymczasem nowozytna szkota przechowata
ten stary Srodek z pietyzmem naprawde rozrze-
whniajacym, tylko ze zmiang stosunkéw wskutek
rozpowszechnienia os$wiaty dorobita mu nowy
cel: dyktat ma stuzy¢é do wyuczenia ortografii. Juz
przynajmniej trzy pokolenia piszg dyktaty w tym
celu, a rownoczes$nie styszy sie coraz gtosniejsze
narzekania, ze miodziez coraz bledniej pisze, ze
coraz czesciej znajduja sie bledy przeciw pisowni
nawet w zadaniach do egzaminu dojrzatosci. Skoro
tak jest, prosta logika musiataby doprowadzi¢ do
whniosku, ze chyba ten S$rodek nie wiedzie do
celu, lub, ze sg jakie$ inne przyczyny, ktore na-
uce pisowni przeszkadzajag. Tymczasem sita kon-
serwatyzmu jest tak wielka, ze role dydaktyczng
dyktanda uwaza sie jako dogmat, a przyczyny
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ztego szuka sie tylko w ztem zastosowaniu $rodka.
Wiec powstaty systematyczne podreczniki dyktanda,
ktére zbierajg przyktady dla pewnych regut w pa-
ragrafy i dyktujg albo poszczegdlne wyrazy z tru-
dng pisownig, albo specyainie zbudowane zdania,
w ktérych te wyrazy przychodza.

Spotykamy tam wiec, jak w magazynie, na
pokaz, stowa pisane przez (6, z, rz, e lub y;)
albo w jezyku niemieckim przez (aa, ee, och, eh,
ih, a, 0, ii) i. t d., czestokro¢ nazwy, ktdrych
uczen nie postyszy wiecej w ciggu catego swego
studyum. W praktyce za$ szkolnej panuje chwiej-
nos$é; raz zechce sie prowadzié¢ te ¢wiczenia syste-
matycznie, wedtug wspomnianych podrecznikdéw
i regut, a wiec zupetnie bez zwigzku z biezaca
robotg szkolnag, to znowu kaze sie uczniow C¢wi-
czy¢ tylko w tym materyale jezykowym, Kktory
mu w biezacej lekturze przychodzi z opuszczeniem
wszystkich nadzwyczajnych wyjatkéw lub rzadko
powtarzajgcych sie wyrazoéw; nauczyciele starsi
przezyli juz kilka takich okreséw, w ktérych badzZ
pierwszg, badz drugg metode szczegOlnie zalecono
tak, iz dzisiaj catkiem nie wiedzg, co naprawde
jest dobre. Mimo tych watpliwosci muszg jednak
ciggle uprawia¢ dyktaty; jeszcze w pierwszej kla-
sie gimnazyalnej nie ma innych ¢wiczen pisemnych
w jezykach, polskim i niemieckim, jak dyktaty,
w drugiej klasie wynoszg przynajmniej potowe
pisemnej czesci nauki, a nikng dopiero w Kklasie
trzeciej, i wtedy dopiero zaczynajg sie narzekania
na niedostateczne przygotowanie uczniébw w or-
tografii, nieustajgce az do klasy GOsmej.

W istocie ortografia w takim jezyku, jak
polski z pisownig fonetyczng, jest stosunkowo
bardzo tatwa; reguta: pisz tak, jak wymawiasz,
wystarcza z bardzo malymi wyjatkami; trudniej-
szg juz jest w jezyku niemieckim raz dlatego, ze
jest obcy, powtére za$, ze brak nam ucha wy-
robionego nasubtelne réznice wymowy niemieckiej.
Najtrudniejsza za$ w takich jezykach, jak angiel-
ski lub francuski, ktére zachowaly pisownie ety-
mologiczng i w ktorych jak powiedziat jakis do-
wcipni$, pisze sie ,kapelusz" a czyta sie ,,czapkall
To tez szczegblnie w szkotach francuskich zaj-
muje nauka ortografii wiele miejsca, a w konhco-
wym egzaminie ze szkd6t ludowych, dla uzyskania
niezbednego wzyciu ,,certificatd’etud.esprimaires-,
dyktat ma znaczenie prawie rozstrzygajace. Roz-
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poczyna sie wiec w ostatnim roku nauki praw-
dziwa tresura dyktatowa, przygotowujgca do egza-
minu.

Nic dziwnego, ze witasnie we Francyi, gdzie
tego rzekomego $rodka dydaktycznego poprostu
naduzywajg, wytonity sie powazne watpliwosci,
czy dyktat naprawde moze by¢ Srodkiem do na-
uczenia ortografih. W r. 1896 ogtosit francuski
pisarz Payot, filozof-pedagog, w Revue universitaire
na ten temat ciekawe studyum, ktore naszem zda-
niem kwestye stanowczo rozwigzuje, a przeto za-
stuguje na blizsze poznanie.

Francuski pedagog wychodzi z tego zatozenia,
ze znajomos$¢ ortografii jest sprawg pamigci a nie
rozumowania. Piszgc dyktat, szuka uczen kazde-
go podyktowanego mu stowa w pamieci; jesli
go tam nie znajdzie, bo stowo przychodzi mu
po raz pierwszy, wtedy probuje rozumowac, ale
tg drogg rzadko kiedy dochodzi do rozwigzania
trudnosci, albowiem naprzdéd .dziecko 10-cio czy
nawet 12-letnie nie jest zdolne do refleksyi ety-
mologicznych, a powtdére w kazdym jezyku sg
stowa, ktdrych etymologia jest wspo6lna a mimo
tego pisownia odmienna. Tak n. p. francuskie:
oreille (ucho) i auriculaire (uszy); albo w nie-
miecki jezyku: die Eltern \die Alteren, Kauffahrer
i Kaffarteischiff. W polskim jezyku wyrazéw mniej
wprawdzie, ale takze ich nie brak (oddech a od-
dycha¢, maz a meski), ale sg zato inne trudnosci,
na ktére nawet dojrzatemu umystowi etymologia
nie pomoze, jak n. p. dobrymi czy dobremi rze-
czami, Spostrzec czy spostrzedz i t. p. We wszyst-
kich tych przypadkach tylko wierna pamie¢ moze
piszagcemu wskaza¢ prawdziwa droge, a jesli ta
nie dopisze, stownik Ilub informacye u drugich.

Z tego wysnuwajg sie dwa konieczne wnioski:

1. ze pewno$¢ poprawnego napisania jest
tylko wtedy, jezeli piszacy wyraz dany ma juz
w pamieci, czyli go zna; jezeli wiec uczen na-

pisze nowy wyraz dobrze, to stalo sie to tylko
przypadkiem i nie jest jego wina, jezeli napisze Zle.
2. Cwiczenia wszystkie, majace na celu utrwa-
lenie ortografii, muszg sie odnie$s¢ do pamieci.
W tym celu przeprowadza autor bardzo sub-
telng analize pamieci w zastosowaniu do usznej
kwestyi. Pamie¢ wyrazéw jest w istocie zjawiskiem
bardzo skomplikowanem i skfada sie wiaSciwie
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z czterech czeSciowych pamieci, odnos$nie do dro-
gi, ktora jakie$ stowo poznaliSmy, a mianowicie:

1. z pamieci stuchowej, (gdy styszymy wyraz
wymowiony przez kogo$ innego);

2. z pamieci mieSniowej, (gdy, wymawiajgc
styszany wyraz, wykonywamy odpowiednie ruchy
migsni organéw mowy);

3. z pamieci wzrokowej, (gdy widzimy wyraz,
napisany na tablicy lub drukowany w ksigzce);

4. z pamieci dotykowej, (gdy sami ten wyraz
napiszemy).

Chcac wiec doktadnie utrwali¢ w pamieci
ucznia pisownie jakiego$ wyrazu, trzeba mu go
naprzéd wyraznie wymowic¢, réwniez wyraznie ka-
za¢ wymowié, napisa¢ na tablicy i kazal prze-
pisa¢; dopiero, gdy te wszystkie cztery czesciowe
pamieci wesprg sie i skojarzg w jedng catos¢
0gblng (oczywiscie przez kilkakrotne powtdrzenie),
mozna liczy¢ na to, ze uczen za kazdym razem
stowo, tak poznane, dobrze napisze.

Poniewaz tedy pisanie wyrazu takag role od-
grywa przy og6lnem zapamietaniu go, przeto
pierwszg troskg nauczyciela powinno by¢, aby
uczen stowo, poraz pierwsze mu przychodzace,
odrazu dobrze napisat. Kazdy pierwszy biad
staje sie precedensem do popetnienia tego samego
btedu po raz wtéry, na mocy tego prawa psy-
chicznego, ze kazde wrazenie pozostawia w prze-
wodach nerwowych i o$rodkach mézgowych $lad,
niby tor wyztobiony, po ktéorym juz ida machi-
nalnie a w konicu catkiem nieSwiadomie i auto-
matycznie wszystkie powtdrzone wrazenia tego
samego rodzaju.

(C. d. n).

Kronika.

Sprawa szkdt wydziatowych w komisyi
budzetowej. Poset baron Elvert przemawiat na
posiedzeniu dnia 29. stycznia br. za zreorgani-
zowaniem szkét wydziatowych i zazadat dla ukoh-
czonych ucznibw wydziatlowych takich samych
praw, ktére przystugujg tym, ktérzy ukonczyli
nizsza szkote,Srednig. RAwniez urgowat w sprawie
ustawy dyscyplinarne;j.

Na posiedzeniu 30. stycznia wezwat poset
Dr. Pergelt wiadze szkolne, aby staraly sie o prze-
ksztatcenie szkot wydziatlowych przez utworzenie
czwartej klasy z odpowiedniem rozszerzeniem za-
kresu nauki. Lezy to juz w interesie mieszkancow
jakotez wiadz wojskowych, aby uczniowie, ktdrzy
ukonczyli czwartg klase wydziatowa, mogli wstapic
do szkoty kadeckiej. Ministerstwo wojny powinno
tez zezwoli¢ im na odbywanie dwuletniej stuzby
wojskowej. Aby te wszystkie zagdania wtadz szkol-
nych mogly odnie$¢ rezultat, radzi mowca zwotac
w tej sprawie ankiete, ktérabysie postarata o szybka
reforme szkdét wydziatowych.

Dwuletnia stuzba wojskowa. Rada szkolna
miejscowa dla XIl. okregu wiedenskiego uchwa-
lita na wniosek p. Trulay, wnie$¢ petycye do
c. k. Ministeryum wojny, aby zezwolito ukonhczo-
nym uczniom szkdt wydziatowych odbywaé dwu-
letnig stuzbe wojskowg, tak, jak to majg zastrze-
zone uczniowie szkoly gosp. winniczej. Nastepnie
uchwalono wezwaé inne wiedenskie Rady szkolne,
aby sie przylgczyty do tej petycyi.

Nie bedzie subwencyi panstwowej. W od-
powiedzi na interpelacye posta Vukowicza i to-
warzyszy w sprawie utrzymywania szkét, oswiadczyt
minister oswiaty Hartl, ze w mys$l ustawy pan-
stwowej do utrzymywania szkot obowigzany jest
kraj, powiat wzglednie gmina. Skarb panstwa nie
moze by¢ narazony na zadne wydatki. A wiec
nie nalezy sie spodziewa¢ zadnej pomocy dla
szkolnictwa ludowego ze strony rzadu.

Nauczyciele ludowi na uniwersytecie lip-
skim. Liczba nauczycieli, studyujgcych pedagogie
na uniwersytecie lipskim rokrocznie zwieksza sie.
W potroczu ietniem 1898 r. uczeszczato 62 stu-
chaczy; w zimowem 1898/9 70; w letniem 1899,
81; w zimowem, 90; w letniem 1900, 94; w zi-
mowem 90; w letniem 1901, 103; w zimowem
107 stuchaczy. Od roku 1897 zdato 64 nauczy-
cieli egzamin z pedagodii.

Szkota lin. krél. Jadwigi. R S. O. uchwa-
lita z wrzeSniem 1902 odtgczy¢ 4 kl. ludowe od
liccum i utworzy¢ z nich osobng szkote imienia
Hofmanowej - Tanskie;j.

Z ,Drukarni Udziatlowejll we Lwowie Lindego 8.



