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Reforma administracji szkolnej.

Zdajemy sobie dzisiaj wszyscy sprawe z tego, ze jednym
z gtéwnych powodoéw naszych nicdomagan jest zbyt szeroko
i btednie rozbudowana administracja panstwowa i, ze bez jegj
reformy z miejsca nie ruszymy. Totez dziwi¢ sie¢ nie nalezy,
Ze Rzad przystepujac do. niej, powotal komisje, sktadajaca sie
z fachowcéw, do mopracowania projektow reformy administra-
cji panstwowej. Owa Komisja trzech ukonczyta juz swoje pra-
ce i Z|04/Ia je Rzadowi. Miedzy innemi wygotowata i projekt
reformy administracji szkolnej. Lezy on wiasnie .przed nami
a nosi tytut; ,Ustawa z dnia... 1926 6 ustroju administracji
szkolnejll Piszemy witasnie o nim.

Ustréj administracji szkolnej mozna oprze¢ na dwoch za-
sadach, albo na zupelnej niezalezno$ci witadz szkolnych od
wszelkich innych dziatéw administracji pafstwowej, a wiec na
zamknietej w sobie budowie, albo na wigkszem lub mniejszem
zespoleniu szkolnictwa z whadzami administracji cywilnej.

Dotychczasowy ustrdj szkolnictwa w Polsce opiera sie
na pierwszej zasadzie. Na czele stoi minister W. R. i O. P.
Podlegajg mu kuratorzy z inspektorami, niezalezni i jedyni
kierownicy szkolnictwa na terenie swych kuratoridw i inspek-
toratow szkolnych. Zdawato sie, ze nie znajdzie przeciwnikow
tak postawione, ale jeszcze w zupetnosSci nierozwigzane, za-
gadnienie administracji szkolnej, odpowiadajace nietylko ko-
niecznym warunkom niezaleznosci edukacji, ale i tradycji poi-
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skiej, zapoczatkowaej chlubnie przez Komisje Edukacyjna.
Niestety! Ta Wiasnie niezalezno$¢ wiadz szkolnych znajduje
wielu zdecydowanych przeciwnikdw. Komisja trzech nalezy
réwniez do nich. W projektowanej ustawie szkolnej nie mo-
zna sie juz dopatrze¢ zespolenia witadz drugiej i trzeciej in-
stancji, ale widzi sie zupeine podporzadkowanie szkolnictwa
witadzom administracji cywilnej, tj. wojewodom i starostom.
Jezeli sie mysli o reformie administracji szkolnej, to na-
prawde nie wolno zapomina¢ o trzech zasadach, a mianowi-
cie: 1) o oszczednosci, 2) .0 tem, ze szkotg powinien kieroAvaé
fachowiec - pedagog i 3) o wciagnieciu do pracy nad szkoig
czynnika obywatelskiego. Otdz projekt Bobrzynskiego, cho-
ciaz w uzasadnieniach swoich do niego dotgczonych zapowia-
da czeSciowe wecielenie tych zasad, zwilaszcza ostatniej, nie-
iylko zadnej z nich nie uwzglednia, ale wtasnie trescig artyku-
tow godzi w nie. Przypatrzmy sie zatem blizej projektowi.
Naczelne kierownictwo i zwierzchni nadzor nad szkotig
w Rzeczypospolitej. Polskiej ma minister W. R. i O. P., nieza-
lezny i niezespolony z zadng inng witadzg. Drugg instancje
stanowig Rady Szkolne Wojew. Poniewaz dzisiaj nie we
wszystkich wojewddztwach istniejg Kuratorja jako wiadze
szkolne drugiej instancji, dlatego projekt p. Bobrzynskiego, po-
mnazajgc ich liczbe, pocigga za sobg zwiekszenie wydatkow
Panstwa na szkote przez stworzenie nowych posad kurato-
réw, wizytatoréw i catego zastepu urzednikéw. Jezeli zatem
chodzi o oszczedno$¢, to projekt godzi w jej zasady. To je-
dnak moznaby jeszcze przebole¢. Daleko groZniej przedstawia
sie koncepcja oddania najwyzszej witadzy szkolnej na terenie
wojewddztwa wojewodzie. Wprawdzie projekt mowi, ze na-
czelng wiadzg szkolng w kazdem wojewodztwie jest Rada
Szkolna Wojewddzka, to jednak skiad jej, 11—18 osdb, powo-
tanych, z wyjatkiem trzech reprezentantéw ciat samorzado-
wych, przez wojewode, czyni te rade organem osobistym p.
wojewody. Ale nietylko to. | kompetencja Rady Szk. Wdjew.
jest ograniczona. Wojewoda moze bowiem wstrzymac¢ uchwa-
te Rady, sam jednak jest wtadny bez sankcji Rady zatatwiac
.hagte sprawyll Jezeli do tego dodamy jeszcze i to, ze kura-
tor nawet w sprawach personalnych musi sie porozumiec
z Wojewoda, to widzimy, ze wojewoda na terenie wojewddz-
twa jest panem zycia i $mierci w szkolnictwie. Gorzej znacz-
nie jak z kuratorem, zepchnietym do rzedu zastepcy woje-
wody, pozbawionym zresztg zupetnie praw, obeszia sie Ko-
misja Trzech z inspektorem szkolnym. On nie moze by¢ na-
wet zastepcg starosty w projektowanej Komisji Szkolnej Po-
wiatowej. Jest tylko zwyczajnym podwiadnym urzednikiem
staro$cinskim, ktorego bierze sie w ten sposéb w kuratele,
ze sie mu wyznacza w starostwie izbe do urzedowania i daje
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pomoc kancelaryjng. Na terenie powiatu panem szkoly jest
starosta.

Sprawa powotania do pracy nad szkota czynnika obywa-
telskiego przedstawia sie takze nie lepiej. Moéwilismy juz, ze
na 11—18 cztonkdéw Rady Szkolnej Wojewddzkiej trzech za-
ledwie pochodzi z c:iat .samorzagdowych. Jest to liczba tak
mata w stosunku do liczby cztonkéw pochodzacych z nomi-
nacji, ze z catg stusznoscig twierdzi¢ mozna o nic nieznaczg-
cym wplywie tego waznego bardzo czynnika w szkolnictwie
1to jest trzecia najstabsza strona projektu. Widzimy zatem
ze projekt zadnej;z wymienionych zasad nie uwzglednit: nie
oszczedza, ale zwieksza wydatki, na czele szkoty stawia jury-
stow, a czynnik obywatelski lekcewazy.

Nie_poruszajac innych stron projektu, stwierdzi¢ nalezy,
ze wycisneta na nim swe pietno -szkodliwa dla rozwoju 'kaz-
dego panstwa idea biurokratyczna i polityczna, ktérej podpo-
izgbkowano idee wychowawczg, idee niezaleznosci szkoty od
wszelkich pragdow i tar¢ zycia politycznego'. Sg w bledzie ci
wszyscy, ktorzy w tak pojetem zespoleniu szkolnictwa widza
wzmocnienie panstwa. Nie mamy na to dowod6w -w historji
Przeciwnie mamy przyktady odstraszajace. Ujawnit je Sta-
nistaw Szczepanowski i widziat w bytej Galicji, dlatego twier-
dzit, ze ,,w ustroju biurokratycznym, opartym na pojeciu o nie-
omylnosci biurokratéw, a przyrodzonej ograniczonosci oby-
watelstwa pedagogiem jest ptatny czynownik, narzucajacy
obywatelstwu, od ktérego otrzymuje ptace, pewien szablon
edukacyjny i nietroszczacy sie o potrzeby i wtasciwosci spo-
teczenstwa” tak, ze nieraz z jego mundurkéw szkolnych robig
sie Zwangsjacken (kaftany przymusowe)ll

Niezaleznie od tego, co powiedziat Szczepanowski, nie-
trudno przewidzie¢, coby sie stato ze szkolg w razie, gdyby
koncepcja Komisji uzyskata sankcje ustawy. Szkolnictwo wy-
dane na tup walk partyjnych, upadtoby, wiemy bowiem, ze
dzisiaj wojewodowie przewaznie sg mezami zaufania stron-
nictw politycznych, ktére w danym wojewodztwie posiadaja
najwiekszy wptyw. Walki te musiatyby pociggna¢ za sobg
upadek szkoty i oSwiaty, a w najlepszym razie nastgpitoby
skostnienie i zbiurokratyzowanie wychowania publicznego.
Bytoby to moze najwieksze zto, jakie w skutkach swych po-
ciggnetyby za sobg projekty p. Bobrzynskiego.

Nauczycielstwo wszystkich kategoryj szkot: Srednich i
powszechnych, inspektorzy szkolni i wszyscy rozumni o$wia-
towcy wypowiedzieli sie juz nieraz przeciw tendencjom pod-
porzadkowania szkolnictwa administracji cywilnej, to tez i
omawianemu projektowi wypowiedziano réwniez walke.

, Teraz czas na Rzad i Sejm.
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Szkota powszechna i regjonalizm

Dzisiejsza szkota powszechna zajasniata promiennym blaskiem wiel-
kiego serca najwiekszego wspotczesnego pisarza Rzeczypospolitej. Uka-
zata sie oczom czytelnikow i widzéw w catym uroku rados$ci i wiary, ze
ona wtasnie bedzie wiosng nowej, ze ,$wiata pracy" powstajgcej Polski.

Gdy cien Jego odjezdzal, ,rece zatamawszy na pancerz", pozostata
ostatnia Jego najserdeczniejsza mys$l na ,smutnej, pustej wsi, gdzie sie nic
nie dzieje, gdzie sie zycie pospolite, jak miynskie koto obraca". Na te
wie$ do duzej izby szkoty wiejskiej, w to niby, jatlowe pastwisko codzien-
nosci, wprowadzat grono najSwiatlejszych umystéw polskich i otwierat
oczy czytelnikéw i widzéw na wielkie bogactwo tego zycia, wpajajac
w dusze najgtebsze przekonanie, ze ,solg tej ziemi" jest nauczyciel szkoty
powszechnej.

Wie$ polska, zwigzana z pracg na roli przy 67 procentach catego ob-
szaru zajetego przeiz ziemie uprawne, tgki 1 pastwiska oraz 24 proc. laséw
— jest najzywotniejsza podstawga przysztosci spotecznej, gospodarczej i
kulturalnej Polski. Ona stanowi¢ bedzie najbardziej decydujacy teren dla
wszelkich uksztattowaé sie naszego zycia panstwowego. Rozwigzanie naj-
bardziej skomplikowanych spraw zaleze¢ bedzie od podstawy wsi. Nade-
wszystko od jej kultury materialnej i rasowych warto$ci etycznych. Ze
wsig wigze sie szeregiem nici zycie malego miasteczka. Ono ze swej
strony oddziatywa i wpltywa na ksztaltowanie sie zycia wsi. Wplywa
dodatnio i negatywnie. Zycie matych miast gospodarcze i kulturalne
sprzega sie siecig komunikcyjng z centrem lokalnym i kompleks ten two-
rzy indywidualno$¢ terytorialng gospodarczg, rasowa, ; narodowosciowa
i kulturalng (region czy ziemig). Zycie ostatnich lat panstwa polskiego
tworzy takie terytoria, ktére badz sie pokrywaja z tradycjg historyczna,
badZ tez, pewne granice zaciera, centra lokalne podtrzymuje lub zmienia.
Gdyby nie réznorodno$¢ obowigzujagcego prawa, nieukonczoine prace Ko-
misji Kodyfikacyjnej, nie brak jednolitego ustawodawstwa w zakresie zy-
cia samorzgdowego i z tem wszystkiem zwigzana sprawa podziatu admi-

nistracyjnego — proces indywidualizacji terytorialnej zacieratby $lady
i granice dzielnicowe zaborcze i tworzy! jednolito$¢ organizmu panstwo-
wego.

Kt6z dzisiaj najwiecej jest powotany na jedynie dostepnem polu bu-
dzenia $wiadomosci spotecznej dla tych czynnikéw pierwszorzednej wagi
w zyciu panstwa? Gdzie $wiadomos$¢ ta najistotniejsza mieé¢ bedzie zna-
czenie i najdonioslejsza odegra role? Na szerokim obszarze wsi, nastep-
nie miasteczek oraz indywidualno$ci terytorialnych, ziem i regionéw. Na
tym bezposrednim terenie zycie instytucyj spotecznych, ich aktywnosg¢,
irzutkos$¢, inicjatywa i sfera oddzialywan mie¢ bedzie znaczenie realne i
bezposrednie. W zakresie dziatania instytucyj szkota powszechna ma wy-
jatkowe znaczenie. Przedewszystkiem pod katem widzenia przysztosci.
Zwtaszcza :na polu wychowania miodego pokolenia przez poiziom i wptyw
przedmiotéw nauczania, atmosfere szkolna, wspdétzycie rodziny i szkoty.
Ale to nie wszystko: szkota powszechna musi by¢ organizmem sktadowym
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wtasnego Srodowiska, ktorern zyje. Musi sta¢ sie 'najistotniejsza i nie-
zbedna -potrzebg -danego oto-dzemia. Doprowadzi¢ szkote do takiej -roli,
aby jej brak, usuniecie bylo- -odczute -jak-0 zachwianie réwnowagi zycia
zbiorowego — oto najwieksze i najdonio$lejsze postannictwo szkoty po-
wszechnej. Aby te role szkota powsizechna speini¢ mogta, musi swoj
0-gdlno-panstwowy .program nauczania indywidualizowaé zaleznie od $ro-
dowiska. | w tre$ci i w metodzie. Nie nalezy nigdy zapominaé, ze szkota
jest instytucjg spoteczng, ze czes$¢ funkcyj spotecznych wypetnia w zastep-
stwie naturalnych obowigzkéw do-rostego .pokolenia, wychowujac wtasne
ich idzieoi. W tej roli jest posrednikiem, ogniwem spajajgccm interesa
panstwa z w-olg jednostki.

Wo-la jednostki (ojca, matki) moze -byé w -stosunku do szkoty czynni-
kiem destrukcyjnym, jezeli poziom Kkultury materialnej i etycznej nie do-
rost do ogélnego czy tez -przecietnego poziomu kultury spotecznej -danego
panstwa. Moze by¢, -oczywista, odwrotnie, skoro atmosfera -szkolna stoi
na pozi-omie niskiej -kultury $rodowiska i -dostosowuje sie do- czynnikéw
‘biernych, wpadajac w konflikt (dodatni) -z n-ieiicznemi czynnikami alktyiw-
nemi -danego otoczenia. Szkota, jako instytucja spoteczna musi mie¢ swoje
o-blicze. Two-rzy¢ ja bedzie indywidualno$¢ nauczyciela. Indywidualno$¢
wychowawcy mtodego i -do-rostego pokolenia $ci$le i mero-zdzielnie. tgcz-
no$¢ tych dwoch czynnikéw jest tak oczywista jak spdjnia oddziatywan
wychowawczych rodziny i szkoty.

Indywidualno$¢ ta musi wzy¢ sie w -psychike oto-czenia, musi jg znaé
i rozumie¢. Zrozumie¢ nietytko instynktem, -ale wiedzg. Caty sze-re-g
sktadnikéw, ktére ksztattowatly psychike o-tocze-nia mus-i by¢ dostepny in-
dywidualnosci wychowawcy. A wiec: czynniki rasowe, historyczne i na-
rodowosciowe, religijne, gospodarcze z calem podtozem naturailnem (zie-mi)
kulturalne w sferze jezyka, ofoyc-z-aju itd. Nie znaczy, aby wychowawca
Srowiska miat to wszystko sam -opanowaé, ale musi bezwarunkowo mieé
petne dla tych rzeczy zainteresowanie, kult, szacunek i -by¢ u-miejetny-m
organizatorem poznawania, tych -rzeczy w otoczeniu wspétpracownikéw
i wsréod myslacego- spoteczenstwa.

Tak sie -dzialo w s-zko-le p-oreb-ianskiej Stefana Zeromskiego. Z jedng
.réznica, ze -wséréd uswiadomionych zastepéw bojownikéw o siedmioletnig
szkote powszechng podstawe jednolitego ustroju, ,triumf idei regionalizmu”
bedzie, jak pisze p. J. E. Ptom-ienski (Problem pracy w ,Przepiéreczce"
Zeromskiego 1926) czyne-m ,tych szarych 4 cichych ludzi, prawdziwych
ludzi pracy, ktér-zy zajmujg w sztuce drugorzedne miejsce lub -sg zupetnie
niewidoczn-i (koledzy Przeteckiego | grono kandydaté-w na przysztych
.dziataczy oSwiatowych,.. Grzegorz Zielonka, Pawet Smalsk-i, Ryk, Wiadek
Wrona...). Oni bedg .pracowaé¢ twardo, nieustepliwie, oni bedg ztobi¢ sze-
-rokie koryto -dla polskiej kultury w zapadtych prowincjach"...

Aleksander Patkowski (Warszawa).
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Psychologiczne podstawy nauki czytania i pisania

Psychologia i pedagogia doSwiadczalna wuczy nas, ze wszystko, co
wiemy, dostaje sie do naszej $wiadomosci drogg mniej lub wiecej skom-
plikowanego procesu psycho - fizycznego. Zatem i umiejetno$¢ czytania
i pisania zdobywamy takg.samg drogg: procesem ztozonym, a skompli-
kowanymi moze wiecej, niz sie to 'dzieje przy nauce czegokolwiek innego.
Ze tak jest, wystarczy poréwnaé proces, ktéry sie w nas dokonywa,,
jesli chcemy nazwaé jakikolwiek 'badz przedmiot, z .procesem czytania.

W pierwszym wypadku — moéwiac o rzeczy najog6lniej — przedmiot
postawiony przed nami dziata ma zmyst wzroku swg barwg i ksztattem.
Wrazenie odebrane budzi w nas wrazenie podobne, wcze$niejsze, na pod-
stawie ktérego, drogag asocjacji dokénywa sie w mas wyodrebnione poje-
cie przedmiotu; pojecie to przypomina jego nazwe, czyli akustyczne wra-
zenie niegdy$ odebrane, ktére droga dalszego kojarzenia wywotywa mo-
toryczne wrazenie i uzdalnia nas wkoncu do wypowiedzenia nazwy przed-
miotu.

Daleko zawilszym-procesem jest czytanie. Tutaj nerwy oczne i cen-
trum wzrokowe nie majg do czynienia z przedmiotem realnym, ale z ja-
kim$ splotem limij i kresek, kétek i punktéw, w umys$le dziecka, uczgcego
sie -czyta¢, jeszcze nieuporzadkowanych. Dziecko takie, patrzac na wyraz
napisany, -odbiera naprawde takie wrazenie. To wrazenie jednak momen-
talnie porzadkuje sie w umysle dziecka w obraz graficzny, wtasciwy tylko
temu wyrazowi. | ten proces jest p-ierwsizem wrazeniem wyrazu jako
catosci, jego pierwszg synteza. Ale dziecko, uczace sie elementarza, wy-
razu tego -od razu nie -przeczyta, dopiero analiza wzrokowa wyrazu -na
czesci juz dziecku -znane, uzdalnia je do tego. Totez wzrok po ogarnieciu
catosci biegnie natychmiast ku lewej stronie wyrazu i dzieli gO na grupy
znane dzie¢ku blizej. Po apercepeji i zrozumieniu pierwszej grupy, resp.
czes$ci wyrazu, budzi sie w umys$le dziecka drogg momentalnego kojarze-
nia gtosowe wyobrazenie, potem wymawianiow-o moto-ryezne, a wkoncu,
jesli dziecko cze$¢ te wypowie, uzupeiniajg cato$¢ pno-cesu wrazenia stu-
chowe. Po gperce-pcji drugiej czes$ci wyrazu, -odczytuje jg dziecko droga
takiego samego kojarzenia. Tak dzieje sie z kazdag nastepnag zgtoska, do-
péki nie zostanie odczytany caly wyraz. Dopiero teraz budzi sie w umy-
$le dziecka akustyczne wyobrazenie wyrazu w brzmieniu dawniej slysza-
nem, nastepuje zidentyfikowanie tego brzmienia z brzmieniem wyrazu od-
tworzonego przez odczytanie, zrozumienie -go, i przyjecie do Swiadomosci,
czyli dokonywa sie pojecie wyrazu napisanegol). Oto krétko naszkico-
wany proces -czytamia. MieliSmy wiec: 1) wzrokowg synteze, czyli wzro-
kowe ogarniecie catego wyrazu, 2) jego analize na cze$ci 3) synteze od-
czytania -catosci, czyli wybrzmienie i zrozumienie wyrazu. Zapamietajmy
to sobie.

1) H. Noll. Fo-rmale und materiale Inteligenzdefekte ais Hemmungen.
im ersten Leseunterricht der Schwacti-begabie-n. Die Psychologie des Lese-
yorganges.
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Jezeli proces, ktory tutaj w krdtkos$ci zaznaczono', wykorzysta¢ mamy
przy nauce czytania i pisania a to uczyni¢ musimy, jesli [pragniemy oprzeé
czytanie na podstawach psychologicznych, to nie wolno nam przeoczy¢
rzeczy drugiej, mianowicie wiasciwosci jezyka, w ktérym uczymy czytaé
i pisa¢. ,Jezyk bowiem jest najistotniejszym sktadnikiem i objawem kul-
tury i rezultatem historycznego jej rozwoju. Na tle tego rozwoju zmie-
niata sie w ciggu wiek6w wymowa, powstawata grafika i ksztattowat sie
miedzy morwg a pismem wzajemnie tgczacy je stosunek. Odmienne warunki
zycia ogblno - kulturalnego i jezykowego wytworzy¢ musiaty rézne naro-
dowe odmiany tego stosunku. Kazdy jezyk ma wskutek tego wiasciwy
tylko sobie zas6b wyobrazen wymawianiowa - stuchowych i graficzno-
wzrokowych i w kazdym z nich elementy te inaczej si¢ wzgledem siebie
uktadaja3).”

Inaczej wiec wykorzysta procesy psychiczne w nauczaniu czyta-
nia Francuz i Anglik a inaczej Niemiec, a jeszcze inaczej Polak. Zalezy
to bowiem od historycznego ustosunkowania sie obrazéw graficznych do
ich wyobrazen jezykowych. Ta wtasnie r6znorodno$¢ stata sie obok tra-
dycji, gtdwnym powodem r6znych metod elementarza. Rzecz jasna, ze
kazdy nar6d dazy do stworzenia takiej metody, ktéra ze wzgledu na na-
ture jezyka najpewniej i najpredzej wiedzie do celu.

Nasz jezyk w poréwnaniu z jezykiem angielskim i francuskim, ozna-
czajacych sie. daleko posunieta rozbieznoscig miedzy jezykiem pisanym a
moéwionym, posiada pisownie prawie fonetyczng, gdyz stosunek miedzy li-
terami a zgtoskami jest staty i dobrze wyczuwalny. Jezyk nasz posiada
jeszcze jednag wiasciwo$¢é mianowicie, niewielkg liczbe wyrazéw jedno-
zgtoskowych. Te dwie Wtasnie cechy naszej pisowni i jezyka méwig nam
wyraznie, jakiej metody nalezy uzyé¢, ktéraby w .nauce elementarza przy
wykorzystaniu znajomosci proces6w psycho - fizycznych najtatwiej pno-
wodzita do celu. Azeby z tego, co dotagd powiedziano wysnu¢ wnioski
ostateczne i praktyczne, .nalezy przypomnieé¢ sobie jeszcze to, co nauka
moéwi o czytaniu ludzi dorostych. Uczac bowiem czyta¢ i pisaé, musimy
widzie¢ wyraznie cel, do ktdrego osiggniecia jak najpredzej dazy¢ musimy.
Jest rzeczg stwierdzong naukowo, Ze cziowiek dorosty czyta wyrazami,
t. zn. czytajagc, ogarnia jednem rzutem oka obraz graficzny wyrazu, a na-
wet kilku wyrazéw. | tylko o takem uzdolnieniu powiedzie¢ mozna, ze
dany osobnik osiggnat umiejetno$¢ czytania. Celem wiec naszym powinno
by¢ jak najwczes$niejsze .nauczanie ucznia czytania calemi wyrazami.

Znajac wiec .procesy psychiczne czytania, witasciwo$ci naszej mowy
i cel do ktérego dazy¢ mamy, mozemy z posr6d metod elementarza, ktére
wytworzyta tradycja, wybra¢ te metode, ktéra znajduje sie najblizej wy-
mienionych warunkéw, albo stworzy¢ taka, ktéraby t3?m warunkom naj-
bardziej odpowiadata. Metodg takg moze by¢ metoda wyrazowa anali-
tyczno - syntetyczna. Punktem wyjscia bedzie wiec wyraz wypowiedziany
i napisany, poznany zmystem stuchu i wzroku i w,razeniem ruchowem.

1) Stanistaw Szober — Zasady nauczania jezyka polskiego.
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Potem nastepuje analiza wyrazu na zgtoski i przerobka nowego materjatu,.
jako koncowa synteza. Tylko ta metoda moze by¢ naturalng polska me-

todg elementarza. "
£ Groele (Posnan).

Wymiana prac uczniowskich
w przedmiotach artystyczno zrecznosciowych.

Rokrocznie organizuje sie w naszych szkotach wszelkich typéw i stop-
ni wystawy réznego rodzaju, przewaznie jednakowoz z dzialu przedmio-
tow artystyczno - zrecznosSciowych (rysunki, .roboty reczne). Z wystaw
tych korzysta zaréwno nauczycielstwo jak miodziez. Nauczyciel czerpie
z nich jakoby z Zrédta impulséw metodycznych, mtodziez bierze nagrode
za prace dokonang, a zachete na przyszto$é. Niestety wystawy te zbyt
krotko trwaja, aby mogty byé -nalezycie wykorzystane. Dlatego.to nie-
ktére szkoty poza wystawami perjodycznemi organizujg wystawy state,.
ktére, zmieniajgc co pewien czas szate dekoracyjng oraz materialt wysta-
wowy, zasilany coraz to nowemi okazami, podtrzymujg zainteresowanie
wséréd uczniéw. Stosowanie jednakowoz tego systemu -na wiekszg skale
napotyka w licznych wypadkach na nieprzezwyciezone trudnos$ci z powo-
du braku odpowiednich sal i funduszéw, nie wytaczajagc tu i 6wdzie humo-
rystycznego braku zrozumienia dla samej akcji ze strony kierownikéw
szkot, zwtaszcza postarzatych duchem, nie mogacych nauczycielowi ry-
sunku darowacé, ze ,tak duzo kredy marnuje". Ale jest jeszcze jeden rodzaj7
wystaw szkolnych, dotad wcale lub mato uprawiany, aczkolwiek nie wy-
maga zadnych specjalnych sal ni funduszu, tylko troche dobrej i mocnej
woli. Mam na mysli wystawe ruchoma, korespondencyjnag czyli poprostu
wymianel) prac uczniowskich, przedstawiajgcg sie w praktyce nastepu-
jaco:

Dwie szkotly réwnorzedne wymieniajg pomiedzy sobg najcenniejszy
materjat, ktéry sie wystawia na widok publiczny w sali rysunkowej lub
na korytarzu w szafach oszklonych lub w ramkach kastowych z podaniem
najwazniejszych momentéw prac jak: temat zadania, wiek ucznia, jego na-
zwisko i miejsce zamieszkania. Wybitnie udatne cechy prac oméwi nau-
czyciel przygodnie podczas lekcji rysunku; mianowicie zwréci uwage na
szcze$liwie rozwigzany problem S$wiattocienia, na proporcje i rytm rysun-
ku, harmonizujgce kontrasty intensywnych barw, podktad uczuciowy itp.

Odmienna droga, -do tego samego celu wiodgca, przedstawia sie jak
nastepuje: nauczyciele rysunku kilku szkét utworzg obwéd, wéréd ktérego
przeprowadzajg wymiane prac wedlug uzgodnienia.

Najlepiej sprawa sie udaje, jezeli wszystkie szkoly réwnoczesnie
puszczajg w kurs swdéj materjat, a wiec szkota A uskutecznia wysytke do
szkoty B, B do C, C do D, D wreszcie do A.

J) Kunst und Jugend, 1925, 1. Tauschverkehr mit Schulerarbeiten,.
Stack.
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W regularnych odstepach czasu n. p. co dwa lub trzy mtygodnie kra-
zenie w tym samym porzadku sie ponawia, az Wk-ofieu materiat wraca do
swojego punktu Wyjscia. Po takim jednym kursie wymiany nastagpi¢ moze
i jest nawet bardzo pozadane przegrupowanie obwodéw, poczem kolejno
dalsze kursy sie odbywaja.

Ten ostatni sposob szczegdlniej utatwiony jest w osrodkach, posiada-
jacych wiekszg ilo$¢ sizkét. Szkoty pojedynczo rozsiane najlepiej -zasto-
sujg wymiane bezpos$rednig, ktéra takze umozliwia skomunikowanie sie.
bardziej odlegtych okolic w kraju i poza krajem. (Poznanskie — towickie,

Pomorze — Slask, Polska — kolonje polskie w Francji, Brazylii). Do na-
wigzania kontaktu pomiedzy szkotami réznych okolic mstuzy¢ mogg czaso-
pisma dla nauczycieli i dzieci (Ptomyk!).

Na podstawie tych kilku zatozen technicznych tatwo nasungé sie moze
twierdzenie, ze praca wedlug pow. systemu jest bardzo zmudna. Prak-
tyczne jednakowoz przeprowadzenie omawianego projektu w jego najréz-
norodniejszych odmianach daje dowdd, ze jest to system faktycznie mniej
kosztowniejszy od organizacji wystaw statych jak periodycznych, dajacy
sie nadto tatwo zastosowaé w wszystkich szkotach powszechnych wszel-
kiego typu, od szkdl wydziatlowych poczawszy a na jednoklaséwce skon-
czywszy.

Nastepnie wskaze jeszcze na korzys$ci, jakie ptyna z wymiany prac
uczniowskich dla nauczyciela i mtodziezy. Ot6z dla poszczegblnego nau-
czyciela wymiana taka jest niejako praktycznem czasopismem fachowem
o podktadzie psychologiczno - folklorystycznym, z ktérego-, poznajac zbio-
rowag dusze dziecka, ciggle doskonali¢ moze swoje .postepowanie meto-
dyczne w tempie przyspi-esz-o-nem. Dla ogétu 'za$ nauczycieli rysunku i ro-
bét recznych stosowanie metody wymiany bytoby zaczatkiem naukowej
kooperatywy zawodowej, ktora-by -bezprzecznie pozj“cje przedmiotow ar-
'tystyczno - zreczno$ciowych w szk-o-le powszechnej wzmocnita i odpo-
wiednio ulepszyta. Dzi$ rysunki w szkole odgrywaja role kop-ciuszka -za-
niedbanego, chociaz mogtyby by¢ piekng krélewng o mocy ogdlnoksztat-
cacej wéréd reszty przedmiotéw idealnych i realnych. Czas juz kres po-
tozy¢ tej fatalnej sytuacji przez nalezyte zorganizowanie sie nauczycieli
rysunku szkét powszechnych.

Pr-zejdzmy teraz do korzysci, jakie odnoszg z wymiany prac — dzieci.
Przedewszystkiem majg -one mozno$¢ po-znania zdolnos$ci twérczych swo-
ich kolegéow z réznych zakatkéw kraju (autentyczne wycinanki towickie!)
oraz zyja w statem zainteresowaniu dla przedmiotéow artystycznych, co
musi sie przyczyni¢ do pomys$inego ro-zwoju sztuki ludowej a przez to do
rozpowszechnienia -kultury estetycznej wséréd szerokich warstw narodu.
Wreszcie miodziez juz wcze$nie przywyka -do ekonomicznej wspéipracy
(wymiana produkcji) i rzetelnego wspoétzawodnictwa, przygotowujgc sie
tem samem do przysztej walki zyciowej. Na tych zaletach natury psycho-
logiczno - socjologicznej poprzestaje; mnostwo kiny-ch wykaze praktyka.

L. Kaczynski (Bydgoszcz).
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W jaki spos6b nalezatoby przeprowadzi¢ przeksztatcenie
szkoty tradycyjnej na szkote nowg?

Szkota pracy, szkota tworcza, szkota aktywna, czy jak jg tam jeszcze
nazwa owg .szkote przysztosci, o ktdérej sie tyle moéwi i pisze, jest na-
prawde do dzi$ dnia, mimo wszystko, -dla wiekszo$ci nauczycielstwa za-
gadka, o tle chodzi o jej praktyczne rozwigzanie, bo jest to naprawde za-
gadnienie wielkie. Teoretycznie, zdaje sie, wiemy o -co chodzi. Uczen
ma zdobywaé wiedze samodzielnie, twoérczym wysitkiem, wiasnem do-
Swadczcniem; nauczyciel ma tg pracg tylko- kierowa¢. Czyli inne-mi stowy:
uczeA powinien sam w odpowiednim zakresie przejs¢ te doswiadczenia,
ktére ludzko$¢ w, swoim pochodzie kulturalno - cywi-lizacyj-nem przebyta,
a nauczyciel powinien zbieraé¢ i taczy¢ te dosSwiadczenia i gromadzi¢ od-
powiedni materjat, na ktorym uczen eksperymentujgc, lub ktéry studiujac,
mogiby pozna¢ obecny stan wiedzy o $wiecie. | w tem witasnie lezy p-unkt
ciezkosci zagadnienia i jego trudno$¢ rozwigzania. Jeden cztowiek tego
me zrobi. Praca wymaga kolegialnego wysitku: zgromadzenia materjatu
-naukowego, czyli stworzenia programu nauki, p-otem zbiorowego wypro-
bowania tego programu na -podstawie nowych metod nauczania, a wresz-
cie wprowadzenia w zycie -osiggnietydi i -dodatnich wyiii-kéw. Sprawe
powinny ujgé w swe rece wta-dze szkolne i pokierowaé nig, ale zrobi¢ to
moze tylko nauczycielstwo i zrobi¢ to ono musi. Poprowadzi¢ .za$ calg
akcje powinni ludzie, ktérzy .na rze-czy sie ro-zumieja. Kilku takich w Pol-
sée znalez¢ sie po-winno. Nalezy ich poszukaé¢ i wykorzysta¢ -odpowie-
dnio. Wydaje mi sie, ze sharmomizowany wysitek ty-ch trzech czynnikéw
jedynie moégtby kostniejagce coraz bardziej z dnia na dzieA nasze szkolnie”
two w formach administracyjno - biurokratycznych ozywi¢ na -nowo i
pchngé¢ je na -nowe drogi. Sg to prawdy jasne i proste -dla tyéih wszyst-
kich, ktérzy maja przed oczyma zycie, a nie -stosy urzedowych -kawatkow.
W izytatoréw naszych i -inspektoréw, pomied-zjr ktérymi znajduje sie wielu
wybitnych po-dagogéw i organ-izat-o-réw nauki, a nietytko administracji
szkolnej, zwolni¢ nalezatoby raz oid podpisywania i zatatwiania réznych
szpargatow, i da¢ im mozno$¢ spetnienia tych obowigzkéw, -do ktérych
wiasciwie sg powotani.

Jak to zagadnienie mo-znaby rozwigza¢, niech nam posuzy iza -przyktad
Austria, gdzie w krotkim st-os-unkowo czasie dokonano ,na polu szkolnictwa
nadzwyczajnych rzeczy, kté-re, intrygujac swa oryginalnoscig i wynikami,
zwabiajg ze wszystkich stron $wiata do siebie dz-ialaczy pedagogicznych.
Przypatrzmy sie zatem, w jaki spos6b Austrja prace w tym kierunku prze-
prowadzita.

Prze-dewszystkiem zajeto sie tam przygotowaniem pro-graméw i nau-
czycieli. Powotano -do zycia 260 klas prébnych (w samym Wiedniu 156),
celem zgromadzenia materjatu do programéw naukowych, opartych o $ro-
dowisko, w ktérym szkota istnieje. Z tych materjatbw powstat projekt
pro-gramoéw, ktory poddano dyskusji i krytyce og6tu nauczycielstwa na
konferencjach okregowych. Pro-gram opracowano ponownie wedtug uwag
konferencji. Kazde miasto i kazdy powiat potworzyty Komisje progra-
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arowe. Kierowali niemi inspektorzy, lub wybitni nauczyciele. Kazda miej-
scowos$¢ otrzymata w ten sposéb swoj program. Roéwnocze$nie odbyto
sie we Wiedniu 600 lekcyj prébnych, w catym kraju razem 1200 w obec-
noéci 3600 nauczycie®; urzadizono 9 kurséw wakacyjnych z 1500 nauczy-
cielami, powotano do zycia Instytut Nauczycielski we Wiedniu, 2z 2700
stuchaczami. W ten spos6b potworzone programy tymczasowe poddano
4-letniej probie. W 5 pierwszych latach.nauki, to znaczy w -oddziale 1—5
nie byto -rozktadu materiatu na przedmioty (Koncentracja — Gesam-tu-nter-
richt). Nie byl-o réwniez sztucznego rozktadu godzin i -dzwonek nie prze-
rywat pracy. Wszelkie wypisy za-stg-pione -doborem 6—10 tomikéw dzietek
dla dzieci. W sposo-bie uczenia zwrécono na nastepujagce momenty -uwage:
na roboty reczne, -obserwacje, przerébke psychiczna, uporzadkowanie ma-
teriatu, wycieczki. Po 4 -la-tach -o.pinje gron nauczycielskich s-zkét $rednich
i powszechnych i inspektorow orzekty, ze préba wydata wynik -dodatni,
gdyz postep wzrdst o 5—9 procent. Te-raz -dopiero p-0 4-letn.iej prébie
przystapiono -do przebudowania starej -szkoly. Stworzono -pro-g-ram ra-
mowy dla czterech nizszych klas szkét powszechnych, w ktérych nauka
odbywa sie sposobem koncentracyjnym be-z podzialu na przedmioty. Spe-
cjalizacja nauki nastepuje -dopie-ro w 5,-r-o'ku szkolnym. Program ramowy

rozszerzaja Komisje Rejonowe, celem odpowiedniego wykorzystania -$ro-
dowiska.

Praca w nowej szkole jest trudniejsza, ale nauczycielstwo nie uchyla
sie od tego ciezaru, owszem, przez zadanie -reformy i podniesienia -ksztat-
cenia nauczycieli, -okazuje -nauczycielstwo austriackie Wielkie zrozumienie
dla nowych potrzeb.

Oto -droga, jakg p6js¢by nalezato iu nas. Poczatek -da¢ powinny wiel-

kie mia-sta. PlawsHi.

W sprawie szkolnictwa specjalnego.

Istniejagcy w Polsce (przynajmniej na papier-ze) przymus szkolny mie
mobejmuje -dzieci t. zw. anormalnych. Nalezg do nich gtuchoniemi, niewi-
domi, umystowo - upo$ledzeni i -moralnie zaniedbani. Pozostawienie tych
mdzieci -bez szkoty prowadz-i do -tego, ze gdy wyrosng, musi s-i¢ dla nich
budowa¢ schroniska, domy o-pieki i specjalne zaktady po-prawcze, al-bo
psychiatryczne; a poniewaz nie nauczono ich zamtodu niczego, utrzyman-ie
ich w. zaktadach jest utrudnio-ne i potgczone z wielkiemi kosztami.

Czynione od dawna na -catym Swiecie proby ksztatcenia tego rodzaju
dzieci wykazaty, ze niektére z mich dochodzag przez ksztatcenie w szko-
tach specjalnych do samowystarczalnosci spotecznej, t. zn. sg zdolne wy-
petnia¢ obowigzki i prawa obywatelskie tak jak cztowiek normalny.

W Polsce tez istnieje szkolnictwo specjalne, ale jak niedostatecznie
jest -ono rozwiniete, to objasni¢ -moze fakt, ze na okoto 6 tysiecy gtucho-
niemych -dzieci, zale-dwie siédma czes$¢ -tej liczby korzysta z nauki w za-
ktadach dla gtuchoniemych. Nie lepiej, a czesto gor-zej, przedstawia sie
sprawa z niewidomemi i umystowo upo-$le-dzonemi.
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W Wielkopolsee .panowal dawniej przymus szkolny w stosunku do
tych dzieci, to tez w przeciwienstwie do innych dzielnic nie spotykamy
tutaj tylu zebrakéw, ktédrzy przewaznie rekrutujg sie z nieksztatconych
anormalnych.

Obecnie obserwowa¢ mozemy pewne obnizenie sie tego .zaintereso-
wania ludnos$ci do szkolnictwa specjalnego. Niejednokrotnie stwierdzono
brak uswiadomienia o waznos$ci specjalnych szkél, a nawet o ich istnieniu.
Wyrazem tego jest pézne zapisywanie dzieci do szkdt i co za tem idzie
utrudniona nauka; tatwiej bowiem rozpoczaé¢ nauke z dzieckiem (zwta-
szcza z giluchoniemem) w wieku, najlepiej ku temu sie nadajagcym, nizli
z dzieckiem o .pare lat sp6znionem.

Poniewaz w nalezytym rozwoju szkolnictwa specjalnego tkwi rozwia-
zanie powaznej kwestji spotecznej, a mianowicie zmniejszenie, sie ilosci
0s6b, potrzebujacych na staro$¢ pomocy i opieki panstwa, dlatego nie po-
winna ta kwestja byé: oibcg i' nauczycielstwu szkolnictwa powszechnego.
Koledzy — zwtaszcza po wsiach — majg wiele sposobnosci do u$wiada-
miania i pouczania ludnosci kiedy i gdzie nalezy kierowaé¢ anormalnych.

Z mysla, ze przy nadchodzacym czasie zgtaszan, koledzy przypilnuja,,
by dzieci anormalne, z ich terenu dziatalnosci, wystano do odpowiednich
zaktadéw, podaje dla informacji, ze w wojewo6dztwie poznanskiem opieke
nad specjalnemi zaktadami sprawuje samorzad: Starostwo Krajowe w Po-
znaniu. Podlegaja mu: 1) Krajowe Zaktady dla .gluchoniemych w Pozna-
niu i w Koscianie, 2) Zaktad dla ociemniatych w Bydgoszczy, .3) Szkota
dla umystowo - upo$ledzonych przy Krajowym Zaktadzie Psychiatrycz-
nym w Owinskach pod Poznaniem, 4) Krajowe Zaktady poprawcze w Szu-
binie i w Cerekwicy. W samym Poznaniu (przy .placu Stawnym) jest
szkota specjalna dla umystowo - stabych (opéznionych w rozwoju itp.).

Do zaktadéw krajowych przyjmowane sg dzieci na podstawie Swia-
dectwa lekarskiego, wystawionego przez lekarza powiatowego. Koszta
utrzymania dzieci ubogich ponoszg zwigzki ubogich powiatu, z ktérego

dziecko pochodzi. St. Werc (Koscian).

W obronie godnosci nauczycielstwa szk6t powszechnych.

W 9 numerze ,Przegladu Pedagogicznego" ogtosit Zarzad Okregowy
Poznanskiego T. N. S. W. o$wiadczenie, bedgce uzasadnieniem do votum
seperatum, zgtoszonego na Walnym Zjezdzie T. N. S. W. dnia 2 lutego br.
przez 4 Okregi przeciw uchwale, ktéra opowiedziata sie za wspéipraca
z nauczycielstwem szkét powszechnych. Sa to nieuzasadnione zale do
nas, a zakonczone wyznaniem, ze podanie reki nauczycielstwu szkét po-
wszechnych ,bytoby dla T. N. S. W. tylko upokorzeniem". ,Okreg Po-
znanski — konczy osSwiadczenie — zastrzega sie przeciw jakimkolwiek
prébom wspoétdziatania z takim sprzymierzehcem."

Te wynurzenia, aczkolwiek rewelacyjne ze wzgledu na zignorowanie
najprostszych form przyzwoito$ci, obowigzujgcych przedewszystkiem tych,
ktédrzy gtoszg swojg przynaleznos¢ do wysokiej kultury, nie sg rewelacja
dla nas. Odezwat sie tu stary, dobrze nam znany refren, towarzyszacy
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zawsze wszelkim wystgpieniom pewnych os6b lub grup T. N. S. W. w sto-
sunku do nauczycielstwa szk6t powszechnych. Nie zamierzamy .tez sili¢
sie na obnizenie tego tradycyjnie ,gdérnegoll lotu, tylko chcemy wykazaé
niescisto$¢ argumentacji, brak logiki, uparty konserwatyzm odno$nie do
postepu i rozwoju zycia, wreszcie niezgodho$¢ przedstawionych faktow
z rzeczywistoscia.

Zostajemy wprowadzeni w zagadnienie twierdzeniem, ze ,nauczyciel-,
stwo szkdét Srednich odnosito sie zawsze z zupeing lojalnoscig i zyczliwo-
$cig do nauczycielstwa szkét powszechnychll gdy tymczasem ,przedsta-
wiciele teigo nauczycielstwa w Sejmie zwalczali systematycznie wszelkie-
postulatyl T. N. S. W., za$ ze stromy catego nauczycielstwa ,,dgzono do
zdobycia pewnych praw i spotecznego znaczenia naszym (tj. T. N. S. W.)'
kosztem1l

Doprawdy trudno nam pojagé owga utracong juz ,zyczliwo$é¢l i ,lojal-
no$¢ , skoro animozja do dwéch postéw nauczycielskich (czy stuszna, o
tern bedzie nizej) przemienita jednym zamachem tak wznioste i cenne uczu-
cia w uragliwy i pogardy peten gest, skierowany do calego nauczyciel-
stwa szkdt powszechnych, liczacego zgdrg 61 000 ludzi. By¢é moze, ze mo-
tywy psychologiczne i logiczne tak nagtej i nieoczekiwanej w normalnych
warunkach metamorfozy wtasciwe sg tylko pewnym ludziom 2z uni-
wersyteckiem wyksztatceniem, a niedostepne nizszej hierarchii umystowej..
W kazdym razie nasz nauczycielski rozum, nasza znajomos$¢ zycia, stosun-
kéw spotecznych i panujgcego obyczaju nie ttumaczg nam w niczem tego
dziwnego zjawiska, w ktdirem rzekome grzechy dwoéch postéw przypra-
wity cate nauczycielstwo o utrate taski usci$niemia reki PoznaAskiemu T
N. S. W.

Ze ta opowie$é o zyczliwosci nalezy do tworéw nie tyle bujnej ile
stosowanej wyobrazni, .dowodzi fakt, jak to ,lojalnie” potraktowat Poznan-
ski Okreg T. N. S. W. swoich wtasnych cztonkéw-nauozycieli na urzadzo-
nym niedawno Zjezdzi¢ wojewd6dzkim (w marcu br.). Dzieh pierwszy
(wtasciwie pare godzin, gdyz Zjazd rozpoczat sie pod wieczér) poswie-
cony zostatl taskawie wspdlnemu spotkaniu wszystkich cztonkéw dla wy-
stuchania rocznego sprawozdania. Z obrad w dniu nastepnym, rozpocze-
tych nabozenstwem, wykluczno bezceremonialnie cztonkéw bez studiow
wyzszych. Zastrzezono to wyraZznie na programie: dzieA drugi Zjazdu —
»tylko dla cztonkéw z .wyzszemi S$tudjami". — Przypomina to opiewany
przez poetéw bardzo .piekny zwyczaj dozynek. Po zakonczonych zniwach
wysoko urodzeni (pafstwo dziedzice spraszajg zeAcéw na zabawe, na kt6-
rej dziedzic tanczy na klepisku lub podworzu z .przodownica, dziedziczka
z pierwszym z ludu, panicze za$, panienki .i goscie z kim, kto moze, —
wedtug stanu a pryi-odzonego afektu — stowem zbratanie standéw na catej.'
linji. Na zakonczenie igsny pan ,trzyma mowelldo chtopéw, w ktdérej .pod-
kresla konieczno$¢ wspotdziatania ludu na korzy$¢ dwo.ru i wywnetrza
sie ze swoich uczué ,zyczliwosci" i ,lojalnosci" do wioscian, poczem kaze.
im sie rozej$¢, azeby nie przeszkadzali w dalszym ciggu zabawy, odby-
wajacej sie na salonach i przeznaczonej juz ,tylko dla braci z wyzszemi
urodzeniem™.
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Twierdzenie o systematycznem zwalczaniu postulatéw nauczycielstwa
szk6l $rednich przez po-sléw-naiuczyeieli i zdobywaniu jego kosztem przez
nauczycielstwo szkél powszechnych naleznych snu praw i spotecznego
znaczenia zaliczamy do rzedu nietadnych wecale bajek. Przynajmniej jesli
chodzi o naszg organizacje, to poczytywataby ona sobie za ujme stawac
w poprzek azyimkolwiek stusznym dazeniom do poprawy ilosu. W sytua-
cji. ktéra dostarczyta niesmacznego Widowiska Wzajemnych szczué i uja-
dan poniektédrych oséb i organizacyj, i ma tle ktérej zrodzito sie owo lek-
cewazace o$wiadczenie, byliSmy bodaj czy nie jedynym zespotem, ktéry
zachowat sie spokojnie, z powagg i godnos$cig. BroniliSmy wtasnych praw,
ale nie zaczepialiSmy nikogo. Z gorycza patrzelismy, jak ludzie wysoko
i nisko wyksztatceni przypadali sobie do wychudzonych i tak juz tydek,
w czem zreszta rézni profesorzy wiekszego i mniejszego kalibru nie pozo-
stali na uboczu, zwtaszcza nas nie zostawili w spokoju, i bagdZz to w po-
jedynke badz tez gromadnie wyprawiali sie na liche i budujace sie dopiero
zagrody o$wiaty powszechnej, nawotujagc do ich niszczenia i obdzierania
nauczycieli szkét powszechnych.

Oczywiscie, ze nasze poprawne stanowisko wobec innj*dh, a wiec
i wobec T. N. S. W. nie moze siega¢ tak daleko, zebySmy biernie mieli sie
zachowywaé nawet wtedy, kiedy po przeciwnej stronie czyni sie usito-
wania szkodliwe dla nas i szkolnictwa powszechnego. A za 'takie uzna-
jemy zabiegi o osobng pragmatyke dla T. N. S. W. Zato tez, ze ,udato
sie p. Smulikowskiemu pogrzeba¢ projekt pragmatyki, opracowany z ra-
mienia T. N. S W.“.nalezy mu sie wielka wdzieczno$¢ ze strony nauczy-
cielstwa. Nawet dobrze sie stato, ze wiadomo$¢ o tem znajdujemy w onem
o$wiadczeniu; niech nauczycielstwo dowie sie z drugiej reki, co zwiaz-
kowi postowie-nauczyciele robig dla niego. Lecz powracajagc do sprawy
pragmatyki, pozwolimy sobie na zapytanie, czy istotnie jest nad czem
bcie¢ i o co sie gniewa¢. Pragmatyka to przeciez zbi6r przepiséw, normu-
jacych stosunki prawne. Czy istniejg naprawde rzeczywiste powody, azeby
normy prawne byty rézne dla nauczycieli szkét powszechnych i.$red-
nich? Byto niegdy$ tak, ze inne prawa tworzono dla chtopa, a inne dla
szlachcica Ale to dziato si¢ dawno, bardzo dawno temu i dawno tez po-
tepione zostato przez wielkie i szlachetne umysty jako niesprawiedliwos¢,
0 czem wiedzg dzi$ juz uczniowie szko6t $rednich i to nie od kogo innego,
jeno od tych samych profesoréw, ktérzy nie chcg tej zasady uznaé¢ w sto-
sunku do nauczycielstwa szk6t powszechnych.

»Szermowano doktryng — czytamy dalej w o$wiadczeniu — o jedno-
litosci stanu naucz, w tym celu, by zetrze¢ z nas wszelkie pietno przy-
nalezno$ci naszej do stanu akademickiego.” Co do pierwszej czesci tego
zarzutu mate zastrzezenie: zanadto wysoko cenimy mysli wielkich twor-
cow, bySmy $mieli z nich robi¢ narzedzie do niestawnej walki z maiost-
kowemi ambicjami. ldea szkoty jednolitej pozostanie dla nas zawsze do-
wodem tworczoséci ducha ludzkiego i wyrazem ciggtego postepu mysli wy-
chowawczej, zmierzajagcej do wytworzenia takich stosunkéw w spote-
czenstwie, w ktérych wycigganie reki ,,wyzszych" do ,,nizszychlnie bedzie
poczytywane ani za upokorzenie, ani za hojng taskawo$¢é. Natrzasanie s'ie
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z tej idei, osadzanie jej za doktrynerstwo, ba — nawet za prad. majacy
zniwelowaé wyzszy poziom kultury, pozostawiamy tym poczciwcom, ktd-
rzy ukohiczywszy uniwersytet, powiadaja sie by¢é ,przygotowanymi" do
wyszydzania nawet wielkich mys$li i .programoéw, jesli nie odpowiadajg ich
pogladom na zycie, i ktérzy warto$¢ nowych .hasel naukowych, spotecz-
nych i kulturalnych mierza stopniem ich uzyteczno$ci do swoich niesze-
rokich osobistych celéw 'i .przyswojonych nawykoéw.

To nasze stanowisko, petne szacunku wobec zdobyczy ducha, bedacych
rezultatem nietylko talentu, ale i gtebokich studiéw, Swiadczy wyraznie,,
jak dalekiem od prawdy jest .przypisywane nam w polemice prasowej i
rzeczonem os$wiadczeniu lekcewazenie studjow wyzszych i nieuznawanie
praw moralnych i materialnych z ich ukofAczenia. Na wszystkich naszych
zjazdach, w pismach i programach rozbrzmiewa zgdanie tworzenia zakta-
déw do ksztatcenia nauczycieli, o poziomie uniwersyteckim. Szeroki ruch
samoksztatceniowy ws$réd nauczycielstwa dowodzi, ze hasto to nie jest
teoretycznym frazesem. ROéwnolegle z realizacjg tego postulatu poéjdzie
i dopominanie sie o wynikajace z tego stuszne prawa. Lecz inna rzecz
zadania stuszne, a inna chorobliwe fantazje o wskrzeszaniu urzadzen $re-
dniowiecznych, jak np. widO'Czna w oS$wiadczeniu (i w rzeczywistosci)
dazno$¢ do stworzenia i ugruntowania ,stanu akademickiego”. Stany na-
lezg do.przesztosci. Runety, gdyz w obliczu nowych wartos$ci okazaty sie
formami martwemu | nie wykrzesze iz nich zycia taki proces, ze wpro-
wadzi sie do nich zasade stopni umystowego wyksztatcenia, zamiast skali
urodzenia, ktéra zreszta dawniej oznaczata i r6znice pozioméw umysto-
wych. Zycie dzisiejsze jest wytworem harmonijnego (przynajmniej po-
winno by¢ i tak jest gdzieindziej) wspotdziatania gtéw i rgk catego na-
rodu, idacego do jednego celu, stworzenia trwatej potegi Ojczyzny i szcze-
$cia dla wszystkich w Ojczyznie. Tego nie dokona rozdzierajgce naréd
tworzenie stanéw, ale zwarta i mocna tgczno$¢ catej spotecznosci. Sta-
nowy wtasnie punkt patrzenia na $wiat staje sie tragedjg dla Poznanskiego
Okregu T. N. S. W. i podobnie myslacych. Wszystko, co sie podnosi
w goére ,z upoS$ledzenia spotecznego, uznaje sie tam za anomalie, psujaca
idealny porzadek rzeczy, ktédry powinien by¢ wieczny. Dlatego tez i po-
dzwigniecie sie nauczycielstwa szkét powszechnych w hierarchii spotecz-
nej ogtasza sie jako zdobycz, osiggnieta kosztem profesorow szkdl $red-
nich.

Gdyby dzieje toczyty sie byty torami podobnego rozumowania, ina-
czej wygladatby dzj$s Swiat i nie bytoby na nim Poznarnskiego. Okregu T.
N. S. W. Przypomnienie pewnych faktéw historycznych te rzecz blizej
wyjasni. Rewolucja francuska obalita stany i rozniosta po S$wiecie idee
wolnosci, réwnosci i braterstwa. Pod ich wptywem wyzwolono lud z objeé
ucisku panszczyznianego. W nastepstwie tego synowie ludu mogli sie
ksztatci¢ i wchodzi¢ w szeregi inteligencji. Gdyby nie to, dzi$§ niejeden
z tej inteligencji, a wiec i .z cztonkéw T. N. S. W. musiatby harowaé¢ w po-
cie czota i przy S$wistach ekooomskich.batbw na moznych tego S$wiata.
Skoro wigec T. N. S. W. zawdziecza swoje istnienie tej ewolucji dziejowej,,
to niechze za to pewne jego kola pogodzag sie z faktem jej trwania i dzia-
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lania takze w stosunku do innych ji miech swiojem postepowaniem nie
wskrzeszajg ciemnych mar przesztosci, kiedy to podanie reki stanom niz--
mszym przez wyzsze oceniano réwniez jako upokorzenie. ,Historia jest
.nauczycielkg zycia" — styszymy to czesto z ust profesoréw i to- w piek-
nej, klasycznej tacinie. Niechze historia naprawde stane sie nauczycielka
dla wytragconych z ro6wnowagi poniektérych cztonkéw i két T. N. S. W.,
a wytuskane iz historii sentencje niech nie bedag tylko retorycznemi zwro-
tami, stuzacemi do popisywania sie klasyczng uczono$ciag i znajomoscig
jezyka starozytnych Rzymian, ale zywa i realng warto$ciag w ujmowaniu
zagadnien zycia. W S$wietle tych rozwazan walka na terenie sejmowym
postéw-nauczycieli z prébami tworzenia ,stanu akademickiego" urasta do
rozmiaréw zastugi, oddanej nie nauczycielstwu, lecz Panstwu.
Nie bedziemy polemizowali z twierdzeniem, jakoby warunki pracy
w szkotach $rednich, metody i cele nauczania byty do tego stopnia od-
imienne od tych samych momentéw w szkole powszechnej, ze powinny
uzyska¢ ,specjalne uwzglednienie”. Polemika taka zaprowadzitaby nas
zbyt daleko, a bytaby i tak bezcelowg dla ludzi, ktérzy zapatrzeni w sie-
bie, ,jak Budda w wtasny pepek"”, nie potrafili nic dostrzec z gitebokich
przemian zasztych w rozwoju szkoty powszechnej i zawsze jg oceniajg
i ocenia¢ bedg pojeciami z czaséw, kiedy poraz pierwszy ujrzeli Swiatto
dzienne.
Poruszymy jeszcze jedng rzecz, ktéra gtéwnie — zdaje sie — na-
psuta tyle krwi i zachwiata r6wnowage Poznanskiego Okr. T. N. S. W,
mianowicie sprawe tytutu profesora. Je$li dyskusja w tej -materji na nie-
wiasciwe poszta drogi, to czy nie sami nauczyciele szko6t $rednich tu za-
winili?  Wytuszczymy nasze stanowisko w sposéb rzeczowy i spokojnie,
bez checi urazenia kogokolwiek. Nauczycielstwo szkét $rednich bardzo
czesto podkres$la znaczenie i wazno$¢ nauki. Nalezato sie spodziewaé, ze
ta troska o zabezpieczenie prawdziwej nauce -odpowiednich praw bedzie
rozstrzygajacag w kazdej sprawie, wiec i w sprawie tytutéw, a nie oso-
biste uczucia. Stato sie naczej. Wedtug powszechnie dzi$ przyjetych po-
je¢ tytut profesora jest najwyzszym tytutem naukowym, jaki mozna osia-
gnaé. Stoi ponad doktoratem. Otrzymuja ,go uczeni, ktérzy szerza wie-
dze na uniwersytetach. Deostali sie na uniwersytet w. charakterze profe-
sor6w za to, ze posuneli i posuwajg nauke naprzdéd, badz to przez zboga-
canie wiedzy, badZz doskonalenie -metod -naukowych. Ukonczenie wy-
dziatu filozoficznego nie robi jeszcze uczonym, lecz dopiero daje pewng
sume wiadomosci i -orientacji naukowej, ktére pozwalaja na wykonywanie
zawodu nauczycielskiego w szkole $redniej. Podobnie i ukonczenie innych
-wydziatéw nie daje tytutu profesora, lecz tytut zgodnie brzmiacy z wyko-
nywanym zawodem (lekarz, bo leczy — sedzia, bo sadzi — adwokat, bo
adwokataje itp.). Od ukonczenia ktéregokolwiek wydziatu ido szczytu
profesora droga bardzo diuga zmudnej 4 wytrwatej pracy, wymagajacej
przedew'szystkiem zdolnosci i twérczosci. Naturalnie, ze kto w szkole
$redniej wykaze taka prace i naukowe zdobycze, ten ma -prawo do -tego
tytutu. W kazdym razie warunkiem jego otrzymania nie powinny by¢
uchwaty wiecéw nauczycielskich, lecz twércza naukowa praca. Jakby to
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wygladato, gdyby 22 letni mitodzian po opuszczeniu jednego z wydziatow
stawat na jednym poziomie z najwyzszemi inaukowemi powagami $wiata?
Czy stanowisko takie naprawde mozna nazwac¢ szacunkiem dla nauki?
Czy nie jest to przypisywane nam pojmowanie ,ideatu réwnosci, polega-
jacego jednak nie na podcigganiu i wznoszeniu sie samemu do gory", ale
na $cigganiu prawdziwej nauki do poziomu ambicji nauczycieli szkét $red-
nich? Czy nie przywodzi to na pamie¢ owej $wieczki z bajki, ktéra blisko
mpochodni stawiona wynosita isie harda cudzym blaskiem, choé¢ ,zna kazdy,
co pochodnia; zna kazdy co $wieczkall . Jesli wiec tytut profesora ma
moznacza¢ zawdd nauczycielski do szko6t Srednich, powinno sie koniecznie
znalez¢ odpowiedni tytut dla ludzi nauki. takomy to bowiem tytut tylko
ze wzgledu na bogatg w sobie tres¢. Ujaé mu tej tresci, a przestanie (by¢-
celem zabiegéw, podobnie jak nazwa bakalarz, oznaczajgca niegdy$ sto-
pien uniwersytecki, stata sie okresleniem, ktérem napewno nauczyciele
szkél $rednich uczuliby sie dotknieci; za to tym uniwersyteckim tytutem
darzy sie dzi$ pogardliwie nauczyciela szk6t powszechnych, cho¢ w prag-
matyce mu go nie zastrzezono, ani wiecOw 0 niego nie urzadzat.

Konczymy. Poczuwali$my sie do obowigzku wystgpienia w wtasnej
obronie, choé — przyznajemy sie — czynimy to nie beiz przykrego uczu-
cia. Nasze stosunki sgsiedzkie na terenie wojewddztwa poznanskiego' nie .
wyrazity sie coiprawda zadnem czynnem zblizeniem Zwigzku P. N. S. P.
i T.N. S. W., lecz zatargéw nie byto. Ten obojetny stosunek mégt pozo-
sta¢ nadal. Zaczepieni reagujemy. Jesli Okregowi Poznansk. T. N. S. W.
sprawia satysfakcje pogarda nauczycelstwa szk6t powszechnych, to cie-
szymy sie, ze jesteSmy powodem tak tatwej radosci, zupetnie nam nie-
szkodliwej. Wspoitpraca z ludZmi jest jednem z naszycih gtdwnych zadanh
i wyiggnetag do nas reke o wspotprace dla dobrych celéw przyjmiemy
z szacunkiem od kazdego. Lecz cofanie ragk przed nami w obawie upoko-
rzenia sie nie przejmie nas roizpaczg. Rozmaite bozyszcza ziemskie nie
podawaty nam rak, (kiedy byliSmy jeszcze stabi, a mimo to uro$limy
w site i znamy dzi$ swojg warto$§¢. To poczucie witasnej wartoéci osiagne-
liSmy nie lekcewazeniem ludzi, lecz .solidarno$cig i twarda pracg, ktérej
rezultaty widome sg.na wszystkich obszarach zycia polskiego'. Prace te
kontynuowaé¢ bedziemy. Co wiecej, w pracy tej péjdziemy zgodnie ramie
przy ramieniu z ludZzmi takze o wyzszych studjaoh, ktérych mamy w na-
szej organizacji, i ktédrzy nie czuja sie¢ u nas upokorzeni.- Wspotpracujemy
juz ze Zwiagzkiem Zawodowym Nauczycieli Szkét Srednich, bez upoko-
rzenia dla nich. Wierzymy, ze nadejdzie czas wspolnego dziatania i.z T.
N. S. W. mimo owego votum seperatum. Czas jest tworcg wielkich idei
m czynéw, ale i litoSciwym grabarzem wielkich matosci.

Mysli. (
. Cztowiek, ktéry panuje nad soba, jest wyzszy od tych,
.ktérzy fortung posiadajg.“
.,.Mowiac, mysl o tem, co ci zarzuci¢ moge.“

(Napisat yy°o lat przed Chr. Ptah-hoiep syn krélewski
z V dynasiji w Egipcie.)
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Zbieranie skiadek w szkole.

Utarto sie w ostatnim czasie, ze rozmaite towarzystwa i zwigzki
zwracajg sie do szkol, aby urzadzano w nich sktadki na ich cele. Mimo
to, ze wyszto rozporzgdzenie o ograniczeniu skiadek w. szkole do mini-
mum, nie znalazto ono zastosowania w praktyce. Niema prawie miesigca,
w ktérymby sie od dziedka nie zgdato kilku groszy na cele r6znych towa-
rzystw, przytem dos$¢ czesto zbiera sie na rozmaite cele lokalne, g takze
organizacyjne, zwigzane z zyciem samej szkoty {harcerstwo, abouowanie
pisemka, kupno rozmaitych przyrzadéw np. obecnie bardzo popularnego
radja itp.). Nawet na nabozenstwach szkolnych dziecko jest moralnie
zmuszone .potozy¢ grosik na tacy kolektora. Mnoéstwo tych sktadek stato
sie bolaczka naszych czaséw, wywotujac bardzo czesto sarkanie ze stro-
ny spoteczenstwa. Czy skitadki te, urzadzane w szkole, spetniajg swoj
cel wychowawczy? Wartoiby sie nad tem zastanowi¢.

Uwazam, ze sg one dla dziecka demoralizujagce. Chciatoby da¢ jak
najwiecej, bo ulega stowom swego nauczyciela o potrzebie tychze i poj-
muje wznioste cele danych organizacyj. Ale przeciez dziecko nie dyspo-
nuje zadnym .majatkiem, zeby mogto co$ ofiarowaé, zwraca sie wiec do
rodzicéw i tu najczesciej spotyka sie z odmowga. Rodzice dzieci szkét po-
wszechnych nieraz ciezko watcza o byt, dla nich kupno zeszytéw i ksia-
zek jest juz duzym wysitkiem; odmawiajg sobie niejednej rzeczy, aby
swym pociechom da¢ ciezko zapracowany grosz na ksigzke lub zeszyt.
Kiedjr dziecko prosi o pienigdz na skiadke dobroczynng, czesto zostaje
ofukniete, a nawet spotyka sie ze .zto$liwemi uwagami pod adresem nau-
czycieli. Jak w takich warunkach rozumie¢ wspdtprace nauczyciela z do-
mem rodzicielskim! Dziecko przychodzi do szkoty zawstydzone, ze nic
ofiarowac¢ nie moze, czuje sie upokorzone, ze Jozio, syn fabrykanta, przy-
niést az 5 zt., podczas kiedy ono nie ma ani grosza. Tamten znowu pysz-
ni sie swa wspaniatlomys$lnoscig. Czyz to jego zastuga, ze posiada boga-
tych rodzicéw? Zdarza sie, ze w takich okoliczno$ciach dziecko ucieka
sie nawet do kradziezy, wyjmuje matce z torebki gar$¢ bilonu, bo nie chce
odczuwaé¢ swego upokorzenia.

Nauczyciel sam znajduje sie czesto w przykrem potozeniu, gdy po
do$¢ dtugim wstepie prosi dzieci o kupno .nalepek. Wie, ze nie rozsprzeda
wszystkich, wiec czesto sam ptaci za nie ze swej skromnej pensyjki.

Nie przemawiam za zupeinern wykluczeniem sktadek, bo rozumiem,
iz w miare stosowane dziatajg wychowawczo, przyuczajgc do ofiarnosci.
Ale tylko wtenczas spetnig ten cel, kiedy grosz ofiarowany przez dziecko
bedzie niewyzebrany od rodzicéw, lecz wtasng oszczednos$cia, kiedy dziec-
ko odmoéwi sobie cukierka lub innej przyjemnos$ci, aby zlozy¢ te ofiare.
Uwazam, ze nalezatoby zatrzymac¢ zbieranie sktadek w te dni, ktére
majg juz pewng tradycje, a wiec Dar Narodowy na cele T. C. L. w dniu
3 maja i sktadka na inwalidéw w dniu 27 grudnia, a wszelkie inne odrzu-
citbym.

Zamiast tych licznych sktadek, ktérych owocu dziecko nie widzi, lepiej
bytoby zebrane pienigdze zuzy¢ dla dobra klasy i obraca¢ je na takie cele,
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-jak  przyozdobienie lokalu, wurzadzenie wycieczki, abonowanie pisemka
(,Ptomyk™), zatozenie kooperatywy, samopomocy, harcerstwa itp. W ten
spos6b wychowamy sobie obywateli. Te drobne datki, ztozone z wiasnych
funduszéw, bedg ich podatkiem dla dobra gminy. Przekonajg sie o pozy-
teczno$ci tych sktadek i moze pézniej w zyciu nie bedg tak sarkali, jak
-obecni podatnicy.

Mozeby sie Szanowni Koledzy zastanowili nad ta kwestja i wypo-
wiedzieli na lamach ,Naszego Gtosu",ea towarzystwa tem .zaintereso-
wane moze w przysztosci zmienig swa taktyke.

Ludwik Bandura (Bydgoszcz).

Uchwaly Zarzadu Giownego Z. P. N. 8, P,

W dniach 27 i 28 marca br. odbyt sie w Warszawie Zjazd cztonkéw
'Zarzagdu Gtéwnego Zwiagzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszech-
nych. Przedmiotem narad byty sprawy zwigzane z redukcjg budzetu Mi-
nisterstwa W. R. i O. P. i z systematycznem obnizaniem dotychczasowego
-stanu szkolnictwa i oSwiaty w Polsce. Zarzad Giéwny po dwudniowych
obradach powziagt caty szereg uchwatl dotyczacych ratowania szkolnictwa
i oSwiaty za .pomocg wptywania na Sejm, Rzad i oipinje publiczng i przed-
stawiania fatalnych skutkéw dla panstwa i narodu, ktére pociggnie za sobg
iakie niszczenie podstaw i mozno$ci rozwoju gospodarczego i kulturalnego
wszystkich warstw spotecznych. W szczeg6lnosci w rezolucjach Zarzad
Gtéwny przeciwstawit sie zamiarom Ministra W. R. i O. P., zmierzajacym
pod pozorem oszczednos$ci do udaremnienia realizacji idei szkoty jedno-
litej, do nieproporcjonalnie wielkiego obnizenia budzetu Ministerstwa W. R.
i O. P. w stosunku do innych Ministerstw, do zamykania szk6t powszech-
nych, redukowania liczby etatéw i pogarszania warunk6éw naiuczania przez
powiekszanie liczby dzieci w poszczegélnych klasach do 80, mimo, ze do-
tychczasowe warunki powodowaty i powodujag degenaracje miodziezy i
szerzg w zastraszajacy sposob gruzlice wéréd nauczycielstwa, do obniza-
nia wreszcie poziomu szkét przez zniesienie zastepstw chorych nauczycieli
i powierzanie kierownikom siedmioklasowych szkdét obowigzku prowa-
dzenia oddziatéw. Zarzad wypowiedziat sie protestem przeciwko .znosze-
niu kurséw panstwowych i zwijaniu jedynego Instytutu Nauczycielskiego
i zwinieciu Instytutu Pedagogicznego. RAwniez domaga sie Zarzad Gtow-
ny zasadniczej reformy z zakresu dziatania poszczegdlnych dziatéw admi-
nistracji szkolnej i zapowiada energiczng walke przeciwko zakusom pod-
porzagdkowania szkolnictwa witadzom polityczno - administracyjnym. Za-
rzad Gtéwny wypowiedziat sie rédwniez w sprawie budowy szkét i orga-
nizacji samorzadéw szkolnych oraz ich stosunku do samorzadéw teryto-
rialnych. Nadtto nakre$lit wytyczne drogi Wydziatlowi Wykonawczemu
.Zwiazku, zmierzajgce do obrony postulatéw szkolnictwa i nauczycielstwa.
W szczegéblnosci polecit wezwaé nauczycielstwo do- akcji o udaremnienie
zamiaréw, zmierzajagcych do wprowadzenia paséw drozyznianych, zmiany
.ustawy, ktd.raiby usuwata wskaznik drozyzniany, jedyny S$rodek obronny
przed wzrastajagcg drozyzng, lub obnizata dotychczasowa pozycje spotecz-
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ng nauczyciela w stosunku do innych funkcjonarjuszéw panstwowych,
ktérych postulaty uchwalit Zarzad Gtéwny solidarnie poprzeé.

W tym celu upowaznit Wydziat Wykonawczy Zwiagzku do uzycia naj-
ostrzejszych $rodkéw i odparca .zamachu przygotowanego przez wrogow
szkolnictwa i demokracji w Polsce oraz przez nieodpowiedzialnych twor-
céw fermentu wéréd szerokich mas ludowych, fermentu wytwarzanego
z cios6w wymierzanych szkole i nauczycielstwu rozsianemu na obszarze
catej Rzeczypospolitej Polskiej.

KSIAZKI NADESLANE.

Dzenana. Podstawy zdrowia i zadowolenia z zycia. Podrecznik
hygjeny, obejmujacy wszystkie przeja>wy zycia kobiety, konieczny dla do-
rastajgcych panien. Nak} Spoétki Pedagogicznej. Poznan 1925.

Zygmunt Odrowaz. ,Trzeci Maja“. Przemoéwienia, deklamacje, pie$ni,
inscenizacje. Spo6ika Pedagogiczna. Poznan 1926.

Konstanty Wojciechowski. ,Dzieje literatury polskiej". Cena zi. S.
Ksigznica - Atlas. Lwoéw - Warszawg 1926.

KONKURS.
Kuratorium Okregu Szkolnego Poznanskiego ogtasza konkurs na na-
stepumce posady:

Kierownika 7-klasowej szkoty powszechnej katolickiej w Koscianie
od zaraz.

2. Kierownika 7-klasowej szkoty powszechnej zenskiej w Rawiczu od
1 kwietnia 1926 r,

3. Kierownika 7-klasowej szkoty powszechnej w Strzalkowie pow
wrzesinski od zaraz.

4. Kierownika 4-iklasowej szkoty powszechnej w Sobétce pow. ple-
szewski od 1 lipca 1926 r.

5. Kierownika 2-klasowej szkoty powszechnej w Nactawiu pow. ko-
$cianski od zaraz.

6. Kierownika 2-klasowej szkoty powszechnej w Trzciny pow. kepin-
ski od 1 kwietnia 1926 r.

7. Kierownika 2-klasowej szkoty powszechnej w Wojciechowie pow.

jarocinski.

8. Kierownika 2-ktasowej szkoty powszechnej- w Konarzewie pow.
krotoszynski.

9. Samoistnego nauczyciela szkoty powszechnej w Osuszy pow. kro-
toszynski.

Podania nalezy wnie$¢ do Kuratorium w drodze stuzbowej. -
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