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"Ze Zjazdu.

Potezng manifestacjg pracy i sit byl tegoroczny Zjazd
Delegatow Zwigzku P. R S. P. w Warszawie. Po brzegi
wypetnita sie wielka sala Towarzystwa Higienicznego przed-
stawicielami Ognisk, przybytymi z najdalszych krancéw Rze-
czypospolitej, by w jej sercu ukrzepi¢ sie posip6lna narada.
.zbliska przyjrze¢ sie rezultatowi catorocznych wysitkow
i nowe ponie$¢ hasta braci zwigzkowej na dalsza droge two-
rzenia.

Przed oczyma szarej rzeszy nauczycielskiej i zdumionych
reprezentantéw Rzadu i Spoteczenstwa przesungt sie wspa-
niaty korowod trudu zwigzkowego, uwienczonego bogatym
plonem w dziedzinie oSwiatowo - szkolnej, spotecznej, huma-
nitarnej i. zawodowej. Nie miejsce w krotkim komunikacie
wylicza¢ ten ogrom pracy, znany zresztg ze szczegdétowych
sprawozdan, z obserwacji biegu zwigzkowego zycia i bezpo-
Sredniego naszego w niem udzialu. Obwiescimy tylko rzecz
nowg: oto zakupiony zostat majatek Brody w Kalwarii za
cene stu dwudziestu pieciu tysiecy dolaréw, jako ferma, ktéra
dostarcza¢ bedzie artykutéw spozywczych sanatorium, przez
co obnizg sie koszta utrzymania tym, co w stuzbie dla Oj-
czyzny stargali swoje zdrowie.

Utrwalajaca sie coraz bardziej w przekonaniu ludzi ma-
drych $wiadomosé wagi naszej organizacji dla Panstwa i Na-
rodu znalazta swéj wyraz w $wiadectwie p. wiceministra
Gayczaka, ktory w zwigzkowej jednosci i zwigzkowym czy-
nie widzi zywe zaprzeczenie ublizajgcej legendzie o stomia-
nym polskim ogniu i stowianskiej niezgodzie. ,Zwigzek —
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powiedziat — zastuzyt sie av najwyzszy sposéb dla Ojczyzny.
Tak niech organizuje sie caty nar6d."

Wielkie ideaty zwigzkowe i wyprobowane metody ich
realizacji dajg nam prawo i mocng podstawe w naszych sta-
.raniach o spetnienie stusznych postulatow w zakresie szkoty
i naszego zawodu. Swietnie ujete referaty w tych rzeczach
I wysnute z nich wskazania, oparte o gteboka nauke i grun-
towng znajomo$¢ zycia, dorzucity wiele Swiatta do znanego
oddawna naszego stanowiska, streszczajgcego sie w zadaniu
jednolitego systemu edukacji narodowej. PoraZ tez pierwszy
nasza opinja spotkata sie z wyrazng aprobata w o$wiadczeniu
najwyzszego reprezentanta o$wiaty p. ministra Bartla. ,Ja
rozumiem jednolitos¢ szkoty — mowit p. Minister — w ten
sposéb, ze szkolnictwo cate musi by¢ traktowane jako calo$é,
ze jest rzecza niepodobng mowi¢ o ministerstwie szkét po-
wszechnych, o ministerstwie szk6t Srednich, o ministerstwie
szkot akademickich i o ministerstwie szkot zawodowych. Dla
mne istnieje tylko jedno szkolnictwo i jeden ustrdj i tylko jako
catlos¢ moge te rzeczy traktowaé." W oswiadczeniu tern
wschodzi ponownie z catg sita brzask pielegnowanej przez
nas idei szkoty jednolitej, ktéra Swiecita u kolebki zmartwych-
wstajacej Polski w obradach Sejmu nauczycielskiego, lecz
zczasem zastonieta zostata chmurg interesow klasowych.

Tak wiec rok za rokiem zblizamy sie powoli ku urzeczy-
wistnieniu naszych ideatéw. Ciezka ku nim droga. Wpo-
przek naszym wysitkom kiladzie sie zta wola nieprzyjaciot
postepu. Daremny ich trud. Pracy nam nie przerwg. A pracy
tej potrzeba, bo zycie mknie naprzéd i nowe tysigczne od-
krywa potrzeby, ktdre wotajg o pomoc naszych sit i rak.

Tej pomocy nauczycielstwo zwigzkowe Ojczyznie nie
odmowi. F. Z

PamieC i jej ksztatcenie.
W step.
Teorie pamieci: fizjologiczna i psychologiczna.

Gdy obserwacje kliniczne poczety coraz bardziej wykazywaé czynng
role w zjawiskach jpamieci a spirytualistyczne teorje nie wystarczaty do
catkowitego"” rozwigzania problemu, zwrécili sie fizjologowie przewaznie
do przyrodniczego sposobu wyjasniania zagadnienia, uwazajgc zachowanie
wspomnien za skutek proces6w chemicznych, dokonanych pod wplywem
bodzcéw w komérkach systemu nerwowego.

Fizjologicznej teorji ,$ladéow" daje w r. 1870 Hering podstawy nau-
kowe, ttlumaczac, ze (pozostato$é,ia czucia w komoérkach systemu nerwo-
wego jest ,zmiana molekularna czyli zwigzku atoméw, przez co substancja
nerwowa staje sie zdolng do reprodukowania tych fizycznych proceséw,

m ii zarazem odpowiedni proces psj*chiczny, to znaczy czucie i spo-
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strzezenie potaczone jest"l). Ribot skiania sie¢ do odmiennego nieco poj-
mowania $ladéw: u .podstawy ich widzi przegrupowanie molekut, przesu-
nigcie ostatnich czesSci sktadowych komérki zwierzecej pod wplywem
bodzca, z czem jest zwigzane wieksze lub mniejsze uzdolnienie dolponow-
nego doznania wstrzgémiemia. Na tej podstawie stwarza poglad, ze mie-
dzy elementami kazdego wspomnienia tworzg sie stale powigzania, aso-
cjacje dynamiczne, poréwnujac kazdg przez $lad zmodyfikowana komdrke
do litery abecadta, znajdujgcej sie w milionach wyrazéw. Wedle Rtjota
pamie¢ chodu znajduje sie w organicznych $ladach w .komérkach nerwo-
wych od kornca nogi poczawszy az do podkorowych .o$rodkdéw.

Fizjologiczna teoria ,$ladéw" znalazta wielu zwolennikéw, przewaz-
nie miedzy fizjologami, uznawat jg réwniez Haeckel, a Semou na jej pod-
stawie wypracowatl caly system pojeé, wyjasniajacych pamieé istoty
zyjacej.

Mimo odmiennego formutowania i wyrazenia powyzszej teor.ji u réz-
nych autoréw, w zasadzie niema réznicy, gdyz zawsze $lad, o ktoéry cho-
dzi, da sie sprawdzi¢ do ohemiczno-fizykalnych proceséw w komoérkach
systemu nerwowego, jako do skutku przezytych wrazen. Ribot dostarczyt
obfitego materjatlu dowodego dla stwierdzenia powyzszej teorii w swem
dziele ip. t. ,Malad.ies de la memoire”, w ktérem caiy problem pamieci
rozwigzuje wytgcznie ze stanowiska- biologicznego.

W wyzej wymienionem dziele2) wyraza sie nastepujaco: ,Pamie¢, tak,
jak ja zdrowy rozum pojmuje .a psychologia opisuje, .dalekg jest od tego,
by byta pamiecig zupetng | catkowita — to jest wypadek szczegdtowy,
najbardziej wzniesiony i ztozony, ktory wziety sam w sobie i rozpatry-
wany z osobna nie da sie dobrze zrozumieé — on jest wyrazem dlugiej
ewolucji, jak kwiat, ktérego korzenie tkwig diugo przedtem w zyciu or-
ganicznem, stowem, .pamie¢ jest w istocie swej faktem biologicznym, przy-
padkiem, faiktem psychologicznym®.

Pojecie pamieci, jako zapisywanie sie fizjologicznych $ladéw, na ca-
tym szeregu faktéw urobione, ujmuje Ribot w znaczeniu szero.kiem, gdyz
on na réwni z Heringiem przyjat ja za wtasno$¢ ogdlng catej zorganizo-
wanej materji, nie jedynie substancji mézgowej i nie wylgcznie w orga-
nizmie cztowieka — a tem samem tre$¢ pojecia ze wzrostem zakresu
zmalata do 2 cech istotnych, zjawisko pamieci uproscito sie do faktu .hio-
logicznego z jednej strony, z drugiej do zachowania tylko $ladéw i zwia-
zanej z tem, rozumianej samej przez sie reprodukcji, czy to na skutek
tetnigcych zyciowa energiag komérek zorganizowanej materji, czy na mocy
sity wrazenia zewnetrznego bodzZzca lub jako skutek wewnetrznej pobudki.

Zjawisku .pamieci towarzyszace w S$wiadomos$ci cztowieka .procesy
psychiczne, odpoznanie, rozumiane przez Riibota jako lokalizacja w czasie

J) Hering: ,Ueber .das Gedachtnis" str. 8 cyt. BraunShausen. ,Bei-
trage zur Kinderforschung urad Heilerziehung" H. 109, str. 7.

2) »Maladies de la memoire" str. 1 cyt. u Bugasa, ,La memoire
1‘6nbl-ie" str. 2.
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i. uczucie ,juz widzianego" zostaty .przez niego obrane z wartosci cechy
istotnej .pamieci i sprowadzone do szczeg6téw drugorzednych, pobocznych.

Powyzsza teorja stwierdzona obserwacjami .klinicznemi-, wyjasniata
sitg zywotnej ene.rgji moézgu i zapisanego $ladu proces psychiczny Zjawia-
nia sie wyobrazen — wspomnien w stanie marzen bez uczestnictwa woli

i na odwrét, zapominanie wyjasniata stabos$cig tkanki nerwowej, niewy-
raznym $ladem pierwotnym lub zatarciem go przez inne silniejsze lub
czestsze. Bliska wiec byta my$l wzmocnienia $ladu pierwotnego wraze-
niarprzez powtarzanie. Znaczenie .powtarzania dla trwatego zapamietania
zostato réowniez eksperymentalnie przez Neumanna potwierdzone w prze-
ciwstawieniu do bezposredniego zapamietania, ktére uwaiga warunkuje.
| z punktu widzenia teorji fizjologicznej ,$ladéw" jest to zrozumiate, ze
w pamieci bezposredniej wysitek uwagi kompensuje site powtarzania,
wzmachiajgc: site wrazenia przez stawianie bodZzca w jasnem polu widze-
nia podczas spostrzegania i ze skutek tego nie moze sie zachowaé tak
dtugo, jak po okreslonej liczbie powtorzen.

Jesli sie wezmie jednak pod uwage nie bezsensowy materjat liter czy
sylab, nie pamieé¢ fizjologiczng czu¢, ale psychologiczng pamie¢ wyobra-
zen, to jest zrozumiale, ze uwaga dla trwatego zapamietania i woigéle
w zjawisku pamieci musi mie¢ .inne znaczenie niz powyzej i usuniecie jej
albo choc¢by tylko zredukowanie do minimum w czynnosci pamieci jest
niemozliwe, skoro elementy pamieci, wyobrazenia, tworzg sie same w wy-
sitku uwagi podczas spostrzegania, jak stusznie méwi o tem Abramow-
skid): , Akt uwagi przemienia owo ,co$" (wrazenie czyste) nieokreslonej,
uczuciowej natury, w okre$lony i dajgcy sie nazwaé przedmiot .mysli,
w spostrzezeniu zdolne do upodabniania, zaklasyfikowania i tworzenia sg-
déw, odnajdujagce swe réwnowazniki w mowie".

Fizjologiczna teorja ,S$ladéw" pozwolita Abramowskiemu zibada¢ nie-
znang dotagd dziedzine pod$wiadomos$ci, pamieci utajonej czyli krypto-
mnerji, ktéry nowa teorig pamieci uzupeinit dotychczasowe badania nad
pamiecig czynna.

Zaréwno wrazenie czyste, przyjete w stanie nieuwagi, .przedstawia sie
wedle niego jako percepcja zredukowana do pewnego rodzaju uczucia,
lecz tez, gdy spostrzezenie przechodzi w zapomniane, odbywa si¢ tez taka
redukcja uczuciowad). ,Zapomniane przechowuje sie nietytko fizjologicz-
nie jako $lad moézgowy, lecz takze psychicznie jako stan .pod$wiadomy,
jako réwnowaznik uczuciowy byle.go postrzezenia".

W tej uczuciowej postaci .przedstawiajg sie Abramowskiemu w intro-
spekcji przypominania utrudnione, rozpoznawanie, halucynacje i para-
emnezje.

Powyzsza teorja wyjasniata wiec, ze w S$wiecie duchowym nic nie

3) Edward Abramowski: ,Badania doswiadczalne nad pamiecig",

t I, str. 106.
4) Edward Abramowski: ,Badania dosSwiadczalne nad .pamiecig",

t. I, str. 106.
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ginie3), ,ze cala przeszto$¢ osobnika, cata masa zapomn.nlanego, odtwa-
rzajac sie we wspomnieniach $wiadomych czgstkowo tylko i od czasu do
czasu, istnieje catkowicie i ciggle, jako wielkie wspomnienie pod$wiado-
me, jednolite, niezr6znicowane mys$la w postaci uczuciowego zredukowa-
nia przesztosci. Jest to nasza indywidualno$¢ ,cenestezyjna", nasze wy-
czuwanie siebie, zachowujgce jednos$¢ i ciggtos¢, pomimo wszelkich zmian
warunkéw zycia, zdrowia i mys$li; gteboki podkiadlnaszego charakteru’
i temperamentu, na wyrobienie ktérego sktada sie cata przesztos$é, wszyst-
kie wypadki i wrazenia zycia. Kazda przezyta chwila pozostawia swoj
réwnowaznik uczuciowy, zachowany pod$wiadomie $lad swego istnienia
minionego i w ten siposéb tworzy sie stopniowo jazh — nasze aktualne
istnienie przesztosci. Niekiedy pozostato$¢ te rézniczkujemy czynnoscig
mysli, wskrzeszamy czastkowo, jako Swiadome okre$lone wspomnienie;
lecz ,pod$wiadomie”, bezimiennie, uczuciowo, pamietamy ja zawisze, jako
niewyrézniony sktadnik czucia siebie samego."

Metody obiektywne nauk przyrodniczych nadawaty sie znakomicie do
potwierdzenia teorji fizjologicznej, ktéra jednak catego problemu pamieci
nie rozwigzywata, rozszerzajac go doi ogblnego zjawiska zorganizowanej
mate.rji a upraszczajac do zachowania i reprodukcji. Jako. réwnowaznik
fizjologicznych $ladéw, stworzyli psychologowie pojecie psychologiczne
dyspozycji i metodami, ktérych same nazwy wskazujg na to, ze tkwity
w teorji fizjologicznej, jak np. metodg zachowania cztonéw, metoda repro-
dukcji i ianemi — a nawet metoda odpoznania starano sie ledwo dostrze-
galne $lady fizjologiczne réwnowazne uczuciu odpoznania odkry¢ — i na
tej podstawie eksperymentalnie doszli psychologowie do catego szeregu
praw, rzgdzacych .utrwalaniem, zachowaniem, zapominaniem i reprodukcja
wrazen.

W ten sposdb psychologia eksperymentalna, operujac obfitym mate-
riatem doswiadczenia naukowego, tyczacego sie pamieci — niejeden ze
sposobéw dawnej pedagogiki intuicyjnej potwierdzita, zblizyta sie w nau-
kowy spos6b do praktyki starej pedagogiki, poczeta znéw akcentowaé
pamie¢ wygnang ze szkoty przez zbytek rozumowania, powstata reakcja
przeciw dotychczasowemu sposobowi uczenia, psychologowie tej miary,
jak Neumann, domagali sie ¢wiczen formalnych pamieci, stara zasada dy-
daktyczna: .repetitio est mater studiorum, zyskata naukowe oS$wietlenie
i potwierdzenie.

I znéw odzyto dawne zagadnienie jednolitosci i mnogo$ci pamieci,
ktérego stara teoria witadz rozwigza¢ nie byta w stanie, gdyz przyjmo-
wanej przez nig jednolitoSci pamieci przeczyt obserwowany fakt specjal-
nej, wybitnej pamieci u niektérych osobnikéw i zwigzanego, z tem specjal-
nego uzdolnienia — natomiast teorji fizjologicznej ,$ladéw" skianiajacej
sie do przyjecia — mnogoS$ci pamieci zaprzeczato zjawisko wykazane eks-
perymentalnie przez Neumanna — wspo6téwiczenia pokrewnych rodzajow

3) Edward Abramowski: ,Badania doSwiadczalne nad pamiecig",
i. 1, str. 107.
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pamieci przez C¢wiczenia jednego rodzaju — wedle iKraepelima zjawisko
og6lnej i specjalnej ipamieci. Neumann (pamie¢ ogdlng uwaza za abstrakcje
i przyjmuje teze mnogosci pamieci; — moznos$¢ ich ¢éwiczenia przyjmuje
ua rachunek wprawy, dajacej sie. jedynie teorijg fizjologiczng wyttumaczy¢,
jak kazde zjawisko fizycznej wprawy, gdy moéwi6): ,To pozostawienie-
dyspozycyj po-oddziatywan kazdej czynno$ci jest zarazem podstawg
wszystkich skutkéw wprawy i przez to pamie¢ wchodzi w zwigzek
wszystkich zjawisk wprawy. U podstawy procesé6w pamieci w $wiado-
mosci ludzkiej lezy prawdopodobnie-fizyczne zjawisko;, ze dawne wrazenia
lub wyobrazenia (doktadnie powiedziawszy fizyczne réwnolegle procesy
tegoz) taka -dyspozycje do tatwiejszego odnowienia pozostawiajg. Niema
kwestji, ze w tym punkcie ludzka czynnos$¢ pamieci na ogélnych cechach.
zorganizowanej materji polega.”
(Ciag dalszy nastapi)
Panaséwna (Poznah)

Z praktyki nauczycielskiej.
Jak prowadzi¢ c¢wiczenia ortograficzne?

Z réznych stron -daja sie styszeé¢ utyskiwania, ze szkota dzisiejsza:
mniej uczy, niz szkota -dawniejsza mimo, ze wiecej zatrudnia -dzieci i, ze
wiecej potworzono przedmiotéw nauczania. Narzekajg zwtaszcza na to-
ludzie, ze dzieci po skonczeniu nietylko s-zfcoty powszechnej pisa¢ popraw-
nie nie umieja. Ze wiele prawdy jest w tych glosach, zdaje sie, nie ulega
watpliwosci. A ze tak jest, wystarczy przytoczy¢ kilka przyktadow.
Przed Miku -dniami otrzymatem list od pewnej uczennicy z Il roku semi-
narium naucz., w ktérym pomiedzy innem-i btedami, znajdowat sie wyraz
uczyé, napisany w ten spos6b: ,utrzy¢". Opowiadat mi réwniez pewien
inspektor szkolny, ze -otrzymat -od mtodego nauczyciela i to tuz po skon-
czeniu Seminarium nauczycielskiego elaborat, w ktérym nie mniej nie.
wiecej tylko 24 bitedy sie znajdowaty. Sag to moze wypadki sporadycz-
ne, moéwig o-ne jednak bardzo wiele: musi by¢ co$ w dzisiejszym systemie-
uczenia, co pow-oduje tego rodzaju wyniki nauki.

Zdaje mi sie, ze nie m-ine sie z prawda, jesli powiem, ze gtdwng przy-
czyng tego stanu -jest brak jasno postawionego so-bie -celu nauczania przez
nauczyciela, przytem bezplanowe, dorywcze, niesystematyczne nauczanie,.
a wkoncu brak celowych i usystemizowamych ¢&wiczeA i powtarzan.
Odnosi sie to tak do nauczania poprawnego pisania, jak i kazdego innego
przedmiotu szkolnego. Nie mozna bowiem nawet przypuszczaé, aby wine-
ponosity tu nowe prady metodyczne, bedace wynikiem nie pedagogiki;
intuicyjnej i rozumowej, ale psychologii doswiadczalnej, pedologii i innych
nauk pomocniczych, ktére zagadnienia metodyczne naprawde -postawity
na niebywatej dotad wyzynie.

6) -Neumann: ,Oeko.n-omie und Technik des Gedachtnisses". 1912 r~
strona 12.
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Chodzi o nauke ortografii. Jak zatem nalezaloby poprowadzi¢ te
e¢wiczenia, aby niedomagania usung¢?

mPrzedewszystkiem kazdy nauczyciel wiedzie¢ powinien, ze umiejet-
no$¢ poprawnego pisania polega na tkwigcych gteboko w naszej $wiado-
mos$ci obrazach graficznych wyrazéw, w poprawnej formie napisanych
i, Ze nie stuch, ale wzrok decyduje o umiejetno$ci pisania. Ze tak jest, wy-
starczy wzig¢ pod uwage pierwszy lepszy wyraz. Takie np. wyrazy jak
trawka, babka, rézny, istnieja w naiszej Swiadomosci nie jako wyobrazenia
stuchowe: trafka, bapka, ruzny, ale jako $lady odebranych i zapamiegta-
nych obrazéw graficznych.

Azeby wtasnie te obrazy wywotaé i utrwali¢, nalezy przeprowadza¢é
przewaznie dyktanda wzrokowe, a wiec takie, w ktérych dziecko widzi,
jak dany wyraz sie pisze poprawnie i jakim jest obraz tego wyrazu
w skonczonej formie. Dziecko pisze tutaj nie wedtug stuchu, ale wedtug
zapamietanych obrazéw graficznych wyrazu. Dyktanda wzrokowe sa
owg profilaktyczng metodg, ktorej zadaniem jest zapobieganie tworze-
niu sie w umys$le dziecka biednych wyobrazen, do czego 2z taka
tatwosciag prowadzg dyktanda stuchowe, wywotujagc w Swiadomosci
dziecka btedne skojarzenia, na podstawie Zzle przez mego napisanych
wyrazé6w. W ten sposéb w duszy dziecka powstaje kilka wyobrazen
stuchowych i wzrokowych danego wyrazu. O wybér wtasciwego na-
prézno ono stacza nieraz homeryczne boje, wybierajac zazwyczaj tak
skomplikowang forme, o jakiej w najSmielszych snach niktiby. nie marzyt,
mco poteguje jeszcze ta okoliczno$é, ze w dyktandach stuchowych dobie-
rajg nauczyciele najczesciej niespotykane w codziennej mowie trudnosci
-orto,graficzne, ktére jeszcze wiekszy chads i spustoszenie w umystach
dziecka wywotujg. Dyktanda zatem wzrokowe, przepisywania z tablic
i ksigzek powinny sta¢ sie podstawg CEwiczen ortograficznych. Dyktanda
mstuchowe mogg tylko i by¢ powinny sprawdzianem postepu dzieci i re-
zultatu pracy nauczyciela.

Drugim zasadmczym warunkiem umiejetnej pracy jest posiadanie
przez nauczyciela celowego, jasnego i naprawde gieboko przemys$lanego
planu ¢éwiczen ortograficznych. Plany klasowe powinny, koncentracyjnie
rozszerzajac sie i poglebiajgc, obejmowaé cata szkote, wszystkie jej od-
dziaty. Nie moze tam by¢ przypadkowosci, czego$ nieskonczonego, ale
znalez¢é sie winny wszystkie mozliwosci pisowni. Nauczycielowi za$ nie
wolno skakaé¢ po tebkach, rozpraszaé¢ i gubi¢ sie w réznych przypadkowo-
$ciach, ale zbieraé¢, dedukowaé, systemizowaé i syntetyzowaé to wszyst-
ko, co byto przedmiotem ¢wiczen tygodnia, miesigca i roku catego.

Szkota twoércza wymaga réwniez pracy celowej i usystemizowanej.
Bez tego nie bedzie ona ani twércza, ani pracy, ale bataganem, czem$
ptynnem, nieskrystalizowanem.

Moéwiac o stronie praktycznej, nalezy ¢éwiczenia przeprowadza¢ w na-
stepujacy sposob.

Dzieci szkoty powszechnej w kazdym oddziele, od klasy Il poczawszy,
powinny posiada¢ zeszyt przeznaczony do ¢wiczen tylko ortograficznych.
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Zeszytéw tych nie powinno sie wydawaé ido -domu. Pozostajg one w kla-
sie tak jak atrament, sg bowiem codziennym warsztatem pracy ucznidéw.
Na kazdej lekcji jezyka polskiego powinny sie one znalez¢ na tawce ucz-
nia, podobnie jak ksigzka, raczka i atrament, azeby w kazdej chwili, bez
niepotrzebnej straty czasu na wyjmowanie . szukanie, mozna notowac to,
co w nauce jezyka zajs¢ moze. Bedg to, rzecz jasna, wyrazy uczniom.
jeszcze nieznane, albo ze wzgledu na znaczenie, albo trudnos$¢ lub nowos$¢
ortograficzng, albo wyrazenia piekne, uzywane rzadziej a godne zafpamie-
tania, albo cate zwroty, ktOTe uczniom przyswoi¢ nalezatoby, etc.

Materiatu dostarczy pogadanka o odbytej wydeczce, na ktorej dzieci
spotykajg sie nietylko z przedmiotami, ale i z ich nazwami, obrazy i czy-
tanki. Ot6z te wszystkie nowe wyrazy, lub wyrazenia majg nietylko
wzbogaci¢ stownictwo dzieci, ale sta¢ sie powinny znakomitym materia-
tem do ¢wiczen ortograficznych.

Nauczyciel postepuje w ten sposdb, ze nowopoznany wyraz pisze na
tablicy, dzieci go odczytuja, wygtaszajg i wpisujg do swych zeszytéw.
Przypusémy, ze lekcja -dostarczyta mu 6 nowych wyrazéw. Aby moment,
ten wykorzysta¢ -dla swoich celéw, musi sie na kazdej lekcji jezyka pol-
skiego pos$wieci¢ przynajmniej 10 minut czasu na przeprowadzenie dyk-
tanda wzrokowego. Tematu dostarczajg nowe wyrazy. Uczniowie bu-
dujg z nich krétkie zdania. Nauczyciel pisze je na tablicy, a potem za-
siania i poleca dzieciom pisa¢ te zdania z pamigci. Tak postepujac szybko
i sktadnie, moze przez krotki czas napisa¢ kilka zdan, ktére -dadzg wy-
starczajacy, bo codzienny i -celowy materjat -do' uogdlnien i regut orto-
graficznych, o ktérych -réwniez w systematycznej nauce.zapominaé nie
mozna.

Zasa-da, od rzeczy tatwych do trudnych, i tu musi mie¢ szerokie za-
stosowanie. Z roku na rok beda wiec wzrasta¢ trudnos$ci nietylko w po-
znawaniu prawidet pisowni, ale i w wypowiadaniu swych mys$li na pismie.

Dla kontroli za§ wynikéw swej pracy i poznania postepéw nauki,
powinien nauczycie), najwyzej -dwa razy w miesigcu przeprowadzi¢ dyk-
tando stuchowe.

Kontrole i korekte -btedébw mozna pozostawi¢ uczniom, ktérzy wy-
konujg to pomiedzy soba. Bedzie to dla nich praca pozyteczna i przy-
jemna.

Ze szk6l naszych juz raz znikngé powinny owe zeszyty z dyktanda-
mi, pieknie przez nauczyciela poprawiane czerwonym atramentem, a
miejsce ich zaja¢ winny zeszyty do ¢wiczen ortograficznych, z ktdrych
z kazdego wiersza widnie¢ bedzie -metoda pracy.

A w nauce najwazniejszg jej strong jest metoda.

Groele (Poznan)

Ze wszystkich prawd spotecznych najmniej podpada watpliwosci ta
jedna, ze rozw6j oSwiaty prowadzi za sobg i rozwéj moralnosci. —

H. Sienkiewicz (Listy z podrozy.)
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Szkota radosna.

Mocne stowa Ministra W. R. i O. P. na tegorocznym Zjezdzi¢ Dele-
gatobw Z. P. N. S. P. jak réwniez coraz czestsze i wyrazniejsze odgtosy
w prasie, daja jaka$ rekojmie, ze nareszcie ;po 8 latach samodzielnego zy-
cia ustalony zostanie ustréj naszego szkolnictwa. Czas juz ku temu naj-
wyzszy. W panstwie o ustroju demokratycznym, obywatel, speiniajgcy
swe obowigzki, powinien mie¢ mozno$¢ korzystania z peini przystuguja-
cych mu praw. Tego za$ dotad nie byto. Bo 90 procent dotychczasowych
szkét, to nie szkoty powszechne o petriem znaczeniu tego stowa, ale
szko6tki nisko zorganizowane, zaniedbane, stabo wyposazone i przezna-
czone wytacznie dla dzieci chtopa i robotnika. Sitg faktu masy ludowe
miaty i maja prawo domaga¢ sie szkotly powszechnej wysoko-orggnizo ¢
wanej, dajacej mozno$¢ dalszego ksztalcenia sie miodziezy w szkotach
$rednich ogdlnoksztatcacych i zawodowych.

Powyzszym wymaganiom i pragnieniom zado$¢ uczyni¢ moze tylko
szkolnictwo systemu jednolitego, za ktérym wypowiedziat sie wtasnie
p. Minister OS$wiaty i ktérego my jesteSmy zwolennikami i rzecznikami.
Stoimy za$ na tym stanowisku d-latego, ze tylko taka szkota zgodna jest
z zasadami prawdziwego demokratyzmu i sprawiedliwo$ci spotecznej, ze
pozwala w wielkiej mierze korzysta¢ z takich doébr ludzkich, jakiemi sg
sztuka i wiedza, ze w rozluznione i rozjatrzone formy wspétzycia ludzi
wnosi radosne hasto — braterstwo, dotagd niezrealizowane i ze wreszcie
podnosi i umacnia stanowisko nauczyciela, stanowisko nalezne mu za jego
ciezka, a dotad lekcewazong prace.

Aczkolwiek oSwiadczamy sie za natychmiastowa zmiang ustroju szkol-
nego, to jednak w tempie pracy pragniemy widzie¢ ,pew:ng powolnos¢,
planowos$¢, ostrozno$¢ i konsekwencje. Przeciwni jesteémy szybkim, nie-
przemys$lanym i nieprzedyskutowanym decyzjom i dorywczym, bezplano-
wym posunieciem. Niech ten projekt poddany zostanie szerokiemu o0gd-
towi pracownikéw pod dyskusje. Niech przejdzie przez ogieh préb i do-
Swiadczen i niech bedzie miat przygotowany grunt dla siebie pewny,
trwaty i gleboko przeorany. Gdy sie tak stanie — ustréj szkolny oprze
sie na zywotnych podstawach i w sobie miat bedzie tre$¢ zywotna.

Wtedy szkota utrzyma harmonie z duchem epoki, u$wiadomi sobie
nowe objawy zycia i wchionie idee nurtujgce w nowoczesnem spoteczen-
stwie. Praca w takiej szkole stanie sie ogniskiem nowego zycia, w kto6-
rerri zespoli sie my$l ludzka, w ktérem skupia¢ sie beda pragnienia i da-
zenia cztowieka. Praca w takiej szkole stanie sie najwyzszg radoscia
zycia. To tez o takg szkote radosng, braterskag i tworczg dotad walczy-
lismy i takiej, a nie innej domagamy sie i pragniemy dla dobra narodu
i ludzkosci.

Wtedy diugo nie potrwa, a nastanie faktyczny stan rzeczy ,ze taki
wielki naré6d — z jednej bryty, a tak hartowny, ze w gromach nie peknie".
Dalsze konsekwencje tego stanu beda czemraz rados$niejsze i czemraz
ptodniejsze w nowe ksztatty zycia i w nowe ksztatty braterstwa.

eres.
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Brak zrozumienia i zta wola.

Wiele zmartwien, trosk i trudnosci przysparza nauczycielowi spo-
rzgdzenie budzetu szkolnego. Olbrzymia wiekszo$¢ samorzgdow wtadz
szkolnych, kazdy niemal grosz wydany na cele szkolne uwaza jako ,wy-
izucouy" niepotrzebnie i bezuzytecznie. Rok rocznie o kazdg pozycje
w budzecie przewlekajg sie targi, zanim osiggnie sie jakie takie rezultaty.
Szczeg6lniej kwoty przeznaczone na przyrzady naukowe i hiblioteke
uwaza sie za wielka rozrzutno$¢ i dlatego sumy powyzsze nie siegaja
w wielu wypadkach norm, ustalonych przez Rady Szk. Powiatowe.

W jednej ze szkot w poblizu Poznania R. Szk. M. uchwalita budzet
na rok b. w wysokosci przekraczajacej zaledwie 200 zt. Fakt dziwi nas
tembardziej, iz Rada Szk. Pow. odwazyta sie zatwierdzi¢ powyzszy bu-
dzet bez zadnych zmian. To $wiadczy nietylko o braku zrozumienia dla
spraw szkolnych ze stromy ,analfabetéw duchowych"”, ale o ignorancji
i kpinach ze szkoty i z rozsadnie myslaceigo spoteczenstwa. To tez nau-
czycielowi nie wolno takich wypadkéw traktowaé pobtazliwie i nie doce-
nia¢ ich niebezpieczenstwa.

Szkoty powszechne po wsiach i miasteczkach musza by¢ ogniskami
ozywczych promieni nauki, wolnosci i braterskiej mitosci. To ostatnie
placowki ,walczace o kulture i realizacje najszczytniejszych haset ludz-
ko$ci". One tez przedewszystkiem wyposazone byé muszg hojnie w przy-
bory i przyrzady naukowe wszelkiego rodzaju, aby mogty jafcnajskutecz-
niej spetnia¢ swoje zadania. Nauczycielowi nie wolno przeto chadzac
utarlerni drogami kompromiséw. Trzeba wytkng¢ sobie jasng linje poste-
powania, by¢ konsekwentnym i mie¢ odwage, 'dziatania zgodnie z gtosem
wiasnego sumienia. Albo jest sie obroicg demokracji, moralnej, spotecznej
i politycznej wolnos$ci, obronca zasad poistepu, albo wystepuje sie w obro-
nie wrecz przeciwnych haset: zacofania i duchowego ucisku.

Ciemnota i przesadnos$¢, niekulturalno$¢ i chamstwo ducha sg tym
wrogiem, ktérego nauczyciel zwalcza¢ musi bezwzglednie w swej pracy
kulturalno - o$wiatowej. Czesto pracuje sie w $rodowisku ciemnem, za-
iple$niatem i tatwo podatnem na najgorsze wptywy. Niech tedy nauczy-
ciel uSwiadomi sobie 'sw6j obowigzek i zastosuje caty swdj takt, umiejet-
no$¢ i pokolei burzy twierdze gtupoty i wstecznictwa. Niech pamieta ,ze
lud jest takim, jakim go wychowano i‘odptaca tg sama miarkg, jakiej uzy-
wano w stosunku z nim. Zywiony giupstwem, bedzie gtupi, a zada¢ od
niego madrosci — znaczy tyle, co spodziewaé sig, ze wierzba wyda
gruszki”. Wiec obowigzkiem nauczyciela jest, a nie zadng nadzwyczajng
zastugg przeciwstawiaé sie. zawsze i wszedzie zaporom fanatayzmu, prze-
sagdéw i oskorupienia i za wypetnienie tego obowigzltu nauczyciel jest od-
powiedzialny.

Kwestja przewodnictwa R. Szk. M. jest dotychczas nieuregulowana
i nastreczyta juz wiele sposobnos$ci do naduzy¢. Przewodniczagcym R. Szk.
M. jest inspektor szkolny. Zastepowaé go winien nauczyciel. Tymczasem
jest inaczej. Jest fikcyjnym zast. przewodniczacego, a rzeczywistym
przewodniczagcym soitys lub administrator dominjum. Zdarza sie jednak
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w niektérych powiatach, ze nauczyciel zastepuje przewodniczgcego. Dla-
czego wiec nie jest tak we wszystkich powiatach? Dlaczego witadze
szkolne dopuszczajg do tego, aby nauczyciel marnowat wiecej sit i czasu
w obronie szkoty? Ukrywanie si¢ za parawan nierozsadnych tlumaczen
i wyjasnien jest czynem nietadnym i nierozwigzujacym danej kwestji.
Zreszta wyjasnienia, ze tylko nauczyciele tymczasowi nie mogg zastepo-
waé przewodniczacego, sg gotostowne i nie oparte na prawdzie. Znam
taki wpadek, gdzie nauczycielka stata i kierowniczka wyzej zorganizo-
" wanej szkoty, swojg droga nader pracowita i zdolna, musi traci¢ czas
i sity w walce ze zast. przewodn., -ktéry z braku zrozumienia dla spraw
szkolnych, kieruje sie ztg wolg* chamskim instynktem i podiemi metodami
we wszelkich poczynaniach i pracach.

Tu chodzi o sprawiedliwo$é. Nauczyciel zwotuje zebrania, prowadzi
protokétu, uktada budzet, stowem, wkiada najwiecej pracy ze wszyst-
kich cztonkéw Rady, a honorarium z tego tytutu otrzymuje sottys.
Za co? Chyba tylko za préznowanie i -przeszkadzanie w -pracy. Moéwia,
ze ustawy i przepisy pruskie sa -bardzo demokratyczne i sprawiedliwe.
Ja jednak nie moge sie o tem przekonaé¢ i w to uwierzyé. Jes$li wreszcie
przewodniczagcym Rady Szkolnej Okregowej jest — kurator, Rady Szk. Pow.
— inspektor, to rze-cz jasna i oczywista, ze przewodniczacym R. Szk. M.
winien by¢ tylko — nauczyciel.

Ustréj samorzadéw wiadz szkolnych, jak widzimy juz z fragmenta-
rycznych Obrazkéw, wymaga gruntownej reorganizacji. Nalezy sie spo-
dziewaé, ze ze zmiang ustroju szkolnego nastapi i pod tym wzgledem
zmiana. Ze -ukrécona zo-stanie samowola i zatarta bedzie niesprawiedli-
wos¢. Nauczycielstwo zwigzkowe juz dawno zajeto w tej sprawie wy-
razne stanowisko.

Niezaleznie -od te-go, jak i kiedy -postulaty w sprawie ustro-ju samorzg-
déw wtadz szkolnych zostang zrealizowane; dziatalno$¢ nasza cechowad
musi zawsze odwaga p-r-acy wytrwatej, odwaga szukania -przejawéw istot-
nego piekna w zyciu spote-cznem i o-d-waga tworzenia nowego, -bogatszego
i lepszego zycia. St. Ruminski

Sprawy szkolne w prasie codziennej.

Zamierzona reorganizacja Ministerstwa O$wiaty i reforma ustroju
szkolnictwa w duchu jednolitego systemu odezwaty sie gtoSnem echem
w -prasie cold-ziennej. Niestety, w pojawiajagcych sie gtosach i sprawo-
zdaniach z wiecéw, w tym celu urzadzanych, nie rzeczowe, powazne ar-
gumenty staty sie bronig, ale pospolity krzyk z zastosowaniem pospolit-
szych jeszcze epitetow i ztosliwych a glupawych wycieczek, skierowa-
rych w strone szkoty powszechnej i jej nauczyciela. Sprawy tak wiel-
kiej wagi i zywotno$ci -dla Panstwa jak ustréj szkolnictwa, usituje sie
rzuci¢ lekkomyslnie na fale wiecowej demagogii, tej dema-gogji, ktéra juz
w zyciu politycznem tyle na kraj sprowadzita klesk. Zapoczatkowane
-przez nauczycieli szkét Srednich wiece w niektérych stronach Polski nie
moga byé wyrazem opinji publicznej, bo jesli zwolennicy nowych zamie-
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rzen tej samej uzyja metody i poprowadzg 'do rozstrzygniecia masy ludu,
to zobaczymy po czyjej stronie opowie sie wiekszo$¢. Nalezy przestrzec
przed niebezpieczenstwem w imie dobra catej oSwiaty w Polsce.

Z iprasy poznanskiej na uwage zastuguje artykut w ,Kurjerze Poznan-
skim" z dnia 17. 10 br. zatytutowany ,Parcelacja gimnazjum".

,Tylko taka da¢ mozna nazwe — ipisze na wstepie autor — na
ttukacy sie od szeregu lat w gtowach naszych lewicowcéw (i maso-
néw — przypisek zecera) projekt odciecia trzech najnizszych klas

dzisiejszego gimnazjum i przytgczenia ich do szkoty powszechnej.”

Co za ujmujgca prostota- w zdolnosci klasyfikowania skomplikowa-
nego zagadnienia organizacji szkolnej, wyrastajacej i z potrzeb mkngcego
naprz6éd zycia i z postepu nauki, psychologii, socjologii i filozfji. Zwolen-
nicy szkoty jednolitej to lewica, — jej przeciwnicy to prawica. Tym .spo-
sobem twércy Komisji Edukacyjnej, w ktédrych reformach krystalizowata
sie juz dosy¢ wyraznie idea jednolitosci, zdeklarowany apostot szkoty
jednolitej Ewaryst Estkowski, niestrudzony bojownik o wysoke szkolg
ludowa Stanistaw Szczepanowski a z nimi wspoétcze$ni wybitni pedago-
gowie u nas i na szerokim cywilizowanym S$wiecie za jednem pociggnie-
ciem pi6ora znalezli sie w obozie ,lewicowcéw". Majgc za sobg takich
Llewicowcow" idea szkoty jednolitej bez obawy moze patrze¢ w przy-
sztos¢.

Wobec tak postawionej kwestji zarzut, ze

»zaden z obroAcow i zwolennikéw tego projektu (jednolitej szkoty),,
nie moze podaé¢ argumentéw przekonywujacych i tak wazkich, kt6-
reby rzeczywiscie do ludzi giebiej i powazniej mySlacych przema-
wiaty,"

zechce autor pozostawi¢ przy sobie.

Uznawszy hasto demokratyzacji szkolnictwa za typowy. objaw-
wstecznictwa i cofania sig, autor poucza:

.Wszak istotg postepu jest coraz wieksze réznicowanie kompli-
kacja — a nie niwelowanie."

Jak to ,rdéznicowanie” ma sie przeprowadzi¢, dowiadujemy sie z ta-
kiego rozumowania: Szkota powszechna

,daje podstawy oS$wiaty czterem piatym narodu, musi wiec mieé
taki program, takie metody pracy, jakie do tego celu najtatwiej i naj-
owocniej prowadza".

Zdaniem autora do tego celu najowocniej prowadza w szkole po-
wszechnej takie programy i metody pracy, w ktérych nauczyciel za pod-
stawe bierze ucznia

,hawet mniej niz $redniego i wedtug jego postepéw regulowac
moze tempo swej pracy".

Przystajemy ze zdumieniem przed podobnym postulatem. Dalecy
jesteSmy, my nauczyciele szerokich mas, od wybujatego szowinizmu, kté-
ryby nam kazat dopatrywaé¢ sie w owych czterech pigtych narodu, pozo-
statych u ptuga, kielni, kopyta i oskarda, ludzi nadzwyczajnych; ale spo-
kojnie twierdzi¢ mozemy, ze te masy nie sa miernotami, ze w inteligencji
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swojej nie ustepuja innym narodom; posuniemy sie nawet dalej twierdzac,.,
ze wsérdéd nich pozostaje wielki procent umystéw, wyrastajgcych ponad
przecietng miare wielu inteligentow. Stosowanie wiec do tej cze$ci na-
rodu metod wychowawczych nizej $redniej miary umysfowo.Sci sprowa-
dzi niewatpliwie owo tak pozadane przez pewne stery ,zréznicowaniel,
ale nie prawem postepu, nie prawem rozwoju i rywalizacji umystéw, ale
prawem niwelizacji warto$ci umystowych.

Propagowanie w zakresie wychowania narodowego takich poglgdéw'
musi spotkaé sie ze sprzeciwem, a conajmnlej obojetno$cig spoteczenstwa
i czynnikéw rozstrzygajacych. Stwierdza to sam autor, zalgc sie:

.Nauczycielstwo gimnazjéow jest bezsilne. Zadne jego przedsta-
wienia i argumenty nie znajdujg postuchu. Wiatr reform i ,sanacji'l
wieje ponad jego gtowami.ll
Ha, trudno! Na takich argumentach, zaden rozsgdny reformator bu-

dowaé nie bedzie.

W jednym znowu z numerdw ,llustr. Kuriera Codziennegoll zaalar-
mowat kto$ (T. S.) spoteczenstwo sensacyjno - kinowym tytutem:

,Potworne pomysty reform w Miii. OSwiatyll

,Potworno$éll tkwi w zamierzeniu Ministerstwa OS$wiaty stworzenia
jednego departamentu wyksztatcenia ogélnego. Nie podlega chyba dys-
kusji poglad, ze powinna istnie¢ koordynacja prac w Min. O$wiaty w za-
kresie wychowania narodowego, izby wszelkie stopnie szkdl zgoidnie szty
ku wytknietym celom i pomagaly sobie wzajemnie a nie przeszkadzaty.

Owo alarmowanie wiec — to przesadne strachy na lachy.

W innym numerze tego samego pisma zajmuje sie zagadnieniem orga-
nizacji szkolnictwa niepowaznie p. S. K. w artykule: ,O cierpliwos¢
w rozbudowie szkoly powszechnejll Zaraz pod tem zto$liwy podtytut:
,Do A B C nie potrzeba profesora z wyksztatceniem uniwersyteckiem1l
Zgoda, jesli chodzi o A B C, ale uzupetnimy to watpliwoscig podobng:.
.A czy do otéwka, notesa, zadawania stagd dotad i odpytywania potrzeba
uniwersytetul11?

Opuszczamy znane i powtarzajace sie w kdétko komunaty o osobnych-
celach szkoty powszechnej, o nieprzygotowainiu nauczycieli tych szkél itd.,
a przechodzimy do charakterystycznego poréwnania, ktére wyraznie
moéwi, o co to gtéwnie chodzi inicjatorom alarméw. W poréwnaniu tem
nazywa autor

»,hauczycieli wiejskich podoficerami, nauczycieli klas, stanowig-
cych wspélng podbudowe piecioklasowej szkoty S$redniej, oficerami
podkomendnymi, nauczycieli szkdt $rednich oficerami i sztabowymi,

a nauczycielami szkot wyzszych, oficerami wyzszymi. Wspo6lnosé

trzech ostatnich kategoryj wyraza sie wspdlnym tytutem profesora.ll

Trafna przeno$nia. My znamy oficerow polskiej nauki i polskiego-
wychowania. Jednak na to zaszczytne stanowisko w oczach naszych wy-
niosta ich wiasna powazna, mozolna i gteboka praca, a nie buniczuczne-
i prozne samochwalstwo. Podoficerowie o$wiaty czerpiag w swej pracy
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z ich twérczosci i zywig dla nich niektamany szacunek. | to jest jedna
strona medalu oSwietlona przez przenos$nie.

Azeby przenos$nia peing i wyrazista sie stata, zmuszeni jesteémy auto-
rowi przypomnieé pewne spostrzezenia, poczynione takze na oficerach ale
dawnej c. k. austriackiej armii — przed wojng. Wodwczas to wytworzyt
sie ty.p oficerka rozbijajgcego sie zaWsze i wszedzie, napastujgcego spo-
kojnych ,cywiléw", szukajgcego zaczepek i naduzywajgcego swojej ofi-
cerskiej szabli do czynéw, sprzecznych z obowigzkami i godnos$cig praw-
dziwego oficera. Za to w sprawach swojego zawodu nie posiadat tej ak-
tywnosci, bo praca obca byta jego charakterowi i na niej sie nie rozumiat,
a armja stata praca . znajomos$cig rzeszy podoficerow.

Tyle autorowi przeno$ni od sprawozdawcy, a czuty stuchacz w duszy
swej koniec niech dospiewa.

W Krakowie na wiecu (donosi o tem ,Il. K. Codz.”) referent prof. dr.
Mystakowski Uznaje postulat rownosci dzieci wobec szkoty za humbug.

»,Trzeba najpierw zréwnaé¢ rodzicow."

W takim razie mozemy czeka¢ na realizacje jednolitej szkoty do
skonczenia $wiata. Tylko wychowanie mitodych pokolen najskuteczniej
wprowadza pozgdane zmiany w charakterze spoteczenstwa.

Nie wytrzymuje tez krytyki argument, ze

.przeciez catkiem inne podstawy naukowe wyniesie z domu
dziecko rodzicéw inteligentnych, a inne syn rodzicéw z ludu".

Ta réznorodno$¢ podstaw wyniesionych z doméw nie przeszkodzita
jednak do tej pory synom ludu zajmowaé powazne i wybitne a liczebnie
przewazajgce stanowiska w szeregach inteligencji réznych kategoryj.
Czyizbj' dopiero obecnie, z chwilg wyraznego postawienia sprawy orga-
nizacji szkolnej, prawa rozwoju umystowego miaty sie nagle odwréci!?

We wszystkich tych artykutach spotyka sie jeden staty zarzut, ze
poziom uczniéw, wychodzgcych ze szkoty powszechnej, nie stoi na, odpo-
wiedniej wysokosci. Popiera si¢ to rozmaitemi, nacigganiami czestokroé
statystykami egzaminéw Wstepnych. Wielka szkoda, ze abiturienci szkét
Srednich nie zdajg egzaminéw wstepnych na uniwersytet. Kto wie, jaki
bytby ich rezultat. Zyskatoby sie wtedy pewng podstawe do wydania
sadu, czy to samo zto nie istnieje i po tamtej stronie. Wszak nie darmo
styszy sie dzi§ utyskiwania z kompetentnej strony na stabe przygotowa-
nia uczniéw do wyzszych studjéw, czemu chyba nie winna szkota po-
wszechna ani jej nauczyciel.

Nie myslimy tu ukrywaé, ze dobrze w szkole powszechnej nie jest.
Przeciwnie gtosno wotamy, ze jest Zle. Ale trzeba zastanowi¢ sie nad
przyczynami ztego i sformutowaé zagadnienie w nastepujacy sposéb.
Czy zto wynika z samej istoty szkoty powszechnej, czy z warunkéw,
w jakich sie rozwija? Odpowiedz niechybnie wypadnie na niekorzysé
warunkéw. WaAwczas nalezy sie zabra¢ do ich usuwania, a nie tworzyé
z nich fundamentu organizacji szkolnej.

Skierujmy nasza uwage w inng strone.



Nr. 9 NASZ GLOS 179

Jaka warto§¢ moze mie¢ organizowana przez nauczycieli szko6t $red-
nich opinia rodzicbw w sprawach wychowania, wywnioskuje czytelnik,
z komunikatu p. Kuratora Okregu Poznanskiego, ogtoszonego' iprzez prase:

- ,Wobec pojawienia sie ogtoszen o zaprowadzaniu przez ochronki
polskie — na zyczenie rodzicbw — rozméw z dzieémi w jezyku ob-
cym, przestrzegam, ze bytbym w takich razach zmuszony cofnagé¢ kie-
rowniczkom tych ochron pozwolenie na prowadzenie ich.

Na nauke jezyka obcego w ochronkach ani ze stanowiska pedago-
gicznego, ani tez narodowego zgodzi¢ sie nie moge. Byloby t6
krzywdg dla duszy dziecka.

(—) Bernard Chrzanowski, Kurator Okregu Szkol. Pozn."

Smutny to objaw, ze rodzicom i ochronkom polskim trzeba przypo-
mina¢ takie rzeczy. A rodzice ci to nie mieszkancy nizin spotecznych, bo-
tych na ochronki nie staé. To warstwy S$rednie i wyzsze. Wyobrazmy
sobie, ze ci rodzice decydowa¢ beda o ustroju szkolnym! Cenng rzeczg
jest opinja rodzicéw o szkole i ich wspoOtpraca w tej dziedzinie, ale do
tego musimy dopiero rodzicéw jak dzieci wychowaé¢. Tak jak jest obec-
nie, musimy tym pierwiosnkom szlachetnych porywoéw powiedzie¢ ,Za
wczeénie kwiatku, za wcze$nie" ...

PoliczyliSmy i zanalizowali pociski, rzucane z obozu przeciwnikéw na
zapowiedziane projekty Ministerstwa OS$wiaty. Duzo w tych pociskach:
mieszaniny wybuchajgcej hatasliwie i z trzaskiem, duzo gryzacego ztosli-
wie dymu, a niewiele materjatu o sile przeciwstawiajgcej sie idei i prze-
konywajgcych argumentéw. Typowy sposéb myslenia zaszczepiony przez
dawne wychowanie, narzucone przez zaborcéw, w interesie ktérych le-
zato rozdziela¢ spoteczenstwol i—alekcewazenie ludzi i instytucyj, — sa-
moubéstwianie $wiecg tu swoje triumfy. Ani o krok od tego, bo zaraz,
upadek kultury.

Patrzac na to, przyj$¢ sie musi do przekonania, ze najwyzszy juz
czas przystagpi¢ do ,parcelacji gimnazjum" (zapozyczamy sobie tegol
zwrotu) w tem znaczeniu, .azeby umozliwi¢ do niego dostep nowym sitom,,
prawdziwym zdolno$ciom nietylko ze sfer uprzywilejowanych, ale takze
z pod chtopskich strzech i robotniczych suteryn; azeby zdolnos$ci te, czer-
pigc ze skarbéw nauki i doiskonalac sie, wproiwadzity nieco $wiezego po-
wietrza w dzisiejszg duszng atmosfere i zapoczatkowaty nowy okres-
zgodnej, twérczej i na wzajemnem poszanowaniu sie opartej wspoipracy
wszystkich. A

0 prawo do studjow wyzszych dla nauczycieli.

Wobec ogromu pracy, jaka wskrzeszona Polska ma do spetnienia,
piacy, w ktérej powinien wzig¢ udziat caty nardéd, jako zespét sit twor-
czych, kazda jednostka winna przypadajgcg nan czastke zadania s.peini¢
najsumienniej, najlepiej i z najwieksza znajomoscig danej sprawy. Musimy
(Pracowa¢ szybciej i sprawniej od innych narodéw, by odrobi¢ czas stra-
cony w jarzmie niewoli i nie pozosta¢ w tyle w szlaehetnem Wspdétzawod-
nictwie ludéw, dazacych do zdobycia lepszego jutra. W tym dazeniu
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najwazniejszym czynnikiem jest o$wiata. Jest to prawda znana od dawna.
Stad wyptywa doniosto$¢ pracy, jakg spetni¢ winna szkota i nauczyciel.
Z tego wzgledu dobre przygotowanie wychowawcéw powinno by¢ naj-
wiekszg troskg spoteczenstwa. Jednak u nas tak nie jest. Dziwnem
moze si¢ wydawaé, ze podczas, gdy w innych dziedzinach pracy, (np.
w dziedzinie pracy lekarza, prawnika, inzyniera), wymagane sg studja
uniwersyteckie, — dla pracownikéw w zakresie wychowania nietylko tych
wymagan sie nie stawia, lecz przeciwnie wzbrania sie jednostkom zdol-
nym i chetnym dalsze doskonalenie sie w ich zawodzie.

Taki stan rzeczy pocigga dla spolecezistwa niepowetowane straty,
gdyz wyszkolenie ludzi wychowujgcych przyszte pokolenia, powinno by¢
w imie dobra narodu jaknajstaranniejsze.

Widzimy zatem, w jakim kierunku w przyszto$ci nastagpi¢ musi roz-
wigzanie tego zagadnienia. Te niedomagania w wyszkoleniu wychowaw-
céw, czesciowo dalyby sie usunal przez dopuszczenie nauczycieli maja-
mych mature seminaryjng do studjow wyzszych jako stuchaczy z petnemi
prawami. Jednak i tu spotykamy sprzeciw. Jest 0l umotywowany tem,
.jakoby nauczyciel z maturg seminaryjng nie posiadal nalezytego przygo-
towania do studjéw wyzszych. Zarzut ten jest niestuszny, gdyz majac na
wzgledzie dziedzine pedagogiki, raczej do wrecz przeciwnych dochodzimy
wniosk6w. Czyz naprawde nauczyciel z petnemi kwalifikacjami i kilku-
letnig praktyka nie miatby okaza¢ wiecej zrozumienia dla zagadnieh peda-
gogicznych, od tylko co opuszczajgcego szkolng tawe absolwenta gim-
nazjum?

Nalezy tu podkres$li¢ jeszcze i ten fakt, ze nauczyciel garnacy sie do
zdobycia szerszej wiedzy, najcze$ciej juz jako samouk pracowat w dzie-
dzinie pedagogiki. Ukonczyt on czesto Instytut Nauczycielski, lub zdat
:jaki$ inny dodatkowy egzamin. Wszystko to Swiadczy o jego giebokiem
zamitowaniu pracy wychowawczej.

Czyz te zainteresowania w zakresie pedagogiki, najzdolniejszych
.jednostek z poséréd spoteczefAstwa nie moznaby wyzyskaé¢ przez umozli-
wienie im dalszego rozwoju? Jakzez wyglagda to spoteczenstwo, ktérego
wykwalifikowani nauczyciele nie zdolni sg do studjow Wyzszych? Prze-
-ciez dla hodowli roélin i zwierzat wymaga sie¢ odpowiedniego przygoto-
wana (studja uniwersjdeckie). Czyz dzieci, ktdre stanowiag najcenniejszy
skarb narodu miatyby mie¢ gorsza opieke od tamtych?

Nie tak te sprawy traktujg oScienne panstwa i inne narody, tam bo-
wiem, jak np. w Niemczech i Czechostowacji nauczyciel szkét powszech-
nych ma prawo do studjéw na wydziale filozoficznym. Polski nauczyciel
jest gteboko pokrzywdzony w stosunku do swego zagranicznego Kkolegi.
W odrodzonej Polsce znalazt on zamkniete drzwi uniwersytetu. Zaledwie
pozwala mu sie byé¢ nadzwyczajnym stuchaczem i dla odréznienia od
zwyczajnego studenta nie otrzymuje legitymacji, lecz indeks o miekkich
eoktadkach, azeby zaznaczyé, ze to tylko nauczyciel ludu polskiego, ktéry
niema peinych praw.

Stam taki godzi w najistotniejsze interesy szkoty polskiej. Zadna bo-
-wiem zdolniejsza jednostka, widzgc zamknietg droge ku dal$zemu ksztal-
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cenin sie, nie po6jdzie do szkolnictwa powszechnego. Gdzie znajdg sie
inteligentni rodzice, ktérzy skierujag swe dziecko do seminarium wiedzac,
ie nie zdobedzie ono peinych ipraw ukonczenia szkoty $redniej?

Sa io fakty niezmiernie smutne i bolesne, nietylko dla nauczyciela,
lecz réwniez i dla spoteczenstwa. Kiedyz my to zrozumiemy i zabie-
rzemy sie do naprawy tych brakow?

Postannictwo nauczyciela odrodzonej Polski jest petne zmagan i wy-
tezonej pracy, spetni on je w imie dobra przysztych pokolen, chociazby
odmoéwiono mu peinych praw do wyzszych studibw w dziedzinie peda-
gogiki. Jan S.sivarc.

PRZEGLAD CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH.

»-Ruch Pedagogiczny"”. Pisze w nr. 8 dr. Eriedlander o wielkim poe-
cie francuskim Romain Rollandzie, jako o wychowawcy. W calem wy-
chowaniu chodzi .— méwi on — aby bunt miodej generacji przeciwko
ktamstwu i gtupocie skierowaé umiejetnie i stanowczo w tozysko celowej
pracy. Postulatami wyehowawczemi za$ !sa: 1) wzbudzenie w jednostce
-Swiadomos$ci tej doniostej odpowiedzialnosci, jaka ponosi kazdy z nas za
zycie i rozwo6j catej spotecznosci i 2) ksztalcenie samodzielnosci i silnej
woli. Gtéwnym $rodkiem w tworzeniu silnych charakteréw jest zapozna-
nie mitodziezy z prawdziwem-i bohaterami ducha, co byli wielcy sercem.
Dokona¢ tego moze tylko szkota twércza, radosna i wolna. — H. Rowid,
piszac o stosunku szkoty powszechnej do S$redniej, zajmuje stanowisko
zgodne z postulatami Zwigzku. Argument przeciwnikéw szkoty jednolitej,
.moéwiacy o niedostatecznem przygotowaniu dzieci ze szkét powszechnych
do gimnazjum i obliczane tak skrupulatnie przez nauczycieli gmin. przy
cgzeminaeh wstepnych procenta aprobowanych uczniéw, nie wytrzymuja
powazniejszej krytyki, gdyz, walczac podobng bronig, moznaby twierdzi¢,
ze i szkota $rednia nie przygotowuje miodziezy swej do uniwersytetow
dostatecznie, dajg sie bowiem raz poraz stysze¢ o tem gtosy ze strony
profesoréw wyzszych uczelni', ktére zapewneby sie ustokrotnity, gdyiby
mtodziez gimnazjalng poddano réwniez egzaminom wstepnym. Dyskusja
nalezy postawi¢ na gtebszych podstawach: na studjach psychologiczno-
pedagogicznych z uwzglednieniem wspoétczesnych sit socjalnych i czynni-
kow spotecznych, ktore zaprowadza kazdego nieuprzedzonego cztowieka
do koncepcji szkoty jednolitej, ,ktérej realizacja stopniowo staje sie dzi$
mkonieczno$cig dziejowg".

»Miesiecznik Pedagogiczny" (Cieszyn). Edmund Semil w artykule
swoim p t. ,Zagadnienia szkoly tworczej", mowigc o literaturze tego
mprzedmiotu; nazwat ,Szkote twoérczag" H. Rowida ,najcenniejszg polska
publikacja" pedagogiczng ostatniego ¢wieréwiecza” obok Nawroczyn-
skiego ksigzki ,Uczen i klasa".

»Zycie Szkolne" (Witoctawek) podaje wynik ankiety w sprawie czy-
telnictwa pism przez nauczycielstwo w jednym tylko powiecie. Na an-
kiete odpowiedziato 70 procent obestanych. Dowiadujemy sie z niej, ze
pism pedagogicznych prenumeruje 61 procent, pism codziennych 655 proc.,
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tygodnikéw i miesiecznikow 30 procent nauczycielstwa. Reszta zadowal-
nia sie dzietami naukowemi i... podrecznikami szkolnemu

»Przeglad Pedagogiczny”. Organ T. N. S. W. Ostatnie numery po-
Swieca Redakcja przewaznie walce z tern wszystkiem, co opowiada sie za
szkota jednolitg, notujac przytem skrzetnie wszystkie korzystne dla swych
pogladéw gtosy prasy. Straszy sie spoteczeAstwo upadkiem kultury na-
rodowej wrazie realizacji petnej 7-klasowej szkoty powszechnej a obcie-
cia 8-ietniego gimn. o 3 klasy i redukcjg 32—45 procent nauczycieli itd..
Robi sie tu zupetnie tak, jak to czynita dawna szlachta polska, kiedy
przystepowano ido uwtaszczania chtopéw; zapowiadata ona réwniez upa-
dek gospodarstwa narodowego. Proroctwa sie jednak niiespetnity'i nie-
spetnig. Kultura nie zalezy od te,go, czy kto$ skonczy 8- czy 5-letnig
szkote Srednia, tylko od tego, jakie jednostki dostang sie do sfer tworza-
cych te kulture, mianowicie, czy majg gtowe na karku, czy jej nie maja.
Bo gdyby kultura, jej postep i rozwdj zalezat od 8-letniej szkoty $red-
niej, to bySmy musieli taka np. b. Galicje zaliczyé do najkulturalniejszych
krajow na S$wiecie, bo przeciez znang jest rzeczg, ze tam co drugi pra-
wie cztowiek konczyt gimnazjum. A przeciez naprawde tego powiedzie¢
nie mozna. Przeciwnie, nawet stwierdzi¢ nalezy grozny dla ogélnej kul-
tury narodowej zyciowy rozdzwiek, istniejacy pomiedzy tamtejszg inte-
ligencja a reszta spoteczenstwa, zmuszajacy te elite narodu do zycia zam-
knietego w biednych ramach swej kasty. Szczepanowski nie konczyt
8-letniego gimnazjum a pogiebit i poszerzyt kulture narodowa w krotkim-
swem .zyciu wiecej, jak setki utytutowanych nawet akademikéw, ktérzy
nie byli nigdy niczem innem, jak tylko koneserami kultury. A takich
Polska nie potrzebuje.

Szkota jednolita ma za zadanie podniesienie kultury u jaknajszerszych
warstw spoteczenstwa, co sta¢ sie moze tylko przez podniesienie wartosci
szkoty,powszechnej i zespolenia jej ze szkotg $rednig w ten sposéb, aby
stata sie ona naprawde jednym z czynnikéw tgczacym ze sobg warstwy
spoteczne a nie tak, jak byto i do dzi$ dnia jest, aby byta czynnikiem-
ztobigcym przepasci kulturalne pomiedzy ludZzmi tego samego parnstwa.

Aby nie by¢ zZle zrozumianymi, zaznaczamy, ze koordynacja szkoty
powszechnej ze $rednig nie moze sie odby¢ kosztem obnizenia poziomu
naukowego dzisiejszej szkoty $redniej, przeciwnie, poziom jej powinien sie
podnie$¢ a stanie sie to przez zmiang dotychczasowych metod nauczania
w kierunku metod szkoty twérczej.

Ze w Rosji komunizm zwyciezyt, to nalezy zawdzigeczaé tym wiasnie
przepasciom, jakie wytworzyty pomiedzy ludZmi nietylko warunki eko-
nomiczne, ale i te gtebokie réznice kulturalne, ktére znowu byty rezul-
tatem wadliwego ustroju szkolnego.

Czyzby tych momentéw nie nalezato réwniez bra¢ pod rozwage, za-
bierajac gtos w sprawie organizacji szkolnictwa?
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RECENZJE.

Trzeciakéwna Paulina. ,,Nauczanie przyrody w Jd. 4 szkoty powszech-
nej~ Naktadem ,Szkolnicy", Krakéw 1926.

Ksigzka niniejsza to Obszerny, bo zawierajgcy 237 stron druku prze-
wodnik metodyczny dla nauczyciela przyrody. W 66 lekcjach w formie
pogadanek opracowata w nim autorka ministerialny program z przyrody,
przyczem kazda pogadanke uzupeinita bardzo dobrem! rysunkami.

Spos6b wykonania tych rysunkéw nadzwyczaj prosty i tatwy, dosko-
nale streszczajacy charakterystyczne cechy poznanych zwierzat, czy ro-
§lin, przejrzysty i oryginalny w pomys$le. Bialy na czarnem tle, jak
rysunek kreda na tablicy, utatwia niezmiernie nauczycielowi poglagdowga
strone nauczania zwtaszcza, gdy chodzi o nauczyciela ,nieartysie", jak
sie wyrazita autorka.

Same pogadanki w ogélnym zarysie rdédwniez dobre, prowadzone
drogg heurezy, jakoklwiek pod tym wzgledem wtasnie dos$é powaznie
przesadzone, za mato dajgce uczniom samodzielnosci w obserwacji i wy-
powiadaniu swych postrzezen.

Na te ustawiczne pytania o kazdg drobnostke zgodzi¢ sie mozna tak
dtugo; dopoki pobudzajg ucznia do nowych spostrzezen i do mySlenia.
Z chwilg jednak, gdy lekcje przyrody zamieni¢ chcemy na lekcje jezyka
polskiego, traci heureza swojg warto$¢ metodyczng. Lekcja staje sie
nudng i szarg. Takze zbieranie w cato$¢ materjatu powinno bezwzglednie
opiera¢ sie na pytaniach jak najogélniejszych, aby uczniowi pozostawi¢
duzg swobode w wypowiadaniu tego, o czem sie uczyt.

Takze nie mozna sie zgodzi¢ z tem, aby pewnych fizjologicznych
czynnosci ro$lin, jak oddychanie, parowanie, przyswajanie C02 uczy¢ bez
doswiadczen odpowiednich, przeprowadzonych w pracowniach przyrodni-
czych. Te braki jednak, ktore inteligentny nauczyciel uzupetni¢ moze,
nie obnizaja w niczem warto$ci tego nowego podrecznika metodycznego,
ktéry wzbogacit znowu o jeden dorobek naszg literature pedagogiczna
w swoim Kierunku. Na.

NOWE OGNISKA.

Dnia 16 pazdziernika br. odbyto sie zebranie organizacyjne w Borku
przy udziale cztonka Komisji kol. Werca, na ktérem zatozono ,,Ognisko"
Z. P. N. S. P. Do zarzadu nowego Ogniska Wybrani zostali kol. Rusinski
Jan (prezes), Malinski Jozef (sekretarz) i Kurkéwna Zofia (skarbnik).

W dniu 6 bm. odbyto sie w Krobi (powiat Gostyn) zebranie naucz.,
na ktérem zatozono Ognisko Z. P. N. S. P. Do zarzadu Ogniska wybrano
kol. Wiktor Balicki (prezes), Matecki Roman (skarbnik), Ludmita Balicka
(sekretarz).

Nowo zatozonym placdwkom zyczymy owocnej pracy.

Z KOMISJI ZARZADU GL. Z. P. N. S. P. W POZNANIU.
W wykonaniu uchwaty, zwotuje Komisja zebranie delegatow wszyst-
kich Ognisk okregu poznanskiego do Poznania, na dzien 12 grudnia br.
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Zjazid odbedzie sie w lokato dawn. hotelu Rzymskiego, Aleje Marcin-
kowskiego 22 | i rozpocznie obrady o godz. 10 przed potudniem. Przed-
miotem obrad beda referaty: o szkole jednolitej' i organizacyjny.

W zebraniu powinni wzigé¢ solidarny udziat przedstawiciele wszyst-
kich Ognisk w osobach kol prezesa i sekretarza i ewentualnie dalszych
cztonkéw, ktérych udziat w zebraniu jest réwniez pozadany.

KSIAZKI NADESLANE.

J. Wt. Dawid. Inteligencja, wola, zdolno$¢ do pracy. 3 tomy. Na-
ktadem ,Naszej ksiegarni'l Warsazwa - L6dz 1926.

S. Klebanowski — M. Peczalski — I. Sieszputowski. Rachunki z geo-
metrig dla Ill. oddziatu szkoly powszechnej. Ksigznica - Atlas Lwoéw—
W arszawa 1926.

Piotr Zygmunt Dabrowski. Nauka o dziecku. Podrecznik do uzytku
Seminariow naucz, i nauczycieli Szkét powiszecbnych. Ksigznica - Atlas
1926.

Faustyn Piasek. Nauka $piewu metoda tréjdzwiekowg. Dwie czesci.
Ksigznica - Atlas 1926.

Ks. Jozef Maktowicz. Ziote czytanki dla miodziezy. Lwow 1926.

Naktadem autora,

OD REDAKCJI | ADMINISTRACJI.
W szystkie Zarzagdy Ognisk prosimy o nadsytanie sprawozdan z dzia-

talnosci do ,,Naszego Gtosu".
W Sekretariacie Komisji sag do nabycia odznaki zwigzkowe w cenie

3 zt za sztuke i ustawa o stosunkach stuzbowych (naktadem Zwigzku P.
N. S. P.) po 50 groszy za 1 egzemplarz.

W szystkie Zarzady Ognisk prosimy o wyrdwnanie zalegtej i biezacej
prenumeraty za ,Nasz Gtos", ktdérg nalezy przesyta¢ czekiem na konto-
pocztowe Administracji ,Naszego Giosu” P. K. O. nr. 208 262. Czeki
w swoim czasie przestaliSmy wszystkim Zarzadom Ognisk.

Prenumerata z przesytkga: rocznie 5 zt, p6trocznie 3 zl; numer pojed. 50 gr.
Ogtoszenia: 1/1 str. 60 zt, % str. 30 zt, % str. 15 zt

Pojedyncze zeszyty do nabycia w ksiegarni ,Spdéiki Pedagogicznej
w Poznaniu, ul. Podgérna 7.
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