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O psychologji myslenia i badaniu inteligenciji.

Zainteresowanie do badahn nad inteligencjg wzrosto nietylko wéréd
psychologéw, ale -4 pedagogéw. Znajomos$¢ uzdolnienia wychowanka, nie-
tylko pozwoli nam skierowa¢ go do odpowiedniego zawodu tub szkoty, ale
umozliwi nam oparcie organizacji szkolnictwa, oraz metod nauczania na
podstawie psychologicznej. Innemi stowy: znajomo$¢ uzdolnienia wycho-
wankoéw przyczyni sie do wprowadzenia zasady indywidualizacji, za-
réowno do organizacji szkolnictwa, jak i do metod nauczania. Widzimy,
ze od doskonatosci metod badania uzdolnien zaleze¢ bedzie duzo. W chwili
obecnej nie posiadamy zupeinie pewnych sposobéw na oznaczenie inteli-
gencji cztowieka. Praca w tej idziedzinie nie jest jeszcze ukonczona, nic
wiec dziwnego, ze w samem pojeciu zagadnienia i metod pracy natra-
fiamy na rozbiezno$¢ pogladow.

Trudno$ci w dziedzinie badan nad inteligencjg rozpatruje A. Fischer
w artykulel) ,Ueber den Zusammenhang von Denkpsychologie unld In-
tc!ligemzforschung”. Praca niniejsza po czeSci opiera sie na' artykule A.
Fischera.

Wiadomo nam, zZe przedmiotem psychologji sa: 1) zjawiska (akty)
psychiczne oraz 2) dyspozycje. Przypomnijmy to sobie na przyktadzie.
Jezeli jestem muzykalny i komponuje jaka$ nowa melodje, to doznaje pew-
nych przezy¢ psychicznych. W mojej $wiadomos$ci pojawiaja sie pewne
zjawiska (akty) psychiczne, w tym wypadku miedzy innemi wyobrazenia
stuchowe. Jednakowoz niekazdy jest zdolny tworzyé nowe melodje.
O osobniku, ktéry ma takg zdolno$¢ mowimj", ze posiada dyspozycje
do muzyki. Przez dyspozycje rozumiemy zatem przyczyne przezywania
pewnych zjawisk (aktéw) psychicznych. Dyspozycji bezposrednio obser-
wowac¢ nie mozemy, domy$lamy sie jej istnienia z dziatania cztowieka.

1) Zeitschrift fiir Pedagogische Psychologie. Jarniar 1926.
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Kazdg zdolno$¢ rozpatrywaé¢ mozemy ze wzgledu na zjawiska psychiczne,
jakie zachodzg przy jej przejawianiu sie, a po za tem bada¢ moizemy zdol-
nosci jako dyspozycje.

Znajac dyspozycje osoby badanej, wiemy, ze oma jest uzdolniona do
przezywania pewnych zjawisk psychicznych, t. zn.,, ze jest ona zdolna
wykonaé¢ pewng prace. Jednakowoz pozna¢ mozemy jaka$ dyspozycje
dopiero wowczas, gdy ona przejawi sie w dziataniu. Rachmistrza pozna-
jemy po rozwigzywaniu trudnych zadan, talent muzyczny po jego dzie-
tach. To samo' dotyczy réwniez inteligencji, ktéra rozpatrywa¢ mozemy
jako dyspozycje, oraz ze wzgledu na zjawiska psychiczne, jakie w nas
zachodzg przy jej przejawieniu.- sie. O inteligencji jako dyspozycji nic
powiedzie¢ nie mozemy, gdy nie znamy tych zjawisk (aktéw). Dopiero
doktadna znajomo$¢ funkcji inteligencji, czyli funkcyj myslenia umozliwi
nam dobranie metod do ich zbadania. Niedoktadno$¢ i niepewnos$é dzi-
siejszych metod wyplywa po czesci z niedostatecznej znajomoS$ci proce-
sow myslenia.

Psychologja eksperymentalna w swoich poczatkach zajeta sie ba-
daniem nizszych (prostszych) zjawisk .psychicznych. Tak wiec podda-
wano badaniu eksperymentalnemu wrazenia, wyobrazenia, pamieé, prze-
jawy uczu¢ i woli. Zczasem zaczeto takg samag metode analityczng sto-
sowac¢ réwniez ,i do t. zw. wyzszych (ztozonych) funkcyj psychicznych.
Zaczeto zatem bada¢ réwniez i inteligencje. Zwolennicy dzi§ na ogél
zwalczanego asoejaejonizmn, oraz dawniejsza psychologja wiadz uwazata,
ze wyzsze funkcje psychiczne, jak nip. inteligencja, ztozone sg jedynie
z prostszych elementéw naszego zycia psychicznego. Innym takie thu-
maczenie nie wystarczyto', dopatrywali sie w inteligencji jakiej$ sity twor-
czej. Psychologja myS$lenia postawita sobie pytanie, czy istnieje myslenie
jako element zycia psychicznego. Jezeli przez taki element mys$lenia ro-
zumie¢ bedziemy to samo, co mamy na mysli, gdy méwimy o innych ele-
mentach zycia psychicznego, np. o wrazeniach (zieleA, ton), lub o uczu-
ciach przyjemnosci, to napewno nie odnajdziemy mys$lenia jako takiego
prostego elementu w naszem zyciu psychicznem. W konsekwencji nie
uznamy mySlenia jako odrebnej klasy zjawisk psychicznych, tylko spraw-
dzimy procesy myslenia do praw skojarzeniowych. Rézni psychologowie
rézne przyjmowali elementy z zycia psychicznego. Talk np. E. B. Titschner
sprowadza wszystkie zjawiska psychiczne do czu¢ i uczué¢, W. Witwicki
do przedstawien i sgdéw, Kant 'dzielit zjawiska psychiczne na fakty po-
znawania, uczucia i woli, Arystoteles rozrézniat tylko poznawanie i <pozi\-
danie. Widzimy 'z tego, ze réznie mozna, dzieli¢ nasze zycie psychiczne,
zaleznie od przyjetej zasady podziatu.

Pod wptywem E. Husserra, tworcy szkoty fenomenologéw, oraz pod
wplywem prac Kanta i Leibnitza, znamy dzi§ oprocz zjawisk i elementéow
psychicznych pojecie funkcyj psychicznych jako zasadniczych sktadnikéw
zycia psychicznego. Z takiego postawienia zagadnienia wyrosto dla psy-
chologii mys$lenia nowe zadanie. Chodzi nam teraz o poznanie funkcyj
oraz ich wspoétzaleznos$ci, a dalej o sprowadzenie wszystkich funkcyj do
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kilku zasadniczych. W ten sposéb bytoby nam mozliwe, zbadawszy funk-
cje gtéwne, wyciggna¢ stad wnioski dla catej reszty zycia psychicznego.
Obecnie staje .przed nami pytanie, czy nie mozna roztozyé¢ juz dalej funk-
cyj myslenia, zwanych w zyciu potocznem jako rozréznianie, poréwnanie,
porzagdkowanie, -opisywanie, abstr-kcliowanie i kombinowanie. Po za tem
nalezy stwierdzi¢, jakie sg warunki, ich powstania, jaki jest ich przebieg
i jaka zachodzi pomiedzy nimi wspoétzaleznos¢. W chwili obecnej .prace
'w tym kierunku zostaly zaledwie zapoczatkowane. Wymieni¢ tu nalezy
badanie N. Acha. ,Ueber 15egriffsbilduii.g“, —' badianie szkoty Kulpgego nad
tworzeniem sie abstrakcyj, oraz prace l.indworskiego 'O procesach my-
$lenia przy wnioskowaniu.

Analiza proces6w mys$lenia dostarczy nam wskazéwek do opracowa-
nia -metod badania -inteligencji.

WidzieliSmy na poczatku, ze inteligencje mozna pojmowaé¢ i badac
jako dyspozycje. W tym wypadku nie interesujg nas przezycia '(akty),,
lecz struktura psychiczna, ktéra nam tlumaczy moznos$¢ pojawienia sie
pewnych przezy¢é w przyszto$ci. MowiliSmy rowniez, ze stwierdzi¢,
zbada¢, lub zmierzy¢ jaka$ dyspozycje mozemy"tylko drogg wykonywania
pewnej pracy, drogg rozwigzywania pewnych zadan.

Dyspozycje sag wrodzone, zalezag one od naszej struktury psychicznej,
Z punktu widzenia anatoanji i fizjologii mozemy je sprowadzi¢ do- struk-
tury naszego ustroju nerwowego. Niewatpliwie przyczyniajg sie¢ do roz-
woju dyspozycji réwniez bodzce $wiata zewnetrznego. Mozemy s-ob-ie
wyobrazi¢ taka dyspozycje, ktéra wskutek braku odpowiednich bodZcéw
pozostaje na zawsze w u$pieniu. Widzimy, ze do pewnego stopnia dys-
pozycje mogg ulec zmianie, lecz z drugiej strony wiemy, Ze pewne gra-
nice rozwoju dyspozycji nie zdotajg zmieni¢, nawet najprzyjazniejsze wa-
lunki otoczenia. Jak przedstawia sie sprawa stato$ci inteligencji, zoba-
czymy pbézniej, gdy rozwazaé bedziemy wyniki badan Sterna mad statoscia
ilorazu inteligencji u dzieci. Zdaje sie, ze na zmialne inteligencji wptywa
do pewnego stopnia réwniez $rodowisko', a zatem dom i szkota. Jedna-
kowoz jeszcze wieksze zmiany zauwazyé mozna, gdy uda nam sie usungé
wewnetrzne przyczyny, uposledzenia. Tak np. widzimy podniesienie sie
zdolno$ci po wycieciu migdatéw, lub po doprowadzeniu gruczotéw o wy-
dzielaniu wewnetrznem do normalnego funkcjonowania. Jednakze wsze-
dzie tam, gdzie dana dyspozycja zalezy od budowy (struktury) mézgu,
najmniejsze bedg widoki zmiany w kierunku dodatnim. Idjota nie prze-
kroczy nigdy poziomu inteligencji 3-letmiego dziecka.

Psychologowie, ktérzy uwazajg inteligencje jako dyspozycje, a nie-
jako zbiér zdolnosci specjalnych, okre$laja jg jako zdolno$¢ ogélng, for-
malng, ktorej obecno$é lub brak -podnosi -lub obniza wszystkie zdolnosci
specjalne. W. Sterin i A. Bimet okreslajg inteligencje jako zdolno$¢ przy-
stosowania sie do nowych warunkéw; inni, jak Zi-ehen, Mann. Spearmann,
A-nschutz widzg w niej zdolno$¢ do odpowiedniego' kojarzenia. Neumann
podaje jako kryterium inteligencji zdolno$¢ do pracy tworczej. W zalez-
noSci od definicji pozostajg metody badan inteligenciji.
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Inteligencja ogdlna, a zdolnosci specjalne. Zachodzi teraz- pytanie,
czy mazemy sprowadzi¢ procesy mys$lenia do jednej dyspozycji. Poprze-
dnio powiedzieliSmy, ze inteligencje m-oznaiby uwaza¢ jako ogdlng zdolnos¢
formalng, umozliwiajagca nam rozwigzywanie zadan w kazdej dziedzinie.
Wbrew takiemu pojmowaniu inteligencji znamy z zycia' duzo przypadkéw,
gdzie obok wybitnego ogélnego uzdolnienia spotykamy zupetny brak zdol-
nosci w jakiej$ specjalnej idz-ie-dzinie. Odwrotnie -znamy duzo- ludzi, ktérzy
stoja na bardzo niskim stopniu ogélnego uzdolnienia, lecz posiadaja jaka$
jednostronng zdolnos$¢ specjalng. Widzimy z tego, ze inteligencja (zdolnos¢
ogélna) nie ttumaczy nam wszystkich proceséw myslenia. Obok inteli-
gencji (og6lnej dyspozycji) przyja¢ musimy dla specjalnych zdolnosci, spe-
cjalne dyspozycje. Metody badan inteligencji stanowia zbidr krétkich
zadah. Z ich rozwigzania wnioskujemy o inteligencji osoby badanej. Nie
badamy wszystkich funkcyj, ho toby zadtugo trwato, ograniczamy sie do
niektdrych. Przypuszczamy, ze zachodzi $cista wspoétzalezno$é miedzy
uieliczmemi funkcjami, ktére poddaliSmy zbadaniu, a calg resztg funkcyj.
Tymczasem wykazaty nowsze badania, ze nawet pomiedzy funkcjami,
ktére uwazamy za pokrewne, niezawsze zachodzi S$cista korelacja. Tak
np. badania K. Kolna wykazaty, ze zdolno$¢ do kombinowania u jednej
osoby moze by¢ dobrg przy uktadaniu figur ptaskich, a ztg przy uktadaniu
zdan. Widzimy z tego, ze zdolno$¢ do kombinowania w jednym kierunku
niezawsze idzie w parze ze zdolnoSciag kombinacyjna w innych dziedzi-
nach pracy. Jeszcze mniejsza mamy pewno$¢, ze ze zdolno$cig do- kom-
binowania réwnocze$nie wystepuja inne funkcje mys$lenia (p. abstrahowa-
nie, krytyczno-$¢ itp.). Dla badania inteligencji wyptywa stad wniosek,
ze musi ono sie oprze¢ na doktadnej znajomosci zasadniczych funkcyj
myS$lenia oraz ich wspotzaleznodci.

Zachodzi teraz pytanie, czy -dyspozycje moga ulec zm-i-anie. .Juz wy-
zej wspominaliSmy, ze pewne zmiany moga nastagpi¢ pod wpitywem oto-
czenia. Teraz doda¢ jeszcze musimy, ze na zmiane jakiej$ dyspozycji
moga wywrzeé¢ wptyw wola i zainteresowanie. Zagadnienie stato$ci wzgl.
zmiennosci ilorazu inteligencji badali W. Stern i .. Termamn. Z ich badan
wynika, ze naog6i pozostaje inteligencja (iloraz) wielkoscig statag w ciggu
catego zyda niezaleznie od wptywu otoczenia. Tak np. -dziecko-, ktére
ma -iloraz inteligencji 0,80 w 6 roku zyda, taki sam iloraz posiada¢ -bedzie
w 2, 16, 20 i 40 r-oku zycia. Wynikatoby z tego-, ze wplyw -otoczenia,
a wiec i szkota zupeinie nie wpltywa na rozwdj inteligencji. Ten poglad
Sterna sta-rajg sie niektdrzy p-sych-o-loigowie zwalczy¢. Tak np. spotykamy
krytyke tego pogladu u Dr. Grzegorzewskiej w artykule: ,llo-raz inteli-
gencji w skali Bineta i jego znaczenie diagnostyczne (Szk-ola Specjalna
nr. 1i 2, 1925). W wymienionym ar-tykule autorka przytacza wyniki -ba-
dan W. Sterna i Burta Cyryla nad ilorazem inteligencji u tych samych
dzieci w ciggu kilku lat i -dochodzi do wniosku, ze wielko$¢ il-orazu
inteligencji do pewnego stopnia moze ulec zmianie. A zatem na
zmiane ilorazu w-plynaé moze réwniez szkota przez lepsze meto-dy nau-
czania. Dla ba-dania inteligencji wyptywa stad wn-iosek, ze iloraz inteli-
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mSencji u poszczeg6lnych jednostek nie mozna uwazaé jako wartosci nie-
zmiennej. Naog6t jednakowoz mozemy z pewnem prawdopodobienstwem
przypuszczaé, ze iloraz inteligencji pozostaje warto$cig wzglednie stalg
m jedno;stki w ciggu catego jej zycia.

«Badajagc inteligencje, wyciggamy wnioski o zachowaniu sie osoby,
badanej w zyciu. Jednakowoz nalezy pamieta¢, ze zadania (testy) przy
badaniu sa sztuczne. Przy rozwigzywaniu testu najczesciej nie wchodza
w gre tak trwale motywy i zainteresowania, jakie stwarza zycie z nie-
ubtagang walkg o byt. A zatem, jezeli osoba badana okaze mniejszg lub
wiekszg zdolno$¢, przystosowania sie do warunkéw eksperymentu, to
z calag pewnoscig stad .jeszcze nie wyptywa wniosek, ze podobnie za-
chowa sie ona w zyciu. Wyniki eksperymentalnych préb potwierdzito
zycie catkowicie tylko w tych wypadkach, w ktérych préba eksperymen-
talna zupetnie odpowiadata p6zniejszej pracy zawodowej, (np. przy bada-
niu szoferéw, zecer6w, motorowych itp.). Wedlug Giesego juz nawet
wyniki eksperymentalnych badan nad produkcjami literaokiemi w dziecin-
stwie nie odpowiadaly wynikom pdzZniejszego zycia. Nietylko bowiem
zdolno$¢ mogta ulec zmianie, ale w zyciu dojrzalego cztowieka wazna
role odgrywaja réwniez czynniki woli i zainteresowania'.

Z rozwazah naszych wyptywajg nastepujgce wnioski:

1. Metody badan inteligencji oparte by¢ musza na. doktadnej znajo-
mosci zasadniczych funkcja mys$lenia i wspoétzaleznosci, jaka pomiedzy
nimi zachodzi.

2. Inteligencja jako dyspozycja moze ulec pewnej zmianie pod wplj'-
wem otoczenia, naogdt jednakze jest warto$cig statg w ciggu catego zycia

3. Wyniki badan eksperymentalnych nie dajg zupeinej gwarancji co
do zachowania si¢ w zyciu danej jednostki,

Ssioare (Poznali)

Pamie¢ i jej ksztatcenie.
(Ciag dalszy)
1.

Wspotcwiczeme pokrewnych pamieci przy éwiczeniu jednego rodzaju
pamieci wyjasnia jednak Meumann z psychologicznego punktu widzenia,
jako wyksztatcenie formalnej strony pamieci, wzmocnienie uwagi, woli,
zainteresowania, gdy sie jag na jednym materiale éwiczy.

Meumann wogb6le przyjmuje paralelizm psychologiczny dla zjawiska
pamieci j w tem znaczeniu, ze caty problem z obu stanowisk stara sie
wyjasni¢. Teoria fizjologicznych ,$ladowll okazata sie dla niego miewy-'
starczajaca, gdy chodzito o wyjasnienie catej sumy zjawisk psychicznych,
towarzyszacych zwykle pamieci, a ktére on odmiennie od Ribota nie po-
czytywat za szczeg6ty akcesoryczne. Przeciwnie, Meumann widziat
w rownolegtych fizycznych procesach tylko ogélne, i elementarne podioze
pamieci, do ktérych stosuje sie wyzej powiedziane uogdlnienie.

Zresztg, im nizszy jest wogéle proces duchowy, paralelizm psj*cho-
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fizyczny -wystepuje jako zbiezno$¢ tak dalece, ze trudno rozrézni¢ jedna
strone od drugiej, niewiadomo} gdzie konczy sie .fizyczne a zaczyna psy-
chiczne (np. czucie, wrazenie) — w miare jednak podnoszenia sie, kompli-
kowania proceséw psychicznych paralelizm staje sie wyrazniejszy, lecz
rozbiezno$¢ staje s.ie wieksza, gdyz trudniej znalez¢ odpow-iedoio$¢ dwaéch
odmiennej natury zjawisk, skoro wraz z rosngcem specjalizowaniem sie
proces6w psychicznych, fizjologiczne staje sie coraz mniej wyraznie okre-
Slonem.

Juz nawet w tak prostem napozdr zjawisku, jak zachowanie $§ladéw —
wspomnien te rozbiezno$¢ psychofizyczng zauwaza Meumann, moéwiacl):
»,Przedewszystkiem musimy zauwazyé¢, ze pozostanie takich trwatych dys-
pozycyj wrazeh, tylko przez to stanie sie zrozumiate, ze_w stale istnie-
jacej substancji przejSciowo lub trwale .istniejagce siubstancjomalne zmiany
wystepujg, ktére pdzniej odnowieniu tejze czynnoS$ci sprzyjajg. Dyspo-
zycyj wtem znaczeniu, jako trwale istniejgca zmiana organu niema,w dzie-
dzinie $wiadomos$ci. W tem znaczeniu nie mozemy moéwi¢ o psychicz-
nych dyspozycjach.” Przyjmujac analogicznie do zmian suibstancjonalnych
mie$nia ¢éwiczonego w pewnej zreczno$ci — zmiany w systemie nerwo-
wym, szczeg6lnie w komdrkach kory mézgowej, w ktéra réwnolegle pro-
cesy fizyczne do procesdw Swiadomosci sie przenosi, moéwi Meumann:
,Do tej trwalej zmiany w substancji nerwowej niema w $wiadomosci zad-
nego roéwnolegtego zjawiska. Po stronie $wiadomos$ci widzimy zawsze
tylko skutki powtdrzenia czynnosci lub wraizen, wystepujace np. witasnie
reprodukcja wrazen.

Natomiast nie .znajdujemy niczego, oo.by lezalo u podstawy samego
tego skutku dawnych czynnosci, jako stale istniejgca zmiana $wiadomosci.
Z tego wynika, ze my przedewszystkiem nie w.tem samem znaczeniu
o psychologicznych dyspozycjach mozemy méwi¢, jak o fizycznych.“ Stad
tez wedle Meumanma, pamie¢ jako zjawisko wprawy da sie dlatego jedynie
po fizycznej stronie wyttumaczy¢, ze mozna jg sprowadzi¢ do ogélniej-
szego fizjologicznego stanu rzeczy, podczas gdy po duchowej stronie spro-
wadzenie takie przebiegéw wprawy i pamieci do ogdlniejszego kompleksu
zjawisk jest niemozliwe. ,One sg dla nas — moéwi Meumann — ponie-
kad ostatniemi faktami, ktére my jedynie jako takfy mozemy ustali¢."

Meumann te niemozliwos$¢ ujecia psychofizycznego wyraznego para-
lelizmu pamieci w jednej z jej najbardziej istotnych wedle fizjologéw stron,
zachowania ladéw - wspomnieA, prébuje wyjasni¢ w ten sposob: psy-
chiczne dyspozycje polegaja wytacznie na tem, ze duchowe procesy przez
powtérzenie przebiegu w inny sposéb dokonuja sie lub sa przeprowadzone.
Stad tez przychodzi Meumann do wniosku, ze nam przyjecie takich $ladéw
lub dalszych oddziatywan lub dyspozycyj, psychicznego pojecia pamieci
nie moze blizej objasni¢ i tego, co najbardziej charakteryzuje pamieé¢ psy-
chologiczng — nie okresla.

3) Meumann: ,,Oekonomie und Technik des Gedachtnisses" str. 13.
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A pamie¢ psychologiczng charakteryzuje przedewszystkiem wedle
Meumanna reprodukcja. | Dugas2) opowiada, ze ,pamieé .powinna- by¢
okres$lona juz nie, jako stan, ktéry trwa, lecz stan, ktory odradza sie i pa-
mie¢ wedle prawdziwego imienia nazywa sie reprodukcjg a nie zachowa-
niem4)". ,Wiasciwie méwigc — pisze Dugas — nie mozna powiedzie¢,
ze sie zachowuje same w sobie wyobrazenia przesztosci, ma sie jedynie
mozno$¢ pozwolenia im odzy¢ i wnioskuje sie z tej moznosci rzeczywistej
0 zachowaniu hypotetycznem (piod jakgkolwiek forma i jakim sposobem
to bytoby), wrazen kiedy$ otrzymanych, jako warunku koniecznego do
tej mozliwoséci.'l

Jesli sie w dodatku pojmie, ze ta reprodukcja nie przedstawia sie tak
prosio. jakby wedle teorji fizjologicznej nalezato sie spodziewaé, to jasnem
jest, ze ona wystarczata do rozwigzania problemu pamieci fizjologicznej,
zadng miarg jednak nie mogta sprosta¢ zadaniu, kiedy chodzito o wyjas-
nienie pamieci psychologicznej. Préby pojednania 'dwéch punktéow wi-
dzenia: fizjologicznego’ i psychologicznego tez nie dawaty pozadanych
rezultatéw, pomingwszy te okoliczno$é, ze wyjasnianie cze$ci jednej pro-
blemu 2z jednego punktu widzenia, innej- z innego’', sprawiato wrazenie
sztucznosci.

(Ciag dalszy nastagpi) Panaséwna (Poznan)

O ustroj szkolny.

Ataki nie ustajg. — Pierwiastek historyczny w dyskusji. — Naruszenie
zaborczych systeméw wychowawczych zagtadg kultury narodowej!!! —
Analogje wychowawcze na ptaszczyznie historycznej. — ldea szkotly je-
dnolitej w Ustawach Komisji E. N. — Strach przed eksperymentami. —
Recepty kulinarne w zastosowaniu do ustroju szkolnego. —— Witkiewicz
o wychowaniu. — Opinia ,Il. Kuriera Codz.”“ zmienia sie. — O ,,teoretycz-
nej" a ,praktycznej" metodzie nauczania. — Slusarz zawinit, a kowala
powiesili.

Zainteresowanie w prasie codziennej sprawami szkoiniemi trwa nadal.
Nie ustajg rozpoczete ataki na pozycje jednolitej szkoty. Przedstawiaja
jednak widok beznadziejnej nudy. Puste i bezmys$lne, wytarte od naduzy-
wania frazesy odbijajg sie nieszkodliwie od powszechnie ugruntowanego
przekonania o koniecznosci reformy w tej najwazniejszej dziedzinie zycia,
jaka jest wychowanie.

Odmiane pewng wykazuje w numerze 522 ,Kurjera Poznanskiego"
artykut, zatytutowany ,O organizacje szkolnictwa", przez wniesienie do
dyskusji pierwiastka historycznego:

»,Jedng z najdonioélejszych fuokcyj, — czytamy na wstepie — za-
tatwianych przez dzisiejsze nowozytne parnstwa, jest organizacja nau-
czania i wychowania miodych pokolen. ,Takie sa rzeczpospolite,
jakie ich mitodziezy chowanie” — zdanie to nie straci nigdy swej gte-

2) Dugas: ,La memodre et Ionbl'ie" str. 4 i 5.
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bokiej prawdy. Od dobrej, madrej i celowej .organizacji szkolnictwa
zalezy byt, rozwéj i potega panstwa.”
Swieta prawda! Wspoiczesne zycie polskie stanowi jeden 'dowéd

wiecej nieniszezejgcej wartosci stéw wielkiego Kanclerza. Takg bowiem
marny dzisiaj Rzeczpospolita, jakie byto ,chowanie" tych pokolen, ktére
losem dziejow powotane zostaty ido rzucania pierwszych fundamentéw
pod budowe zmartwychwstatego Panstwa. A ,chowanie" to, w niewoli
i z nienawisci poczete, na zagtade ducha narodowego .obliczone, zdgzato
konsekwentnie do rozbicia spotecznosci polskiej, odgrodzenia od siebie
warstw i zwrécenia ich przeciw sobie, by je we wzajemnej walce ostabi¢,
a nastepnie w stosownej chwili zdtawié¢. Historjg kilku lat wskrzeszonej
Polski przekonywa nas az nazbyt dobitnie, ze ,chowanie" to nie pozo-
stato bez skutkéw dla duszy polskiej. Polska dusi sie dz.i§ w atmosferze
prywaty, chamskiej tapczywosci, klasowej nienawisci i zawzietosci.
A systemy wychowawcze, ktére gtéwnie do tego sie przyczynity, po
przemalowaniu ich na kolor biato-czerwony i ze zmiang godet panstwo-
wych, sta¢ sie majag w przekonaniu niektérych sfer podstawg kultury na-
rodowej i mietykalnem taibu, ktérego pod grozg Swietokradztwa narodo-
wego naruszy¢ raiewolno.

Autor nie wierzy w zywotno$¢ zapowiedzianego przez rzad projektu,
-ostrzega przed nim, a na $wiadectwo' powotuje przesztos¢:

»Na c6z przedewszystkiem zwréci¢ nalezy uwage, przy organizo-
waniu szkolnictwa u nas? Chyba na. ten najwazniejszy fakt z naszej,
przesztosci, ze w wielkiej mierze z wtasnej winy, majagc panstwo silne
i potezne w wieku XV i XVI, nie potrafiliSmy go utrzymaé¢, dopusci-
lismy do takiego ostabienia, ze gdy przyszto odrodzenie przy koncu
XVIIl w,, juz na ratunek byto- zatpézno, i p6js¢ musieliSmy w niewole.
Szkota polska w wieku XVII i XVIII, przed Konarskim, w znacznej do.
tego przyczynita sie mierze. A wiec — powazna stad nauka."

Jezeli ta ,powazna nauka" ma sie uwidoczni¢ w konserwacji prze-
zytkéw szkolnictwa, odziedziczonego po zaborcach, to przyktad z historii
najniefortunniej dobrany. Polska silng byta w XV-i XVI wieku, gdyz o-
twarta na o$ciez drzwi przed postepowemi pradami, wiejgcemi z Zachodu,,
pod ktédrych ozywczem tchnieniem rozkwitta wspaniale polska kultura,
tworzgc fundament i pod polityczng potege. Wiek XVII nie utrzymat sie
na tej Linji, zerwat z postepem, a ,edukacja publiczna, — wedtug stéw
Jana Sniadeckiego — niegdy$ jedna dla wszystkich, podzielona potem na
sekty, a w tych znowu na edukacje panska i chudopacholska, doszta do
ostatniego stopnia hanby i barbarzyAstwa". Naréd stracit na znaczeniu
i sile przez brak zgody, sprowadzony niezdrowem wychowaniem. ,Zgody
za$ nie mozna byto inaczej uzyskaé — twierdzi dziejopis tych smutnych
czas6w ks. Hugo Kohagtaj — tylko zapomoeg jednakiego i powszechnego
oSwiecenia". Podjeta przez ks. Konarskiego a nastepnie kontynuowana
przez Komisje E. N. reforma tego oSwiecenia spotkata sie u zacofanej
szlachty i nauczycieli - jezuitéw z bezwzglednym i niszczycielskim opo-
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rem, ktéry stanowi wyrazng analogie 'do dzisiejszej walki o szkole jedno-
litg. —

Obecne wychowanie, podobnie jak w wieku XVII, nie odpowiada
wspoétczesnym potrzebom zycia. Przyznaje to sam autoir, pragngc takiego
systemu wychowania:

,ktoryby z milodziezy naszej wyrabiat jednostki twoércze, petne
zapatu i checi wysitku dla panstwa , narodu, jednostki czynne, nie
bierne, organizujgce zycie spoteczenstwa na wszystkich jego polach,
a réownoczes$nie karne, poddajace sie organizacji, a nie chodzace luzem,
samopas, niekarne."”

»,Siegna¢ nalezy — czytamy dalej — do chlubnych' tradycyj
pierwszego naszego ministerstwa o$WTaty, Komisji Edukacji Narodo-
wej, z uwzglednieniem naturalnie zmienionych warunkéw zycia naro-
dowego i miedzynarodowego."

Tym warunkom odpowiada — zdaniem naszem — szkota jednolita. Ona
otwiera droge do wybicia sie prawdziwym zdolnoSciom, bez wzgledu na
pochodzenie, ona .przez jedng a wspdlng nauke gruntowaé .bedzie spoistos$¢
i site spoteczenstwa, ona wreszcie skieruje do wtasciwych sobie tozysk od-
mienne rodzaje uzdolnien, pozwalajgc im rozwija¢ sie swobodnie az do
ujawnienia sie we wtasciwym czasie, okreslonym przez psychologie.
Droga ona sercu naszemu i dumie narodowej mita, 'bo¢ z .pnia polskiej
mysli wyrasta. Przebtyski jej widne juz w przytoczonych wyzej opiniach
wielkich mezéw i pedagogéw, a wyraznie sformulowane wystepujg w re-
formach Komisji Edukacji Narodowej, ktéra u podstaw swego dzieta takie
ztozyia uzasadnienie: ,Chcac catg mtédz szlachecka, bez olbrazliwej cze-
stokro¢ w edukacji po osobnych konwiktach réznicy, w jednostajnym try-
bie zatrzymacé¢ i okre$li¢, zabiegamy przeciwnym réwnosci obywatelskiej
skutkom". Dzisiejsza szkota jednolita, cho¢ stopiecdzies.igt lat z gorg
uptyneto od wypowiedzenia tych stéw, innych argumentéw, ze stanowiska
narodowego, politycznego i spotecznego szuka¢ dla siebie nie potrzebuje,
z tem tylko wyjasnieniem, ze pojecie obywatelstwa i narodu, ograniczone
wowczas tylko do szlachty, rozszerzyto sie wspoéicze$nie na wszystkie
warstwy.

O ile omawiany artykut nadawat sie do rzeczowej dyskusji, o tyle
"znowu ,Eksperymenty szkolne", umieszczone w ,Przegladzie Porannym"
z dnia 18 listopada br., sa typowym przyktadem beztre$ciwej frazeologii,
z ktorej niewiele karmy dla zagadnienia da sie wytowi¢. Przytoczymy
najbardziej charakterystyczne poglady dla obozu przeciwnikéw reformy
szkolnej:

,Fakt, ze po 7 latach istnienia panstwa polskiego nie mamy szkoty
polskiej, jakiej wymaga nowe zycie, jest znamiennym a smutnym ob-
jawem czas6w powojennych. Przyczyn tego szukaé nalezy takze
w psychozie eksperymentowania na zywym organizmie szkoty."
Nie wiemy, co p. Dr. W. S. rozumie pod nazwg: eksperymentowanie.

Bo jesli chodzi o organizacje szkolng, to zadnego eksperymentu nie byto
i dlatego zadnego witasciwie ustroju szkolnictwa nie mamy.'" Stwierdzit
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to tak kompetentny cztowiek, jak ip. Minister Bartol ma Zjezdzie Z. P. N.
S. P,, méwiac, ze ,Polska po siedmiu latach nie umiata, nie potrafita, czy
nie chciata ustali¢ ustroju szkolnictwall Eksperymentu niema zndw co
tak sie obawia¢. Bo gdybjr ludzko$¢ nie byta eksperymentowata, dzisiaj
siadywalibySmy moze jeszcze na gateziach drzew Ilub czaili sie w mro-
kach jaskin, a przedmiotem naszych zainteresowan i sporéw bytyby
wprawdzie bardziej okreslone, lecz mniej szlachetne ideaty, niz szkota.
Doswiadczaniu i poszukiwaniu zawdzigczamy postep we wszystkiem.

Autor oburza sie, jak mozna pragna¢ nowych form wychowawczych,
skoro . ,

»W spadku po zaborcach otrzymaliSmy trzy typy szkobutcwa,
ktore — cho¢ nie odpowiadajace potrzebom duszy polskiej — miaty
jednak za sobag te racje, ze byty w sobie logicznie przemyslane.ll
Wcibec tak pomys$inej dla Polski sokoliczno$ci daje kapitalng rade, aby

,usuna¢ na razie ze szkét zaborczych, co byto zte, a zostawiwszy
dobre, podtrzymaé star. kulturalny szkoty a przez nig spoteczenstwa.ll
Idealny spos6b! Zupetnie jak przepis do pieczenia tortu, ciastek, spo-

rzgdzania Sosu itp. Nalezaloby jeszcze okresli¢, jakie kwantum trzebaby
wzigé z systemu pruskiego, austriackiego i rosyjskiego, by utworzyta sie
polska papka wychowawcza.

Bo nalezy to sobie u$wiadomié,

.Ze szkoty nie tworzy sie przy zielonym stoliku, nie z nasladow-
nictwa cudzych wzoréw lub ideologicznych teoryj, najcze$ciej z roz-
praw i rozwazah ksigzkowych naiwnie zaczerpnietych. Pamietaé
nalezy, ze co jest dobre we Francji dla Francuza, w- Ameryce dla
Amerykanina, Hgnie musi by¢ dobre w Polsce dla Polaka.ll
Ale to, co byto dobre w Austrii dla Austriaka, w Prusiech dla Pru-

saka, a w Rosji dla Rosjanina to musi by¢ dobre i w Polsce dla Polaka?
No. no!

O, logicznosci, zrodzona z austriacko - prusko - rosyjskiej szkoty!
Jakze gteboko przeoratas moézgi swych wychowankéw! Dokad bedziesz
jeszcze zbiera¢ dla siebie haracz z naszych umystéw, gdy tyle u nas za-
niedbanych pél, wotajacych o prace rdzennie polskiej mysli!

Mato znaczace byloby tu nasze zdanie, przeto oddajemy glos czto-
wiekowi jednemu z najbardziej do tego powotanych... Stanistawowi Wit-
kiewiczowi. On to, wréciwszy ,Po latachll na swoje tatrzafnskie prze-
tecze i z ich wyzyn zapuszczajac wzrok na niwy zycia polskiego, taka.
wypowiedziat, gorycza przepetniong, skarge: ,Niektére sfery narodo-wo-
spotecznego zycia-zalega u nas taka martwota, takie niewolnictwo mysli,
taki absolutny zainik $wiadomos$ci znaczenia $rodkéw i celéw bytu, ze
mozno$¢ swobodnego w tym zakresie czynu ujawnia tylko cala nedze dusz.
Taka obumartg sferg zycia sa wszystkie zagadnienia wychowawcze. Na-
réd, ktérego w kazdej chwili uczy historia, ze jego byt jest w prostej
zaleznos$ci od -tego, jakim jest kazdy skiadajacy go ,pojedyriczo cztowiek,
naréd ten nie robi nic, zeby tych ludzi wychowaé, zatraciwszy do szczetu
zmyst wychowawczy, wszelka zdolno$¢ mysli i czynu w tym kierunku.ll
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— Opowiada edalej, ze kiedy znalezli sie ludzie, nawotujgcy do zatozenia
w Zakopanem ,szkoty polskiej, kioraby opierata sie z jednej strony na
rozumnych zasadach .pedagogicznych, z drugiej na -podstawach naszej psy-
chologii rasowej i naszych przeznaczehn narodowych, wotanie ich pozo-
stato bez zadnego skutku. A kiedy nareszcie znalezli sie laey, ktérym
mys$l zalozenia w Zakopanem szkoty wydata sie stuszng, zdawato sie im.
ze nalezy zorganizowa¢ zaktad, ktéryby tu, pod Tatrami jednoczyt w so-
Ine trzy systemy eswychowweze: pruski, rosyjski i austriacki. Mysl taka
— powiada dalej Witkiewicz — mogta powsta¢ tylko tam, gdzie ludzie,
zrzekli sie samodzielnego' kierowania swemi losami, i gdzie doszczetu'
zgineta zywa my$l wychowawcza i wszelka tradycja tego, co nie tak
dawne jeszcze pokolenia d'a niej czynity.”

Tyle czasu od wypowiedzenia tych stéw uptyneto, autora ich niema
juz miedzy nami, Polska odzyskata wolno$¢, a zdaje sie. jakby niedola
dni dzisiejszych wyrwata te skarge z gtebi bolejgcej duszy wielkiego ar-
tysty i wychowawcy narodu. Mozliwsze — jak widaé — zerwanie pet
niewoli politycznej, niz wyswobodzenie sie z niewolnictwa mysli.

Il Kurier Codzienny" nr. 327 w artykule: ,Walka o szkote" przy-
tacza wyjatki c.pinji dwoch obozéw. Acz przytoczenia niezupeine, mu-
siaty jednak w cato$ci powaznego dostarczy¢ materiatlu przekonywa-
jacego, skoro dziennik ten, stale popierajacy poglady przeciwnikéw refor-
my szkolnej, pozostawia obecnie wyrobienie sobie sgdu czytelnikowi:

,Powyzsze uwagi pozwoli kazdemu z czytelnikéw wyrobié¢ sobie
wiasne, zdanie o”istocie zagadnienia przebudowy szkoty i o wtasciwej
reformie, ktéra (tu podsuwa kompromisowe rozwigzania zagadnienia)
polega¢ winna nie na rozbijaniu szkoty S$redniej, lecz na rozbudowie
szkoty powszechnej."

W rzeczonym artykule najszerzej uwzglednione .sg poglady p, prof.
dr. L. Ryrriara. Bytoby rzeczg zbyteczng przytaczaé tysigc razy powta-
rzajace sic szczegoty krytyki szkoty jednolitej. Zajmiemy sie tylko spra-
wa t. zw. ,osobnych zadan" szkoty powszechnej, ktérg — wedtug obli-
czen p. R. — przygotowuje 90 procent dzieci i dlatego nie mozna jej ko-
szlawi¢ dla celéw jednosci szkolnej. Jako za$ odstraszajgcy przyktad
przytacza p. R. wyniki ulubionej i celowo robionej przez pp. profesoréw
zabawki w ,statystyke" nieuctwa i nieprzygotowania uczniéw szkét po-
wszechnych, ktérzy mieli nieszcze$cie dosta¢ sie do szkél Srednich.

Opowiadanie o ,o0sobnych" celach szkoty powszechnej i ,praktycznem™
przygotowaniu do zycia jej uczniow nalezy do najbardziej rozpowszech-
nionych. pozornie stusznych, a w rzeczywistoéci najstabszych argumen-
téw .przeciw szkole jednolitej. Jak te ,,osobne" zadania sie przedstawiaja,
dotychczas nikt, ani tez p. prof. R. nie potrafit sformutowaé. Szermuje
sie pustem stowem, ktérego nie umie sie natchng¢ treScig. Polprostu te
,0s0bne" zadania-utozsamia sie og6lnie z zajeciami pracujgcego ludu.

Na podstawie tak pojetych ,osobnych"” zadan kuje sie terminy o ,prak-
tycznem" przygotowaniu do zycia uczniéw szk6t powszechnych w prze-
ciwienstwie do ,teoretycznego" nauczania ucznidw, idacych do szkoét
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$rednich. Dwie te metody nie dadzag sie ze sobg .pogodzi¢, a stad wnio-
sek, ze i szkoty powszechnej ze $rednig ztagczy¢ sie nie da.

Tego rodzaju ,prawdy" zaliczy¢ nalezy dzisiaj juz do bajek z tysigca
i jednej nocy. Ani praktyczne ani teoretyczne przygotowanie dla dzieci,
do lat 14 nie istnieje. Dziecko pod wzgledem psycho-fizycznym jest rézna
od osoby dorostej istota3 — to znany komunat pedagogiczny. Nie mozna,
wiec don stosowa¢ metod, wtasciwych ludziom dorostym, Ma ono swoje
zainteresowania, zjawiajgce sie kolejno w jego rozwoju duchowym i fi-
zycznym. -Chcie¢ te zainteresowania oming¢ i 'wbrew :nim rozpoczynaé
»praktyczne" przygotowanie do zycia, znaczytoby to samo, eo zahijaé
zdolnos$ci, kryjace sie pod ostong zainteresowan. Zagadnienie sprowadza
sie do wyzyskania istniejgcych zainteresowan dziecka w kierunku jak naj-
wiekszego rozwoju sit moralnych, umystowych i fizycznych, ktére-by
w pézniejszym zyciu, bez wzgledu na zawdéd, jaki sobie uczen obierze,
staty sie narzedziem twdrczej pracy i uczynity go zdolnym do dostoso-
wywania sie do zmieniajgcych sie tak szybko dzisiaj warunkéw zycia.

Tak my rozumiemy .praktyczne przygotowanie do zycia i przez takie
przygotowanie przejs¢ musi kazde dziecko, jeSli w przysztoSci nie ma stac
sie teoretyzujgcym niedotega zyciowym. ,Jest niepodobienstwem bez-
wzjdednem — moéwi Devey — wychowywaé dziecko z mys$lg o zajeciu
przezeh pewnego okreslonego stanowiska w zyciu. O ile wychowanie,
na takiej oparte jest podstawie! nie uzdolnig ono przysztego obywatela
do zadnego stanowiska w zyciu, robi z niego trutnia, ciezar spotecznjr,
czynnik faktycznie hamujacy rozwoéj og6lny,”

Wynika z tego, Zze niema tez ,teoretycznego" przygotowania dla
uczniéw kilku- lub kilkunastoletnich. Sprawe ,teoretycznej" metody ota-
cza sie nimbem tajemniczo$ci i nadzwyczajnosci. Robi sie mine, jakby
»teorja" bujata gdzie$ poza wszelkim bytem i czyhata na specjalnie skon-
struowane umysty juz w miodym wieku. Przeciez-,teorja” przynajmniej
na stopniu umystowego rozwoju uczniéw tak szkét powszechnych, jak
$rednich nie moze by¢ niczem wiecej jak doktadnem poznaniem rzeczy-
wisto$ci. Czem wiecej nauczanie wnika w rzeczywisto$¢ i stosunki zy-
cia, tem silniejsze stwarza podstawy teoretyczne. Zycie na wsi czy
w miesScie ma w sobie do$¢ podkiadu dla twdrczej, zywej teorii. | dlatego
nazwiemy zwyktym humbugiem rozpowiadanie o ,praktyczeem" przy-
gotowaniu d-o zycia uczniéw szkét powszechnych, a ,teo-retycznem" przy-
gotowaniu uczniéw, idacych do szkét $Srednich. Istnieje tylko jedno
przygotowanie, polegajace na umiejetnem rozwijaniu sit kazdego dziecka.

Rozumienie inaczej ,teoretycznego" przygotowania jest chyba pro-
pagandg ,kucia"™ teoretycznych formutek, narzuconych i nieprzetrawio-
nych, .gdyz niesamodzielnie zdobytych. Kto -wie wtasnie, czy owa tak
praktykowana w dawnych szkotach nauka, prowadzona w oderwaniu od
zycia i polegajgca na wchianianiu narzuconej wiedzy, nie przyczynita sie
do teg-o, ze pp. ,teoretycy"” niezdolni sg zrozumie¢ dzisiaj wotania zycia
0 nowg szkote.

DoszliSmy wiec i do zrédta owych ,statystyk™ ujemnych o pracy
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nauczycielstwa szkdl powszechnych. Nauczycielstwo to, Swiadome swych
brakéw, czyni ogromne postepy w przyswajaniu sobie wiedzy pedago-
gicznej i innej. tacznie z tern wprowadza nowe metody do szkoty.
Uczen, prowadzony w szkole powszechnej zgodnie z postepowemi meto-
dami,'przedostajgc sie do szkoty S$redniej, wohodizi magle w owga ,teore-
tyczng" atmosfere kucia. Linja naturalna dotychczasowego jego rozwoju
urywa sie i uczen gubi sie. A pp. profesorzy, zamiast poszukaé winy
u siebie, cieszg sie, ze moga tworzy¢ nowe ,teorie® w postaci ,staty-
styk", ublizajgcych nauczycielstwu szkét powszechnych. Statystyki te;
ztodliwe i do swoich matych celéw naciggniete rozpowszechniajg Bez.
skruputéw w prasie codziennej. Wiesza sie wiec w mys$l przystowia,
kowala za $lusarza, z ta modernistyczng odmiana, ze sami $lusarze, za-
miast w piersi sie uderzy¢, majg smutng odwage jg¢ sie tej niechlubnej.
operacji.. F. Z

Szkota a ulica.

,,Zc wszystkich praiod spoteczych najmniej podpada watpUf
wosci ta jedna, ze rozwdj oswiaty prowadzi za sobg i roswéd-
moralnosci”. H. Sienkiewicz.

Jak nalezy zrozumieé te mys$l? Czy pojecie ,rozw6j oSwiaty" jest;
jednoznaczne z pojeciem ,rozwdj szkolnictwa"? Zastanéwmy sie nad
tem. — Jezeli catg Polske pokryje sie¢ szkdl, jezeli kazde dziecko bedzie
mogto korzystaé¢ ze szkoty, jesli w naszym kraju nie bedzie ani jednego,
analfabety, przyczyni si¢ to znacznie ido podniesienia poziomu intelektual-
nego spoteczenstwa. To rzecz pewna. Lecz czy przez to samo- podniesie
sie¢ poziom moralny? — Jezeli szkota w 4 do 5 gadzin pracy dziennej,,
wypeini najsumienniej swe zadanie nauczania i wychowania, to jednak
czas pozaszkolny 'dziecka, niebrany dotad w rachube w catoksztatcie--
wychowania, wyniesie, po odliczeniu przecietnie 10 godzin snu,— 9 godzin.
0 tych 9 godzinach wartolby pomys$le¢. Czy stuza one do,po'giebienia.
1 utwierdzenia w dzieciach tych zasad, jakie im wpaja szkota, czy rozu-
mie je i popiera rodzina, majgca w tych godzinach dziecko pod swoja-
opiekag? — Czy raczej jest przeciwnie? | jezeli spojrzymy w zycie, nie.
naktadajac rézowych okularéw, to, niestety, bedziemy musieli stwierdzi¢,,
to pizeciwne. Stwierdzimy z calg pewnos$cia, ze te troche dobra, co
'dziecku udato sie zebra¢ w szkole, wydrze od niego brutalng reka —
ulica. Bo dziecko ze sfery robotniczej, czy drobno urzedniczej, domu-
rodzinnego nie ma. — Dzieciom tym, dom zastepuje — ulica.

I rodzina nie jest winna, ze tego- domu daé¢ dziecku nie moze. — Nie
jest winna, ze jest ciemna, chora czesto, zaikoholizowana, Ze jest nad-
miernie przepracowana, gtodna i chtodna, — Ze nie ma czasu dla 'dzieci,,
ani zrozumienia, ani czesto — mitoSci. Nie jest winng, ze, nawet najlepiej
pojmujac w swem przekonaniu swoje wychowawcze zadanie, potrafi naj-
wyzej rzuci¢ rozkaz: ,Wez ksigzke i ucz sie", zakaz: ,Nie lataj po ulicy",
bo na wieksze zrozumienie duszy dziecka jej nie stac.
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A jesli nawet sta¢, .to arie ma $rodkoéw, by da¢ dziecku co$ wiecej nad
ciemng, zimna, ciasng izbe, nie ma Srodkéw, by da¢ to, czego najwiecej
-dziecko potrzebuje: ruchu, wolnosci, przestrzeni. Lecz to ma — ulica. 1 je-
szcze co$ wiecej. Jest 'nietylko petna ruchu, gwaru, zycia. Jest wiecznie
nowa, zmienna, obiecujgca, necagca nieznainem, nieoczekiwanem. Okazuje
wspaniale wystawy sklepéw, btyszczace S$wiattem okna kawiarh, za-
wrotne reklamy kin. 'Wota, pociaga, budlzi nigdy niezaspokojone prag-
nienia. Mie¢ to i tamto, — zje$¢ tyle ciastek, dosta¢ sie do kina. —
1 dziecko pragnie, pozada, wysila swdj umyst, by znalezé $rodki, by dojs¢
do posiadania cho¢ czasteczki tych skarbéw. — Stalbszy — w marzeniach,
w snach ziszcza swe pragnienia. — Stad czesto ukryte kompleksy, zaro-
dek réznych niedomagaé¢ psychicznych w przysztosci. — Silniejszemu to
nie wystarcza. Chce realnie, na jawie przezy¢ te wszystkie rozkosze,
ktéoremi neci go ulica.

I ulica okazuje sie zazwyczaj litosciwg. -Pomaga, wspiera. — Wysyta
tego, ktérego ma w swej pieczy odidawna, ktéry juz wiele wie, umie zdo-
by¢ 'to, czego, pragnie: starszego towarzysza. O nich, o tych starszych
towarzyszach, chce teraz pomoéwic.

Szkoty powszechne w Poznaniu wypuszczajg w S$wiat co roku 2—3
tysiecy, dzieci. Z tych zaledwie potowa trafia do majstra, idzie do ter-
minu lub otrzymuje prace. Co sie dzieje z resztg? Go sie dzieje z tymi
2000? Bierze je w swe posiadanie ulica, lak samo, jak dzi§ tych miod-
szych deprawuje, degeneruje fizycznie i moralnie. Tak samo stajg nie-
odporni, bezradni wobec otaczajgcego- ich zta. — Nalezy pamietaé, ze
owa mitodziez pozostaje pozbawiona jakiejkolwiek opieki w wieku w#asnie
najbardziej dla niej krytycznym. Wiek 13—15 lat jest wiekiem dojrze-
wania ptciowego, okresem najwiekszego psychicznego niezrownowazenia,
eokresem najsilniejszych zmagan sie pomiedzy pierwiastkiem natury fizycz-
nej a duchowej, okresem, gdy przewage bierze strona emocjonalna cha-
rakteru. gdy wzrasta sugestywno$¢, podatno$¢ na wpitywy, gdy kryty me
milkn ¢ Jest to czas ucieczek z domu, wypraw do Ameryki, czas burz
wiosennych wedtug okres$lenia prof. Wacholza. Czy w czasie tej na-
watnicy znajduje..dziecko oparcie przyjacielskiej, silnej reki? Czy znaj-
-drje pomoc przy przejSciu kawatka tej drogi, tak bardzo dla niego trud-

nej? - Nie! Idzie samo, brnac w btocie ulicznem, idzie przez bagno
ciemnoty c6z dziwnego, ze dochodzi tak czesto do drzwi wieziennych,
do Jom-.iw rozpusty, do szpitali i przytutkéw. — Kto zna zycie ulicy

a szczeg6lnie przedmie$¢, ten z pewno$cig zauwazyt nieraz bandy wy-
rostkbw, stojagce na rogach ulic, w bramach doméw, z papierosami w u-
stach. bezczelnie zaczepiajacych przechodni lub napastujacych dzieci. Sa
to bardzo czesto zorganizowane bandy, majace juz swych przywdédcow,
posiadajgcych nawet bion.

Dzieci w wieku szkolnym, nieposiadajgce nalezytej opieki, sg przez
nie teroryzowane. Ulegajg im zawsze ze strachu przed sitg ich piesci,
przed nozem, ktérego leka sie nawet policja. — Gdy przed paru dniami
jedna z tych band wpadta na podworze jednej ze szk6t w Poznaniu,
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uprzednio wytamawszy zamek przy furtce, wezwany policjami o$wiad-
czyt, ze po tych norach nikogo szukaé¢ nie bedzie, bo' tam. ryzykuje sie
zycie.

Cé6z wiec dziwnego, ze dzieci sg postuszne tym .domorostym apaszom.
- Do tego postuszenstwa nietylko je sktania lek. Pochlebia im, ze sie
znaja ze starszymi, z tafciemi, co sie juz nikogo nie bojg, co palg papie-
rosy, pija wodke i majg zawsze pienigdze. Pocigga je nadzieja tatwego
zarobku. Jak takie zblizenie wplywa na ksztaltowanie sie _ charakteru
dziecka, o tem moéwi¢ chyba zbyteczne. Ale moze nie bedzie przesadal
powiedzieé¢, ze wptyw wychowawczy szkoty sprowadza sie w tych wa--«
runkach do zera.

Tu, na ulicy, w duszy dziecka nastepuje przewartoSciowanie wartosci,
mtych warto$ci i zasad, jakie gtosi szkota. Tu dziecko dowiaduje sie, ze
takie zasady, jak: ,szanuj cudza wtasnos$¢, nie ktam, nie- krzywdz stab-
szegol, sa tylko tak, na pokaz, od Swieta, a na codzien wygodniejszemi
i poptatniejszemi sg przeciwne. Szkota swe zasady gtosi w ciagu 4—5
godzin, najcze$ciej teoretycznie, ulica za$ ksztalci dziecko w ciggu 9 go-
dzin i wyktada swag nauke metodg poglagdowa, doSwiadczalng. Kto zwy-
ciezy? Odpowiedz tatwa. Dla potwierdzenia przytocze wynik ankiety,
przeprowadzonej w szkole specjalnej w Poznaniu. Na zapytanie, czy -
mozna krasé, 75 procent dzieci odpowiedziato: ,mozna, jezeli nikt nie

widzi". Oto do jak pojetej moralnosci doprowadza dziecko. — ulica. Sa-
dze, ze sg to sprawy, nad ktéremi kazdy z nas; nauczycieli, powinien sie
gteboko zastanowi¢. — Czy taki stan rzeczy ma trwac¢ nadali? Czy na-

prawde tak marne majg by¢é nasze wysitki, nasz trud, nasza praca? Bo
c6z z tego, ze dziecko wyjdzie ze szkoly z pewnem zasobem wiadomo-
§ci, c6z z tego, ze bedzie umiato czyta¢ i pisa¢, je$li jednak zdobyta wie-
dza nie da mu moznosci sta¢ sie cztowiekiem uczciwym. Stad wniosek:
o$wiata nie da sie zamkngé w ciasne mury szkolne, powinna siega¢ poza
mie i jako czyste zrédto, zmy¢ brud ulicy, przesigkngé w catoiksztat zycia..
H. Bienkiewicsowa (Poznan)

Ze Zjazdu.

Z VI Zjazdu Delegatéw.Z. P. N. S. P. Wojewddztwa (Poznanskiego..
Dnia 2 grudnia rb. o ,godz. 10 rano odbyt sie w Pioznaniu w lokalu dawn.
hotelu Rzymskiego Zjazd Delegatéw Z. P. N. S. P. wojewddztwa poznanh-
skiego przy udziale 60 delegatow reprezentujgcych 25 Olgnisk na 30 zor-
ganizowanych. Obrady zagait prezes Kom. Zarz. Gt kol. Zych. W dhuz-
szem przemowieniu scharakteryzowat stan szkolnictwa przed przewro-
tem majowym. Wykazat szkodliwe poczynania Sejmu, Senatu i 6wcze-
snego Rzadu, ktdre zmierzaly do zepchniecia szkolnictwa powsz, do roli
dawnych szkoétek parafialnych i zaprzepaszczenia oSwiaty w Polsce. Je-
dnem z takich zgubnych posunie¢ byto redukowanie iptae nauczycielskich,
rzekomo dla utrzymania réwnowagi budzetowej, a w istocie, zmierzaja-
cych do ostabienia twoérczych sit wsréd rzeszy nauczycielskiej. Nastep--
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~nym etapem, to zamach na wolno$¢ osobista nauczycielstwa. Przy ob-
radach nad ustawg o stosunkach stuzbowych nauczycieli Sejm, a zwtasz-
cza Senat dazyt do ograniczenia swobody obywatelskiej nauczyciela, pra-
gnac ulepi¢ jego dusze na wzér manekina biurokratycznego'. Chcac chwy-
ci¢ ster wtadny nad nauczycielstwem rzad 6éwczesny rozpoczat przy-
gotowania do reformy administracji szkolnej. Bod pretekstem zespolenia
administracji panstwowej pragngt podporzadkowaé¢ wtadze szkolne wia-
dzom administracji politycznej. Wreszcie projekt ustawy O ustroju szkol-
nictwa St. Grabskiego godzit w demokratyczne podstwy i przysztosé
szkotly powszechnej; utrwalat nisko zorganizowany ty|p szkoty dzisiejszej,
winoszac tamy miedzy poszczeg6lnemi warstwami spoteczeristwa na wzor
dawnego starego zaborczego szkolnictwa.

Po przewrocie majowym rozpoczat sie nowy okres zycia szkolnictwa.
W szystkie szkodliwe, reakcyjne zamiary i poczynania zniesione zostaty
z powierzchni zycia, Rzad dzisiejszy wykazat wiekszg troske o byt
materjalny nauczycielstwa, znoszac krzywdzace obcinanie poboréw. Da-
zy 'do zmiany ustroju szkolnego, przygotowujgc projekt oparty na syste-
mie jednolitym. W zakohczeniu swego przemowienia kol. prezes witat
serdecznie zebranych, zyczac pomyséinych obrad. Okrzyk: ,Najjasniejsza
Rzeczpospolita Polska niech zyje" zostal z zapatem powtérzony przez
Awszystkich.

Nastepnie kol. Szwarc wygtosit referat o szkole jednolitej. Prelegent
-oméwit krotko cel wychowania w obecnych czasach, ktérym jest zapew-
nienie osobnikowi peinego rozwoju i doskonalenia sie. 'Omoéwit szkote je-
dnolita pod wzgledem spotecznym i doboru pedagogicznego. Odpart za-
rzuty przeciwnikéw szkoty jednolitej, wyakzujgc, ze tylko ustrdj szkolny,
Oparty na systemie jednolitym, moze wytworzy¢ jedno$¢ kulturalng naro-
du i podniesie jg przez, oparcie sie na wszystkich warstwach spoteczenstwa.
Wreszcie taki system szkolny umozliwi wprowadzenie doboru pedago-
gicznego wedtug.stopni i typéw uzdolnied, czego przy dzisiejszym stanie
rzeczy nie mozna uwzgledni¢. W zakonczeniu swego referatu omowit
ustréj szkolny oparty na systemie jednolitym.

W dyskusji nad referatem przemawiato klkunastu méwcéw. Omawia-
no uswiadomienie o szkole jednolitej szerokich warstw ludnos$ci, postawie-
nie szkolnictwa powsz. na odpowiednim poziomie, sposéb reagowania na
szko6tki prywatne na terenie woj. poznanskiego, przepetnienie klas, system
mannheimski, artykuty przeciw szkole jednolitej w miejscowej prasie re-
akcyjnej, Rade Szkolng Okregowa i jej ostatnie uchwaty, trudny teren
pracy i miejscowe przeszkody.

Kol. Szwarc po udzieleniu kilku wyjasnien zgtosit nastepujace rezolu-
cje w zwigzku z referatem:

1. Obowigzek szkolny, obejmujacy dzieci w wieku od 7 do 14 lat
zycia, powinien rozcigga¢ sie na wszystkich obywateli w Polsce.

2. Przyjmowanie uczniow do szkdt Srednich ogélnoksztatcgcych lub
zawodowych wszelkich stopni i typéw nie powinno sie odbywaé¢ wcze-
iSniej, az po ukonczeniu przez nich 7-mio klasowej szkoty powszechnej.
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3. 'Nalezy stopniowo zamyka¢ szkoty powszechne nisko .zorganizo-
wane, -ij. jedno, dwu i trzjddasowe, a na ich miejsce zgodnie z siecig
szkolng otwiera¢ szkoty wyzej zorganizowane.

4. Nalezy stopniowo zamykaé pierwszg, druga i trzecig klase szkoi
$rednich, a na ich miejsce otwieraé réwnolegte klasy czwarte i piate.

5. Nalezy domaga¢ sie otwierania szk6t zawodowych.

Zjazd rezolucje powyzsze przyjat jednomyslnie. W zwiazku z pro-
jektem zmiany ustroju szkolnego i podniesieniem poziomu szkolnictwa po-
wszechnego kol. Sowinski zgtosi! nastepujace rezolucje:

1. Zjazd stwierdza, ze ustawa z dnia 22 grudnia 1925 r., rozporzadze-
nie M. W. R. i O. P. z dnia 31 sierpnia 192 6r. i rozporzgdzenie ip. mini-
stra Gayczaka w nr. 13 D. U. wybitnie daza do obnizenia poziomu szkoty
..powszechnej, specjalnie 7-mio klasowej, a przez to pos$rednio utrudniajg
a nawet zaprzepaszczajg realizacje szkoty jednolitej, przeto Zjazd uwa-
za bezzwtloczne zniesienie tych rozporzadzen za .najaktualniejszg i najpil-
niejszg sprawe w zwigzku z dazeniem do realizacji idei szkoty jednolitej,
eoraz wzywa' Komisje Zarz. GL i Zarz. GL- do podjecia krokéw w celu za-
fatwienia tych spraw. Kom. Zairz. GL bedzie stale wysytaé, do Zarz. GL
.pisma z motywami, dla ktérych uwaza dzi$ tylko te jedna sprawe za pie-
kaca, przy szczegélnem uwzglednieniu miejscowych warunkéw.

2. Zjazd wzywa wszystkie Ogniska <k> uchwalenia odpowiednich re-
zolucyj i wystania ich do Komisji i Zarz. GL

3. Zjazd wzywa Komisje Zarz. GL do ogtoszenia ankiety na temat:
Jakie szkody wyrzadzito w szkotach powsz. wprowadzenie w zycie wy-
zej wymienionej ustawy i rozporzadzen.

4. (Rezolucja kol. Marcinkowskiego). Zjazd wzywa Komisje Zarz.
G.. aby wyniki ankiety opublikowata w ,Naszym Gtlosie". Rezolucje po-
wyzsze zostaly przez Zjazd jednomysinie przyjete.

Referat organizacyjny wraz z sprawozdaniem z dziatalno$ci Komisji
wygtosit kol. Mréz. W roku sprawozdawczym uibyty 3 Ogniska, przy-
byto 9 — razem obecnie jest 30. Cztonkéw ubyto 120, przybyto 175.
4 Ogniska zorganizowaly Wyzsze Kursy Nauczycielskie i kwalifikacyjne.
Zebrahn ogo6lnych odbyto sie 53, Zarzadéw 29, odczytéw 27 z przecietng
‘frekwencja 55% . Bierze udziat w pracy spoteczno-o$wiatowej 142 czton-
kow. Zapas bibljotek nieznaczny. Regularna ptatno$¢ 1% na sanator-
ium wynosi przecietnie 79%, ptatno$¢ sktadek — 82%. Cyfry powyzsze
'modnoszg sie tylko do Il pétrocza br. i do 17 ognisk, Iktére nadestaty spra-
wozdania. Nie nadestaly sprawozdan nastepujgce Ogniska: Czarnkdéw,
Grodzisk, Inowroctaw, Jarocin, Potajewo, Lesznoi, Ksigz, Rawicz, Smigiel,
W agiéwiec, Witkowo i Rydzyna. Zalegajg z prenumeratg za ,,Nasz Gtos"
nastepujgce Ogniska: Czarnkéw, Inowroctaw, Leszno, Ostrzeszéw, Srem,
Sroda, Dolsk, Smigiel, Kcynia, Bydgoszcz. Ognisk, ktére majg drobniejsze
zalegtosci, nie wymieniamy. Zalegajg ze sktadkami mie$. na rzecz Zarz.
'Gtéwnego nastepujace Ogniska: Czarnkéw, Inowroctaw, Jarocin, Byd-
goszcz, Leszno, Ostrzeszéw, Srem, Dolsk, Sroda i Smigiel.
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W sprawie poprawy uposazenia Komisja brata udziat w Komitecie
Miedzyzwigzkowym, reprezentujgcym niemal wszystkie miejscowe zrze-
szenia urzednicze. Dnia 2fi listopada rb. zostat zorganizowany wielki wiec
urzedniczy, ktéry uchwalit szereg rezolucji,'miedzy kincmi przywrécenie
ruchomej mnoznej wyptacenie 13-tej pensji, podwyzszenie dodatku miesz-
kaniowego do normy, jaka istnieje w woj. poludniowych i $rodkowych,,
zniesienie podatku komunalnego. W rezultacie tego udata sie delegacja
do Warszawy, w ktérej z ramienia Komisji wzigt udziat kol. Mréz. Dele-
gacja byta na audiencji u wicepremiera Bartla, min. Sktadkowskiego, wice-
ministra Géry-i wiceministra Dolezala. Konkretnych rezultatéw nie osiag-
nieto. Zasadnicze poffuiaty zostaty, zniesione pbietnicami albo odpowie-
dziano na nie wrecz odmownie. P. wicepremier Bartel zapewnia! tylko,
iz dopiero w Il kwartale przysztego roku urzednicy moga spodziewaé
sie wydatniejszej pomocy. Co do sprawy dodatku mieszkaniowego i znie-
sienia podatku komunalnegol to p. wicemin. Goéra obiecat je rozpatrzy¢.

W referacie organizacyjnym omoéwit prelegent moralne i materialne
obowiagzki cztonkéw wobec orgauizacyj, nawotywat do regularnego
(uiszczania wktadek, 1% na samopomoc i nalezytosci za ,Nasz Gtlos".
Zachecat do wspotpracy w ,Naszym Glosie" iprzez nadsytanie artykutow
z praktyki szkolnej oraz w zwigzku ze stosunkami sluzbowemi i zawodo-
wemu Wykazat wielkg warto$¢ i znaczenie bibljotek i apelowat do Za-
rzadéw Ognisk, aby takowe zaktadali w Ogniskach. Oméwit réwniez’
reorganizacje pracy w Ogniskach ,i urzagdzenie kursu lustratorsko-instruk-
tiorskiego dla cztonkéw swoich Ognisk.

W dyskusji poruszono-, zaktadanie matych placéwek organizacyjnych,,
powiekszenie objetosci ,Naszego Gtosu", sposob, regulowania wktadek
i 1% , sprawe konkurséw itp.

Po udzieleniu wyjasnien kol. Mr6z przedtozyt nastepujace rezolucje,'
ktére zostaty przez Zjazd jednomys$lnie przyjete:

1 Zjazd, uchwala kontynuowaé w dalszym ciggu wytrwatg prace na
terenie reipr. Ognisk w kierunku dalszego ksztatcenia sie, na polu-
spoteczno - oswiatowem i organizacyjnem, uSwiadamiajgc szersze
.kota nauczycielstwa niezorganizowanego.

2. Zwazywszy ciezkie potozenie i warunki materjalne nauczycielstwa,.
Zjazd zwraca sie do Zarz. Giéw. o energiczng akcje w sprawie po-
prawy uposazenia oraz wyréwnania dodatku mieszkaniowego
i zniesienia podatku komunalnego.

W wolnych wnioskach zabierato glos kilku méwcéw i poruszyto na-
stepujace sprawy: nadmiar konterencyj w niektédrych powiatach, przesy-
tanie wraz z hymnem Rzeczypospolitej oiaignu faszystow polskich, VII kat.
ptacy, rozporzadzenie jednego z inspektordw, zmuszajace nauczycielstwo
do zakupna zbioru ustaw i rozporzadzen, odbieranie gruntéw iprzy, szko-
tach przez gminy i stworzenie biura porad prawnych przy Komisji.

Po wyczerpaniu porzadku dziennego o godz. 3 po poi. koi. przewod-
niczacy zamkng! obrady, Zegnajgc zebranych i zyczac im wytrwatej, .po-
mys$lnej i owocnej pracy. Eres
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RECENZJE.

Faustyn Piasek. ,Nauka $piewu metoda t-réjdzwiefcowg w cze$ciach

\Ii 1. Lwow-Warszawa. Ksigznica-Atlas 1926.

Jest to praktyczny podrecznik do nauki $piewu na Il i Il oddziat
.fzkoiy powsz. w czesci | oraz na IV i V oddziat szkoty powsz.. albo I i Il
ikl. szkoty $redniej i | i Il kurs sem-in. naucz, w czesci drugiej.

Autor ~dzieli kazdg cze$¢ ma zbiér .piosenek, 'do ktérych enailogicznie
podaje w drugiej potowie podrecznika ¢wiczenia s-olifezu. Przy uzyciu
wiec niniejszego podrecznika nalezy zacza¢ -od ¢wiczen solfezu, nastepnie
dopiero ¢éwiczy¢ pieSA opartag na odpowiednich interwalach. Zaczynaja
sie one w interwalach od kwinty w pofaczeniu z to-nikg, nastepnie idzie
tercja, seksta, kwarta, sekunda i septrma, dalej idg ¢wiczenia jednogto-
sowe, a przy koncu Il czesci éwiczenia dwugtosowe. W 1. -czeSci uwzgle-
dnia autor tonacje C-major, za$§ w ll-giej tez F-majo-r i (i-major. Warto$¢
nut i pauz stopniuje, padajac np. 6semki dopiero w Il czesci. Uzywa tek-

stbw 2—3 i 4 miarowych, — W celu wprowadzenia harmonii w $piewie
i dla urozmaicenia podaje kanony tak w I-szej jak i w Il-giej czeSci.
Tekst miesci piosenki kosScielne, patriotyczne i okoliczno$ciowe." Ze

wzgledu na poziom ¢éwiczen podreczniki niniejsze nadajg sie do uzycia -dla
uczniow wyzej wymienionych oddziatéw, a dzieki praktycznemu ujeciu
¢wiczen i piesni, moga odda¢ duze ustugi nauczycielom. B.

Spoteczenstwa wolne wiecej zawsze ktadg nacisku na wyrobienie
charakteru, spoteczeAstwo za$ biurokratyczne na wiedze lub raczej wytre-
sowanie w wiedzy, bo jedne potrzebuja samodzielnych obywateli, drugie
za$ ptatnych stug — jedne zyja sitg spoteczenstwa, drugie rygorem biu-
rokratycznem.

Czyzby byto watpliwem, do ktérego typu dawna Polska nalezata,
do ktérego Polska odrodzona naleze¢ powinna ?

Stanistaw Szczepanowski.

Z ZYCIA OGNISK.

Przy ,Ognisku®* Z. P. N. S. P. w Krotoszynie zorganizowana zostata
Sekcja Rysunkowa, ktéra dazy: a) -do rozwoju nauki rysunku w szkole
powszechnej, b) do rozpowszechnienia wsréd nauczycielstwa umiejetnosci
witadania rysunkiem objasniajacym, jako podstawag metody szkoly pracy,
c) do rozwoju wielkopolskiej sztuki ludowej. Dotychczas odbyty sie dwa
zebrania 30 pazdziernika i 4 grudnia rb. Sekcji przewodniczy ,p. Franz,
nauczyciel rysunku i -robét recznych przy seminarium nauczycielskiem
w Krotoszynie.

Zarzad ,Ognisk.a* zakupit -dla Sekcji Oswiaty Pozaszkolnej kinemato-
graf szkolny matego typu. Kinematograf oddany zo-stat do uzytku szer-
mierzom o$wiaty w powiecie i juz znakomicie spetnia swoje zadanie.

Nowoczesng te pomoc szkolng polecamy gorgco réwniez innym Ogni-
skom.
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KOMUNIKAT.

Redakcja posiada na skladzie jeszcze kilka egzemplarzy ,Szkoty
(twoérczej" Row.ida. Pragnac uprzystepni¢ nabycie tego dzieta kolegom,
obnizyt autor cene egz. z 9,50 zt do 7,50 zt dla cztonkéw Zwigzku i to-
ptatnych w 3 miesiecznych ratach. Zamoéwienia nalezy skierowywaé¢ do
kol. Edw. Groelego, Piekary' 6, Redakcja ,Naszego Giosu". Koledzy, kt6-
rzy juz ,Szkote twdércza" nabyli, przesytajag wszystkie nalczyto$ci rowniez
pod wymienianym adresem.

Z KOMISJI ZARZ. GLOW.

W wykonaniu uchwaty z' dnia 12. 12. 1926 r. Komisja Zarz. Gtéwnegol
rozpisuje ankiete n. t. Jakie szkody w szkotach powsz. wyrzadzita ustawa
z dnia 22 grudnia 1925r,, rozporzadzenie Min. W. R i O. P. z dnia 31 sierp-
nia 1926 r. i rozporzadzenie Min. W. R. i O. P. w nr. 13 D. U, Dane staty-
styczne przesyta¢ nalezy pod adresem Sekretariatu Komisji, Poznan, ul.
Matejki 39.

W zwigzku z nowa organizacjag pracy w Ogniskach, Komisja urzgdza
kurs lustratorsko - instruktorski. Blizsze szczegéty o kursie zostang po-
dane w odpowiednim czasie. Narazie prosimy" Zarzady' Ognisk o zgtasza-
nie delegowanego na kurs cztonka.

OD ADMINISTRACIJI.

Prosimy Zarzady Ognisk przy podawaniu wykazéw nowych abonen-
tow ,Naszego Gtosu" o wzmiankowanie, czy dany cztonek nalezat przed-
tem do Zwiazku, a jesli nalezat, to gdzie. Réwnocze$nie prosimy o dalsze
wyréwnanie zaleg.o$ci za ,Nasz Gtos", ktére prosimy przesydaé nie prze-
jkazem lecz czekiem na nasze konto w P. K. O. nr. 208 262.

Prenumerata z przesytka: rocznie 5 zt, pétrocznie 3 zt; numer pojed. 50 gr.
Ogtoszenia: 1/1 str. 60 zt, J/? str. 30 z4, 1i str. 15 zt

Pojedyncze zeszyty do nabycia w ksiegarni ,Spditki Pedagogicznej"
w Poznaniu, ul. Podgérna 7.
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