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\/': Zagadnienie ustroju szkolnictwa.

Szkota jednolita, jej znaczenie spoteczne i stosunek do indywidualizacji
W nauczaniu.

Jakkolwiek w artykule .(niniejszym bedziemy przedewiszysitkiem. roz-
patrywali zagadnienie -organizacji szkolnictwa, to jednakze na wstepie po-
Swiecimy kilka uwag, dotyczacych celu wychowania. Znajomo$¢ jego jest
bandzo wazna, gdyz umozliwi i utatwi dobranie S$rodkéiw., ktére pozwolag
osiggnac cel wytkniety.

W pedagogice dzisiejszej widzimy wielkag rozbiezno$¢ w pogladach
na cele wychowania. Rozpatrzmy najwazniejsze ki-eitumki. Forster, pe-
dagog i moralista, wysuwa cel religijny (jako- najogdlniejszy, w ktoryim
wszystkie inne. bytyby zawarte. Niemiecki peldagog Kersichensteiner wi-
dzi. ostateczny cel wychowania w dazeniu do realizacji panstwa moral-
nego, ktoére mogtdby zapewni¢ kazdej jednostce najwyzsze szczescie.
Hugo Gaiudig i Wiliam Stern stawiajg jako cel wyCholwania ksiztalllcenie
osobowosci cztowieka.

Siedzac cele wychowania w dziejach ludzkosci,, rdwniez zauwazymy,
ze zmienialy one sie w réznych epokach. U 'Platona pafAstwo jest glow-
.nym celem. Dobro jednostki nalezy jemu podporzagdkowaé¢. W wi-ekach
$rednich na pierwszem miejscu stawiano cel religijny. Obecnie méwimy,
ze wychowanie ipowinno przygotowaé¢ dobrych obywateli.

Widzimy tedy, ze cele wychowania poidilegaty zmianie, zaleznie od
pogladéw na $wiat, jaki wyznawata dana epoka lub jednostka. Rozbiez-
no$¢ w pogladach na wychowanie pedagoigéw dzisiejszych TOwmiez po-
chodzi od rozmaitego patrzenia ich na zycie. WIszystkie te poglady spro-
wadzi¢ mozemy do dwdéch gtdwnych kierunkéw. Kierunek inidytwiduiali-
styczny poidkre$la odrebno$¢ kazdej jednostki i z tego wzgledu w wy-
chowaniu dazy ido rozwinigcia indywidualnych réznic. Zwolennicy fcie-
rmnlkiu spotecznego natomiast tylko -méwig o spotecznej stronie wycho-
waniu. Biblioteka Jagielloriska
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Taka rozbiezno$¢,-w pogladach ma wychowanie 11 natwyhiitodejazych
pedagog6w -zgiubha jest dla praktyki. ,Nauczycie'] mieadajagcy sobie.jasno
spraiwy z celu, do ktérego dazy, wnet izatraci che¢ do pracy.

Wobec tego staje przed meimii pytanie, czy mrozna drogg poznania
okresli¢ cel wychowania, ktéryby byt jedyny i ktéryby obowigzywat ludz-
ko$¢ w ciggu wszystkich wiekow.

Pytajac sie o cel wychowania, zna¢ musimy cel zycia. Poic6z zyjemy
i zdobywalmy do$wiadczenia? Jedna tu jest mozliwa odpoiWiedz: zyjemy
pot-o, by sie doskonali¢, by sie rozwijaé. Celem zycia jest zatem rozwdj,
ewolucja wszystkich istot zyjagcych, a wiec cztowieka, zwierzat i roslin.
Ze taki 1uzwdj rzeczywiscie sie odbywat i odbywa, potwierdzajg to réz-
ne nauki. Przyrodnicy dochodza do wniosku, 'zZe rozw6j istot zyjacych
postepowai od torm proistyah ku Coraz bardziej ztozonym. Dzieje kultury
ludzkiej mdéwia mam o stopniowym roizwoijiu umystowioSei cztowieka.

Dochodzimy wiec do wniosku, ze zycie, ktére z jednego pochodzi
zrédta, do jednego dazy celu. Tym -celem jest petny rozwéj. Pomiedzy
istotami zyjaceimi zachodza jednakze wielkie réznice w poziomie rozwoju.
Za najdalej posunietego w -rozwoju uwazamy siebie, gatunek czlowieka:
Atoli Wuidlzi podzieli¢ mozemy na rasy, szczepy itdl, az dojdziemy do
osobnika. Jednakze i pomiedzy osobnikami zachodza wielkie réznice
w sferize somatycznej i psychicznej.

Cechy gatunkowe, ktére nas idziel3 od innych grup, oraz cechy osob-
nicze, ktéremu wyrézniamy sie od innych ludzi, dziedziczymy po naszych
przodkach. Pod wplywem otoczenia ulegaja one dalszemu rozwojowi
i zistajg w formie doskonalszej przekazane potomstwu. Wychowanie
opiera Sie m przeSwiadczeniu, ze wrodzone zatozenia moga do pewnego
stopnia ulec zmianie poid 'wptywom,bodzcéw zewnetrznych. Gdyby tak
nie byto, zbyteczna bytaby wszelka praca wychowawcza. Zadaniem wy-
chowania jest stworzy¢ takie warunki, ktdreby najbardziej sprzyjaty roz-
winieciu sie dodatnich zalozen osobnika. Nie ulega zadnej watpliwosci,
ze najlepsze warunki siwego rozwoju znajduje jednostka w zyciu w spo-
teczenstwie i dla spoteczenstwa.

W poprzednim rozdziale doszliSmy do wniosku, ze a) celem Zzycia jest
Ooziwéj, b) ze poszczeg6lne jednostki r6znig sie pomiedzy sobg i c) ze za-
daniem wychowania jest, zapewni¢ kazdej jednostce petny rozwdj. Obec-
nie' przejdziemy do rozpatrzenia ustroju szkolnictwa. Najpierw omoéwimy
jego spoteczng strone, a nastepnie zastanowimylsie -nad stosunkiem szkoty
do indywidualizacji w nauczaniu.

Szkoty, jakie obecnie posiadamy, zupetnie nie odpowiadaja potrzebom
jednostki i narodu. OidziedziiczyiliSmy je po naszych przodkach, totdhzy
Winnych Zyli warunkach 1'iuiine Stawiali sobie cele:

'Wiemy 2z Historii wychowania, ze dzisiejsze szkoty $rednie wiodg
swoéj"poczatek -od szkét katedralnych, Masztomyeti Oraz miejskich. Pierw-
sze' péwitaty gtéwnie dla potrzeb stanu duchownego, drugie stuzyty’mie-
szczanstwu. Natomiast szkoly powszechne pow-staly ze' szkétek para-
fialnych. ' "' "
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Szkoty te do dzi§ dnia istniejg i pozostajg bez zadnego zwiagzku iz so-
ba. Wiemy, ze po kolei réfflne stany wywalczyty sobie prawa ze szkodg
dla luidiu, ikitéry byt ucisSniony. Dd czasu wielkiej rewolucji powoli zaczety
ging¢ stany w pojeciu daw-nem, — leiclz pod wptywem przemystu -wytwo-
rzyta sie nowa warstiwa upo$ledzona: proletariat. Dzieci z rodzin .inteli-
gencji idg do szkoty $redniej, idla szerokich warstiw proletariatu jest szkota
powszechna. | tak wychowanie zamiast zcalaé nar6d, stwarza prizepasé
potniedizy terni dwiema grupami. Tymcziasem konstytucja przewiduje dla
wszystkich obywateli réwne pirawa i -obowigzki. Wszy-stiki-dh mezczyzn
obowigzuje stuzba wojskowa i wszyscy mamy prawo wyboru do Sejimu
i Senatu. Atoli ta wolno$¢ i réwnos¢ zaledwie istnieje na papierze. W zy-
ciu jej niema, bo nie kazda jednostka ma mozno$¢ petnego rozwoju. Wy-
chowanie powinno dazy¢ do wytworzenia poczucia jednosci kulturalnej u
catego narodu. To zadanie bedlzie mozna dopiero woéwczas spetnié¢, gdy
ustréj szkolnictwa bedzie jednolity. Jakze bowiem méwié¢ o zcateniiu na-
rodu, gdy obok siebie istniejg rézne zupeinie obce systemy szkolne. A za-
tem ze wzgleddw spotecznych nalezy oprze¢ ustréj szkolnictwa na zasa-
dzie jednosci. To znaczy: dla wszystkich obywateli paAstwa polskiego
nalezy stworzy¢ jedna szkote- polska. Dzieci rodzicow wszylstkiich warstw
zasieda na jednej tawie szkolnej. .Dla wszystkich -dzieci jednakie beda wi-
doki na przyszto$é. Jedna szkota dla wszystkich nietylko zoalli mtode po-
kolenie, ale réwniez zblizy rodzicéw dzieci wszystkich warstw. W Kka-
zdym razie rozbudz! zrozumienie dla najgtéwniejszej, podstawowej gatezi
szkolnictwa, jaka bedzie szkota powszechna. Na tej szkole podstawowej,
7-mio letniej i obowigzkowej dla wszystkich nalezy -oprze¢ 5-cio letnig
szkote $rednia, k-téraby otwierata dostep do studidw .wyzszych. Taki
ustréj szkolnictwa za-dhowuje zasade jednosci i ciggtosci poczawszy od
ochronki, a skofnczywszy na uniwersytecie.

Jedno$¢ szkolnictwa wymaga jednolitego nauczycielstwa pod wzgle-
dem .wyksztalcenia i uposazania. Przeciwnicy szkoty jednolitej utrzymuja,
ze szkota powszechna, a -raczej jej dzisiejszy -nauczyciel nie jest w skanie
nalezycie przysposobi¢ uczniéw -do -szkoty $redniej. Gdyby nawet tak
byto, to jeszcze nie bytby to .zarzut prze-ciw jednos$ci sizkolndictwia, gdyz
taki brak datby sie usungé p-rzez podniesienie poziomu wyksztatcenia na-
uczycieli.

Zarzuty, jakie przytaczajg przeciwnicy jednos$ci -szkolnictwa- wypty-
waja przewaznie z egoizmu -stanowego-.

Jeden z najpowazniejszych zarzutdw jest ten, ze przez zaprowadzenie
szkoty jednolitej obnizy sie poziom kulturalny -narodu. Mdéwi.sie, ze szko-
ta powszechna -majac -materiat uczniowski gorszy ma ogét pod wagte-dem
moralnym i ‘intelektualnym nie bedzie mogta przygotowaé wychowankéw
do szkoty S$redniej. Wyniknie z tego obnizenie poziomu gimnazjéw, szké6t
wyzszych, a co za tem idzie i calego narodu. Nie mozna wie-c ha-mo-waé
mrozwoju dzieci wyzszych warstw, umieszczajagc je w -szkole powszechnej,
gdyz wyniknetaby stad -szkoda dl-a kultury narodowej.

W odpowiedzi na ten zarzut nalezy zaznaczy¢:
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1. Ze o kulturze (danego .nairodiu nie $wiadczy wysoki poziom Kkilku
jednostek, lecz catego spoteczenstwa. Szkota jednolita dazy do podnie-
sienia poziomu catego narodu, a nie jednej tylko warstwy. Ze dzieci pro-
letariatu istojg na ogo6t nizej ipoid wzgledem intelektualnym, to nie ulega za-
dnej watpliwosci. Ale inzeiba pamietaé, ze stan taki spowodowata krzy-
wida wyrzadzona roibioitniikowi przez dzisiejszy ustréj spoteczny. Gdy zni-
kna te niedomagania, napewmo podniesie sie poziom tych dzieci. Dzii$ du-
z0 datoby sie naprawi¢ przez dobrag organizacje wychowania przedszkol-
nego.

2. Jezeli dzisiejsza szkota powisizechna nie stoi na nalezytym pozio-
mie to wina w tem, ze przygotowanie nauczycieli daje duzo ido zyczenia.
Dajmy nauczycielowi wyksztatcenie uniwersyltedkie, a bedzie inaczej. Na-
stepnie utrudniajg dobre wyniki przepetnienie Mas i niedostateczne wypo-
sazenie iw pomoce naukowe. Przeciwnicy jedno$ci szkolnictwa, mdwiac
o nienalezytem przygotowaniu dzieci ze szkét powszechnych, majg na my-
§li najczesciej szkoty nizszego typu, a wiec 1, 2 i 3 klasowe. Wyniki na-
pewnid ulegng zmianie, gdy wszedzie bedg szkoty 7-nilio klasowe.

Zarzuty 'przytoczone nie $wiadczg przeciwko jednolitej sizkple, ale ra-
czej wykazujg braki dzisiejszego' ustroju szkolnictwa.

Druga powazniejsza przeszkoda jaka wysuwajg zwolennicy starego
porzadku jest natury (pienieznej. Mowi sie, ze panstwo polskie jest za ubo-
gie, by sobie pozwoli¢ na zaprowadzenie wysiokolzorganizowanej szkoty
powszechnej. Taki zarzut oczywiscie Swiadczy o niezrozumieniu i niedo-
cenianiu wychowania w zyciiu narodu. Smiato mozna powiedzieé, ze o ile
tylko bedzie zrozumienie dla spraw szkolnych w spoteczedstwie, to przy
dzisiejszych $rodkach nietylko moizinaby zaopatrzy¢ Polske w sie¢ 7-mio
Masowych szk6t, ale ponadto starczytoby jeszcze da pomoce naukowe
i wszelakie urzadzenia higieniczne. Trzeba tylko zrozumieé, ze o$wiata
to rzecz wazna, wazniejsza od armiji, lotnictwa i wiezien. O$wiata to bron
najlepsza narodu. Kiedyz my to zrozumiemy? Gdyby ludzko$¢ tylko
potowe pieniedzy moztrwonionycli na prowadzenie wojen zuzytkowata na
o$wiate i na budowe mieszkan, kazdy cztowiek na kuili ziemskiej zabez-
pieczony bytby od niedostatku.

Dotychczas rozwazaliémy strone spoteczng ustroju szkolnictwa. Do-
szliSmy do wniosku, ze w imie dobra catego narodu nalezy oprzeé¢ orga-
nizacje szkolnictwa na zasadzie jednosci.

Obecnie przejdziemy do drugiej, niemniej waznej sprawy. Przeciwni-
cy jednoS$ci szkolnictwa bardzo czesto nam zarzucajg, ze szkota jednolita
wszystkich podciggnaé¢ chciataby poid ieden sltrychulec. Zaraz zobaczymy,
ze zarzut ten jest zupetnie niestuszny. Dotyczy on tylfcO' tych skrajnych
reformatoréw szkolnictwa, ktérzy wogéle nie chcg uznawaé¢ zadnej selek-
cji. Pozornie mogtoby sie wydawaé, jakoby jedno$¢ szkolnictwa i selekcja
czyli dobér pedagogiczny wykluczaty sie wzajemnie. Zobaczymy, ze tak
nie jest. Juz na wstepie wspominalismy, ze jednostki réznig sie pomiedzy
sobg zdolnosciami. Pspcliologja réznosciowa, czyli dyferencjalna wyka-
zata, ze réznice te mogg by¢ bardzo znaczne. Dla nauczania wyptywa
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stad wniosek, ze do wszystkich osobnikéw nie mozna stosowac tej samej
metody. Program i metoda odpowiada¢é musza zdolno$ciom i sitom wy-
chowankéw. Indywidualizacja w nauczaniu zbioroweim nie bytaby dé po-
myslenia, -gdyby klasy hiie byty dobrane pod wzgledem uzdolnienia. Se-
lekcje opartag na uzdolnieniu jak wiadomo nazywamy doborem pedagogicz-
nym. Przeprowadzenie doboru wymaga zrézniczkowania szkolnictwa. Dla
jednostek podnéirmatnydh bytby gtéwny cigg 7-mlo oddziatowy. W ten
.sposéb uwzgledlailibySmy dobér wedtug stopnia ogdlnego' uzdolnienia (ogdl-
nej .'inteligencji). Taka selekcja odbytaby sie juz w szkole ipowszectmeS.
Wiadomo bowiem, ze stopied uzdolnienia mozna rozpoznaé¢ juz bardzo
wczesnie. Po za rem nadania wykazaty, ze Losimek wieku inteligencji do
wieku zycia (iloraz inteligenci) jest.warto$cig wzglednie statg w ciggu
catego zycia. Ludzie jednakze nietylko r6znig sie stopniemlinteligenciji,
lecz rowniez rodzajem czyli kierunkiem wuzdolnien. O ile stopien inteli-
gencji mozna rozpoznaé¢ juz bardzo wczesnie, to kierunki albo. tyjpy uzdol-
nien wyraznie zaznaczajg sie dokota 14 roku zycia. Wyniiika z tego, ze
selekcja wedtug kierunku uzdolnieA mogtaby nastgpi¢ dopiero, w tym o-
fcreisie zycia, t. zn.-po ukoniczeniu szkoty powszechnej. | btedem bytoby
wczesdniejsze przeznaczanie uczniow do szkoty sposobigcej do zawodow.
Stajemy teraz przed pytaniem jakie nalezy rozréznia¢ kierunki uzdolnien.
.0d tego 'bowiem zaleze¢ bedzie organizacja -szkét zawodowych.

Kerschensteimer dzieli .wszystkich osobnikéw na dwa gtéwne typy:
kontemplacyjny i aktywny, czyli teoretyczny i praktyczny. Wé$réd uzdol-
nien teoretycznych zauwazy¢ mozemy jeszcze dwa podtypy: uzdolnienia
matematyczno-przyrodnicze i jezykowe. Rozpoznanie uzdloiniemia i zami-
towania u wychowanka i skierowanie go>do odpowiedniej szkoty i zawo-
, du jest niezmiernie wazne ze wzgledu na dobro jednostki i spoteczenstwa.

W ten sposéb doszliSmy do wniosku, ze r6znice uzdolniefn u poszcze-
g6lnych wychowanké6w wymagaja indywidualizacji w nauczaniu. Stwier-
dziliSmy réiwniez, ze wzgledy Spoteczne wymagajg jednosSci w ustroju
szkolnictwa. Stajemy teraz przed pytaniem, czy mozna pogodzi¢ dobor
pedagogiczny, czyli indywidualizacje w nauczaniu z jeidinoscig szkolnictwa.
Juz wyzej odpowiedzieliSmy na. to .pytanie twierdzagco. Obecnie nalezy
dodaé, ze zupetne przeprowadzenie doboru pedagogicznego jest tylko wte-
dy mzlliwe, gdy istnieje jedno$¢ szkolnictwa. Gdy obok siebie istniejg ro-
zne, nie powigzane ze sobg systemy szkot, wtenczas zupeinie niemozliwy
staje sie dobor pedagogiczny. Dopiero, jedno$¢ szkolnictwa umozliwia calL
kowite przeprowadzenie selekcji wedtug uzdolnien.

Przystagpimy obecnie do omdéwienia projektu ustroju szkolnictwa opar-
tego na zasadach jedno$ci i doboru pedagogicznego.

Zgodnie z zasada jedno$ci podstawa wychowania bedzie 7-mio'kla-
sowa szkota powszechna, obowigzkowa dla wszystkich. Azeby jednakze
uwzgledni¢ indywidualne traktowanie .uzdolnien pod- i ualdnorrnatnych,
obok gtéwnego ciggu 7-mio klasowego uwzgledni¢ musimy jeszcze inne,
poboczne ciagi klas. Jednostki stabiej uzdolnione, ktére nie moga poda-
.zy¢ w klasach normalnych, przechodza do 6 oddzialowego ciggu Mas wtér-
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nyidh albo pomocniczych. Dzieci umystowo upo$ledzone znajdag poiwiesz-
czenie w 4-tro klasowych szkotach specjalnych. Zaktad dla;idjétéw bedzie:
przytutkiem dla jednostek gteboko uposledzonych.

Wychowanie przedszkolne obejmuje lata. od 3—6. Teraz nastepuje
7-miito klasowa sizkota powszechna. Wptyw ochron i szkoty powszechnej!
po cze$ci naprawi -braki w wychowaniu dzieci, pochot!zacych 'ze $rodo-
wisk robotniczych. P6zZniejszy dob6r wedlug, uzdolnien w ten sposéb’
mniej skrzywdzi dzieci rodzicéw ubogich. Po- szkole powszechnej 7-rtiio*
klasowej nastepuje 5-cio klasowa szkota S$reidlnia. Obiofc niej mamy licea,
szkoty zawodowe i dloksztafcajaee. Do wyzszych studli-6w uprawnia nie:
tylko gimnazjum ale i szkoty zawodowe. RO&wniez i jednostkom zdolniej-
szym ze szkét doksztatcajagcych nalezy umozliwi¢ i utatwi¢ dostep do
szk6t wyzszych. W ten sposéb wykorzystamy mozliwie wszystkie war-
tosci intelektualne i charakteru dla narodu. Szkolnictwo, tak powinno by¢:
ziOirga-nfeolwiaine, by kazdy, z chwilg gdy wykaze- odpowiednie uzdolnii-eaiie,
mogt ukoriczy¢ dang szkote, niezaleznie od swego wieku. Dobro spote-
czenstwa wymaga, by kazda jednostka osiaggneta peiny rozwdj. Szkota:
jednolita uwzglednia zaréwno potrzeby jednostki jak i -spoteczenstwa, bo
pragnie da¢ kazdemu to, co' mu. sie nalezy.

Idea szkoty jednolitej, i u nas zwyciezy, trzeba tylko zrozumieé, ze
dobro narodu, dobro wszystkich nalezy wznie$¢ ponad egoizm stanowy.

Jan Szwarc.

PamieC i jej ksztatcenie.
i-n

Za reakcje przeciw dotychczasowemu stanowi rzeczy i za s-zcze$liwe-
ominieéie wszystkich dotad rozwazanych trudnosci nalezy poczytaé:
dzieto Du-gasa p. t. ,La memoire et lioublie*, -ktére ukazato sie w r. 1914

Autor rzuca w niem inne $wiatto na istote pamieci, objasnia i roz-
wigzuje problem z -wylgcznie psychologicznego stanowiska. Jak dalece-
autor byt w tym wzgledzie konsekwentny, $wiadczy takt, ze odrzucit
obiektywne metody, tak owocne dla teorji fizjologicznej: i wybiera, metode-
subiektywna, metode introsp-ek-cji dla swoich badan. Dugas stwarza nowe
pojecie pamieci psychologicznej, pamieci zorganizowanej i z te-go punktu
widzenia zamyka otwartg dotagd kwestie i jednos$ci i mnogo$ci pamiecig
przyjmuje bowiem daleko idaca specjalizacje pamieci, lecz jedno$¢ jej po-
lega nie na jednos$ci funkcji, ale jest jednoS$cia -organizacji czyli syntezy
wyobrazen. »lle pamieci, tyle systeméw r6znych" powiada autor.

W teorji psychologicznej pamieci, reprezentuje Dugas catkowicie sta-
nowisko nowozytnej psychologii, gdy méwil): ,Pamieé nie jest -repetyicja
czysta i prostg (pure et si-mple), zachowaniem do$wiadczenia minionego,-
ale mozno$cig odnalezaenia go“. | -odwrotnie dla. zapomnienia: ,Zapom-
nienie jest mniej stratg doSwiadczenia przesztego, niz niezdolnoscig odna-

1) Dugas: ,La memoire ett‘oublie” str.1.1 (rozdz. 1) i (rozdz. Il) str. 36*
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Hezfenia go w -sprzyjajacych warunkach. Ono jest zmniejszeniem $wiado-
mosci ,,ja" swych stanow."

W przeciwstawieniu do teo.rji iizjologicznej, ktéra istote pamieci wi-
edziata w zachowaniu $ladéw - wspomnien, akcentuje Dugas reprodukcje
dang w doswiadczeniu sutojektywmem, w inirospekeji,; podczas gdy zacho-
wanie z..niego sie usuwa, czem nie odrzuca zupeinie zachowania, nadaje
tmu jedynie charakter hipotetyczny. Lecz, je$li Dugas zgadza sie na rowni
z Meuimammem, ze ¢wlidzenie-wzmacnia pamieé, a wiec jest pamieé¢ zjawi-
skiem wprawy i'nie znajldluje dla teigo- faktu psychologicznego' wyjai$nie-
scla, jesli z drugiej strony Dugas stwarza pojecie fizjologicznej pamieci,
nizszego typu organizacyjnegol lecz w pewnem znaczeniu doskonatej (zy-
wosé, doktadnosé), -to tem samem godzi sie, ze pamieé jest do mozga
przyczepiona, niezaleznie od wszelkich proceséw psychicznych i w grun-
cie rzeczy nie sprzeciwia sie fizjologiczno - psychologicznej naturze za-
chowania wspomnien.

Pamie¢ wedle Dugasa polega na moznoséci O'dnalezienia wspomnien.
'Pamie¢ normalna, pamieé¢ zorganizowana nie reprodukuje wspomnien
z wiernoscig ptyty fotograficznej, ale na -apel woli wybiera wspomnienia
wedle prawa zainteresowania.

Przypuszcza wiec seleikcje, poszukiwanie metodyczne, akt rozsadku
dodany do pamieci, akcentuje wole, czynnik mato dotagd zauwazony przy
"badaniach pamieci. Ewofcacja wiec, nie repetycjia czysta i profsta jest pa-
miecia, 'ktérej towarzyszy wielki wysitek uiwaigi i woili. 1 jeldha i dlruga
.dokonuje sie og6lnie podtug tych samych praw asocjacji, lecz w szcze-
go6lnosci . pierwsza stucha wspomnianego wyzej prawa zainteresowania
i -pozytku, druga prawa reintegracji Halmiilitioma. Obie tez nie dokonujg siie
w tych samych warunkach. Catkowite odzyiclie wspomnien, dokonanych
w stanie nieuwagi, to, oo Diuigas nazywa pamiecig surowga w przeiciiwisita-
wieniu do pamieci psychologicznej, zorganizowanej wytwarza sie pod
wiptywem przyczyny zewnetrznej, tub wewnetrznej, szczegélnej dyspo-
zycji fizycznej lub moiraflinej, sposobem tajemnym i niewyjasnionym.
Wspomlniien takich, powracajgcych -mimo wolii, niepotrzebnych, zalewaja-
cych,umyst, ktéry niema z nich zadnego pozytku ani moicy bronienia sie
przed nimi — zdradza rozluznienie uwaigi, stabo$¢ waoilli, 'duchowe kalec-
two. Jes$li natomiast narodzinom wspomnien towarzyszyty uwaga, wola
1 rozsadek, ktéry dowodzi ich organizacje, to ich odpoznanie bedzie za-
lezata wytacznie od wyzej wymienionych warunkéw, lecz zasadg kie-
rowniczg ich ewdkadii bedlzie strumien mysli, old|powiadiajacy celom woli,
dziatanie wyborcze,

~Wspomnienie2) wiec sami przywracamy przez pewien wysitek i z po-
mocg danych, ktére juz poisiadamy. Operacja polega na okresleniu zja-
wisk nieznanych przy pomocy stosunku ze zjawiskami aktualnie reprezen-
itotwanemi." To i weldle Arystotelesa jest wtasciiwem cztowiekowi z wolg
3 rozumem, to:najwyzszaToirma .pamieci.

2) Dugas: ,La memoire" et Loubilie" str. 257.
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»Pamie¢3) — moéwi Diugas — przypuszcza rozum i $wiadomosécéro-
zum t. zn. akcje intelektualng, ktéra, ztozywszy eelementy czuciowe takiej,
lub innej percepcji, czyni z wielu .pencepcyj grupy, zbiory, ktérych rézne
czes$ci nastepnie przypomdaiiajg sie jedine diugiiii—i$wiadomos$¢, to znaczy
atot, ktéry przyczepia je do konstrukcji noziumu, tyiliko co opisane.

To jest .tlo, qo najtoairidiziieli diaraktfryzuje weldile Dugasa pamieé pisy-
choilogiiazng. Element subiektywny albo.. formalny pamieci:  oldipoiz-naniiie
wspomnien lub ich airybueja. ,iPaimie¢ jeisk osobowg — moéwi Dugas —
aillbo jej niema wcale. Najpowazniejszy cios U: nie strata wyobrazen, lecz
ich depersonalizacja.r*

Dugas nie bierze wiec oldlpozaiamie dostownie w tern znaczeniu, co Ri-
bot — a nawet pochodzi dra paradoksalnego rezultatu. ze w doskonatej pa-
mieci, odpozuanie rozumiane, jajco uczucie Juz widzurrlego** jest mate, na-
tomiast w pamieci zaciemnionej dosiega swego maksimum. | jak w tem
zwyktem znaczeniu, Ribdt uwaza odipoznanie za' co$ afccesoryicznego pa-
mieci, tak teiz Diugas uwaza je za ceche pamieci niedoskonatej, nialbandzieij
powszechnej a nie za jej ferylterjiulm.

.Leczd4) jesli pirizez odpioiznanie — moéwi Diugas pR rozumie sie aiklt,
przez ktéry je aisymiliuje wspomnienie,, ustala na nich swa wiaidlze, dyry-
guje ich tworzeniem sig, zapewnia doz6r, prowokuje ich ewokacje, przy-
dynie wtedy prawdag bedzie .powiedteie¢, Zze odpoznanie jest w pewmem
znaczeniu pamiecig cata, rozwazang nie w réznos$ci siwych elementéw, lecz
w jednos$ci swej formy, nie w fazach réznych lecz w ciggtosci swego roz-
woju. Odpoznanie tak rozumiane jest syntezg wspomnien, zwigzang sama
z tg syntezg rozleglejsza: osobowoscig.“ Pamie¢ wiec wedle Dugasa jest.
nietylko wtedy doskonatg, kiedy wspomnienia sag lepiej zasymilowane
i zorganizowane i glebiej zwigzane z osobliwoscia, lecz i w tem znaczeniu,
im wiecej osobowo$¢ jeist obecna w wyobrazeniach pamieci i z im wiek-
szym autorytetem wykonywa swe prawa witasnosci j phwyita je $cisnie-
ciem s.ihmjs/.em i pewniejszem.

Lecz pamieé normalna jest zwyczajem skojarzonym z wyobrazeniami
czyli jest zarazem $wiadomg i .nieSwiadomg. Pamieé nie istnieje wedle
Dugasa .przy braku liub zbytku automatu lub $wiadomosci, bo niema wtedy
odpoznania.

»Trzeba5) — mowi Dugas — dra pamieci umystu Swiadomego-, ale tez
odczepionego od siebie samego, aby oddaé¢ sie wrazeniom rzeczy umyst
zarazem instynktowny i refleksyjny.“

Jak z powyzszego wynika, pamieé jest zjawiskiem bardzo ztozonem,..
jest mieszaning r6znych elementéw.

s) Dugas: ,La memoirell et Roublie** str. 26o.
4) Dugas: ,La memoire** et Pou.biiel*str. 2\-5

5) Dugas: ,La memoire** et Loubliell str. 260.
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Gzyniny .udzial mézgu w zjawisku pamieci przyjmujg wSzy-sicy badacze
nawet Duigas nie sprzeciwia sie temu, przynajmniej o ile to- -dioitycizy, po-
dtug fizjologéw, jednej z :jetj ceich isitoitinyidh, podtug psychologéw og6lnej
a najmniej Charakterystycznej dla pamieci psychol-oigiiicznej t. zn. zachowa-
nia w moézgu $ladéw .przezy¢, w terminie psychologicznym wspomnien.
Badalnlia eksperymentalne -oparlte na teorji fizjologicznej wykryty wiele
cennych -dla pedagogiki p-raw, o$-wiietlity mroki nieznanej gtebi podswia-
domosci. Teorje psychologiczna pamieci, w 'ktérej Dugais -rzuca inne
Swiatto na istote pamieci i zjawisko zapominania, ujgwszy je z Czysto
psychologicznego stanowiska i wykrywszy warunki najwyzszej fo-rimy pa-

mieci — wzbogaca ogromnie dotychczasowe -rezultaty badan. Oibiie teorje
zatem nasuwajg mysli, -ze i ksztatcenie pamieci nalezy uja¢é w dwéch
asipefctach: fizycznym i 'psychologicznym. Panaséwna (Poznan)

Jakim powinien byé tok. lekcji rachunkéw?

Hasto swobody w nauczaniu a tok lekcji. — Zadania domowe. — Cwi-

czenia codzienne. — Nowa lekcja. — Wyprowadzenie nowej reguty po

nawigzaniu i podaniu celu. — Cwiczenia ustne i pismienne. — Zadania
praktyczne. — Zadania domowe.

Dzisiejsze -nauczanie sto,i pod hastem jak najwiekszej swolboidy tak
dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Tak $ci$le dawniej przestrzegane stop-
nie Herberta stracity swoje znaczenie, jako zbyt kre-pujgce nauczyciela
i wytwarzajace szablon. Pomimo jednak daleko idaca swobode lekcja
nie moze byé zupeinie dowolnie prowadzona, a tcinbardzicj lekcja ra-
chunkéw, ktérej zadaniem jest nietylko wyrobienie w dzieciach 'zdolno$-
ci szybkiego rozwigzywania zadan, ale takze -$wiadomego-, systematycz-
nego postepowania i logicznego mys$lenia. To tez lekcja rachunkéw, a
wiec przedmiotu $cistego, usystematyzowanego-, gdzie jedno- -ogniwo wy-
nika z drugiego., gdzie nie moze by¢ luk amli sk-oikéw, sama musi miec ja-
kis system, do- ktérego nie potrzeba sie $cisle stosowaé, ktoir-ego jedniak
nie mozna zupetnie lekcewazyé. Nauka -rachunkéw -daje jeidnak taka ro-
znorodno$¢ tematéw, ze jednolity t-ok idlg kazdej lekcji poda¢ -o rzecz
nietatwa. To tez n-izej podane uwagi dajg ogd6lny tylko- pioigiaid na lekcje
rachunkéw, a kazda poszczegdlna lekcja nrusi by¢ odpowiednio- -do tematu
zmodyfikowana.

Kazda lekcja rachunkéw roizp-oczyna -sie przeigigd-eim .zadania domo-
wego. Nie potrzeba chyba idodajwaé, ze przeglad zadan domowych jeist
konieczny, gdyz nie pozwala dzieciom zaniedbywaé¢ sie -w wykonywaniu
pracy poleconej, a remsame-rn dziata wychowawczo. Po za tem dobrze
lub Zle wykoin-ame zadanie domowe, pozwala nam -stwierdzi¢, czy ucznio-
wie poprzedniag lekcje zrozumieli lub nie, ale tyilko wtedy, gdy u-czniowie
zadania wykonali samodzielnie, a nie odpisali -tego tytko, co im starsze ro-
dzehAstwo lub rodzice wyliczyli. Dlatego tez nie trzeba zbytnio ufa¢ dzie-
ciom, lecz od czasu do czasu dziecko-, ktére ma zadania dobrze wyliczone,
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powinno jedno z zadan wyliczy¢ jeszcze ra)z na tablicy. Na poczatku 'lek-
cji dzieci przysuwajag zeszyty otwarte do brzegu tawki, a nauczyciel prze-
konywa, sie, czy kazde dziecko ima zadanie czysto napisane, czy umie-
§cito date edlnia, w kttérym zadanie pisato-, czy pod zadaniem dato swe
nazwisko'. W wyzszych klasach mozna funkoje te poiruczy¢ jeidnemu
z zaufanych uczniéw, ktéry zatatwia to przed wejsciem nauczycielliai do 'kla-
sy. Jest to pirzedewszyisitlkieim mozliwe w szkotach, gdzie sie dwa raizy
dzwoni przed lekcja: raz dla dzieci, aby weszty do klaisy, drugi iraz dila
nauczycieli. Uczeh wtedy ma czas obejS¢ catg klaise i przejrzeé¢ zeszyty.
W szedtszy do klasy, odbiera wtedy nauczyciel rodzaj raportu, z ktérego
dowiaduje sie oldlraizu, ktéry z uczniéw zadania nie ima, iluo nie.napisat
zadania tak, jak sie tego wymaga. Nastepnie nauczyciel oldraizu kaze
dzieciom czyta¢ wymiiki i przy-kazldem zadaniu stwierdza,, ile dzieci
zadanie to wyliczyto- Zle. JeS$li bedzie to duzy procent klasy. Wtedy za-
danie to trzeba przeliczy¢ na talbMcy, gdyz widocznie jako zadanie domo-
we ibyto za tiruldhe. W tym czasie, gdy UczeA azylta wyniki, nauczycie!
bierze do reki zeszyt innego ucznia i zaznacza w nim kolorowym otéw-
kiem btedy, a pod zadaniem pisze swdéj znak. W ten spos6b, biorgc do
Jreki idiwa lito [trzy zeszyty i to .coraz inne, w krotkim .czasie przejrzy
zeszyty catej klaisy.

Po ukonczeniu kontroli zadan darniowych nastepuja ¢wiczenia codzien-
ne. W kazdej lekcji bezwarunkowo trzeba poswieci¢ 5—8 minut na te
¢wiczenia. Kazdy z nas wie, ile wzorédw matematycznych wywietrzato
nam z glowy, skoro przestaliSmy niemi -stale operowaé. Czem dla nas
wzory algebraiczne czy trygonometryczne, tem dla dzieci sg proste napo-
z6r sposoby .rozwigzywania zadan. Pamieé ludzika moze tylko pewng
Mos¢ wrazen réwnocze$nie przechowaé, ratujac sie wiec -od zguby, po-
zbywa sie tych rzeczy, ktére uwaza za niepotrzebne bezposrednio, a robi
miejsce dla nowych wrazen. Naszem wiec zadaniem jest state reproduko-
wanie tych rzeczy, ktdre mus.zag by¢ dla dzie.ci alfabetem matematycznym.
Cwiczenia codzienne wiec nie potrzebujg zupetnie mieé zwigzku z tema-
tem biezacej lekcji, musza by¢ tylko zastosowane do poziomu klasy 1 tak
dobierane i zmieniane, aby w okre$lonym czasie wyczerpywaty caty ma-
teriat przeznaczony do powtérek. Zachodzi tu teraz pytanie, w ktérem
miejscu lekcji umiesci¢ je? Pedagodzy i metodycy sa co do. tej kwestji
dwojakiego mniemania: jedni zgdaja, aby ¢wiczenia codzienne odbywaty
sie na poczatku lekcji, limni, aby byty na koncu lekcjii. Ci ostatni twier-
dzg stusznie, ze umieszczane miedlzy kontrola zadan z ipoiprzednieigo dnia
a nawiazaniem do nowej lekcji, przerywajg ciggto$¢ lekcji i odrywajg u-
myst dziecka od potrzebnej w tej lekcji drogi .mys$lenia i old celu lekcji.
Temu zaprzeczy¢ ni-e mozna. Z wyzej wymienionych wiec wzgledéw
¢wiczenia coidzienne p.owinny byé na koncu lekcji. Wtedy dziecko ro-
zumie, ze praca biezaca j.uz jest wyczerpana i moze juz bez szkody, wy-
nikajgcej z rozproszenia mysli zwréci¢ uwage w ktérgkolwiek strone. Po-
niewaz jednak dziecko nie jest machina, ktérej mechanizm jest obliczony
cc d6 minuty a nawet sekundy, przeciwnie za$, darzy nas podczas lekcji
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rézneimii niemite-mi niespodziankami, zdarzatoby sie zbyt czesto, ze na
¢wiczenia codzienne nie starczyt-olby -czasu. Tylko wieic wobec tej nieob-
liczalnosci dzieci, a jesli kto elhce, niedoskonato$ci nauczyciela zrozumieé
mozna, dlaczego zwylkte ¢wiczenia coldzienne. umieszcza sie taz po kontroli
zadah domowych. Ci nauczyciele jeldlnak, ktérzy materiat lekcji potrafig
zawsze wyczerpa¢ w oznaczonym zigdry czasie, powiinni ¢éwiczenia, co-
dzienne umieszcza¢ na koncu lekcji.

W ¢éwiczeniach -codzi-ennydh gtdwny nacisk trzeba ktasé¢ na szybkosé
3 'sprawno$¢ w dziataniach. Czas przeznaczony do ¢wiczen tyich powi-
nien by¢ jak najlepiej wykorzystany; tak nauczycieli, jak nczen beda sie
wiec starali jak najmniej méwié. W tym celu daje nauczyciel przewaz-
nie zadania ztozone z 'kilku pojedynczych, n. p.: oidejmij od szesciu 4 X
pc %> dodaj do 8 zt 6 X P° 65 griosizy itd. Inny rodzaj postepowania
polega na tein, ze nauczyciel daje zadanie, czeka chwile, a nastepnie, nie
odbierajagc wyniku,: dioigcza zaraz drugie zadanie, ktére zwykle jest tonem
dziataniem i tak 5 a najwyzej siedem razy. W koncu gtosem podniesio-
nym wymawia wyraz ,jest* i zada ostatecznego wyniku. Chcac przy
mtych zadaniach najlepiej czas wykorzysta¢, mozna postepowa¢ w ten spo-
s6b. Przy wyrazie ,jesft* wstajg te dzieci, ktdre do' konca liczyty. Przez
to przekona sie nauczyciel, ile dzieci ostatniego wyniku nie ma. Od jed-
nego z stojacych dzieci, zada teraz nauczycie! wyniku. Te dzieci, ktore
ten sam wynik majg, siadajg bez specjalnego wezwania nauczyciela. Je-
zeli odipowiieidz byta fatszywa, wywotuje nauczyciel inne z posrdd dzieci
stojagcych i znowu dzieci, majace te samg odpowiedz, siadajg. JeS$li to- byt
wynik dobry, nauczyciel odrazu zauwazy, ile dzieci tera doibiry wynik
miato, nie tracgc duzo czasu na wypytywanie. — Zadania ztozone, to- naj-
intensywniejszy sposéb rozwigzywania zadlan paimiiecioiwych. Cwiclzg
c-ne zdolno$¢ myslenia u dzieci, bardziej jak zwykte liczenie, gdyz méwig
wtedy mato, ale bezustannie imusza uwazaé¢. Przy zwyktem liczeniu pa-
miieciowem dziecko moze nie uwaza¢ i czasem jakiego$ zadania wcale
nie li-czy. Przy zadaniach ztozonych musi dziecko- ciggle liczyé, gdyz
wie, ze krétka chwila nieuwagi uniemozliwia mu dalisize liczenie. Rezul-
taty takiego- liczenia sg wiele wydatniejsze, niz przy liczeniu zwykiem.
Przyczynia sie do tego i to, ze dzieci -tafcie zadania lubig; niezwykty spo-
sob liczenia interesuje je i wielkg jest rado$¢ dzieci, je$li udato im sie
osiagng¢ prawdziwy wynik z-adana. Dlatego tez powinno sie -te zadania
stosowa¢ w wszystkich klasach, nawet w pierwszej, skoro -tylko prze-
robito sie potrzebny do nich materjat. — W ¢wiczeniach codziennych
daje sie naprzemian zadania -0 liczbach mianowanych 4 rai-emlanowanych.
Dtugich zadan praktycznych ze wzgledu na nieunikniong przytem s-trate
czasu, nie uwzglednia sie wecale.

Wyczerpawszy czas przeznaczony do ¢wiczen codziennych, -przecho-
dzi Jiauczylaie-l do- wtasciwej lekcji. -Nawigzuje sie ja do poprzedniej lek-
cji. jeSli ma z nig bezposredni zwigzek, albo jest dalszym ciggiem, albo
nawigzuje sie do zycia codziennego dzieci. Nawigzanie wziete z s-fery
K&tateresowan dzieci, jest korzystne z tego wzgledu, ze przekonywa- dlzi-eci
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0 natychmiastowej korzysci, jakg z tej lekcji odnosza, jesli n. p. (na stop-
niu nizszym) potrafia, sprzyszedtszy do domu, same zliczy¢ pienigdze, kté-
re im tatu$§ wrzucit do skarbonki, podczas gdy dotychcza-s mu lwierzyc
musiaty na stowo i czekaé, a'z bedzie miat czas zaspokoi¢ ich ciekawos$¢-
'Nawjazanie takie zacheci dzieci dOlpilnej uwagi.

Z nawigzainiia wynika zdanie, w ktérem oznaczamy cel lekcji. Wy-
powiedzenie celu lekcji skierowuje uwage dzieci na wtasciwg droge i po-;
zwala im zwtaszcza na stopniu wyzszym ze zrozumieniem $ledzi¢ droge,-
po ktérej nauczyciel idzie, umyst ich prowadzi i cieszy¢ sie, igidy docho-
dzg do rezultatu.

Pio podaniu celu w krotkiem zawsze i specjalnie wyraznie wyipowie-
dztgnem zdaniu, przechodzi nauczyciel ido wtasciwego tematu lekcji. Tu
ICra.z trudno podaé¢ jednolity tok dla kazdej lekclji, gdyz nie na kazdym
stopniu przeprowadza sie nowga lekcje w ten sam spos6b, chocby ze
wzgledu na to, Ze itta stopniu nizszym mamy tylko liczenie ustne, a w ze-
szycie i na tablicy zapisuje si¢ tylko dla pamieci liczby wchodzace w za-
kres dziatan i wyniki dziatan. Na stopniu wyzszym znéw na gtéwny plan
wysuwajg sie zadania piSmienne. Ze wzgledu na te niejednolito$¢ posta-
ram sie tylko ogdlnie zaznaczy¢, na co zwraca¢ uwage prizy przeprowa-
dzeniu nowej lekcji.

Zadanie, kitére ma da¢ dziecku pojecie nowej reguty, winno by¢ na
kazdym S$topnilu ustne, gdyz tatwiej dziecku zrozumieé¢ sposéb postepowa-
nia, gdy ma do czynienia z tatwemu liczbami, ktérych zalezno$¢ fatwiej
mu obja¢ mysig, niz wtedy, gdy wielkie liczby i tres¢ nastreczajg mu trud-
noséci techniczne. Liczby musiza by¢ koniecznie mianowane. Zycie prak-
tyczne zna tylko liczby .mianowane, ’a dziecko z niemi tylko potrafi skoja-
rzy¢ jakie$ wyobrazeie. Przeciwnie liczba niemiamowana jest dla dziecka
zawsze najpierw ¢zo-rn§ nieokre$lonem, pustem i nie pobudza go- do mysle-
nia. Najlepiej jest, gdy nauczyciel n.owg regute wyprowadza na przedmio-
tach konkretnych. Zwtaszcza sta¢ sie to musi na nizszych stopniach nau-
pz.ania, gdzie bez pogladu obej$¢ sie nie mozna. Srodkami pogladowemu
sg tu znane wszystkim liczmany, jak: kulki, guziki, fasola, krazki z tek--
tuty, patyczki, kamyczki, grosize, a oprécz liczmainéw: rece. oczy. ckna
1 wszystkie sprzety w klasie, liczydto, dalej tak zwane wzory liczbowe,
czyli tablice z tektury, ,ma ktérych w ukiadzie kwadratowym narysowane
w3 kota, wyobrazajace liczby. Na stopniu $rednim (pomoca) $rodkami
pogladoweimi -sg pienigdze, metr, iprizy utamkach owoce, rysunki, przy
'Przedstawieniu Uktadu dziesietnego zapatki tub paltyczlki zwigzane po 10
jednostek, po 10 dziesigtek Md., na stopniu wyzszym blankiety wekslowe,,
ksigzeczki bankowe. Te wszystkie rzeczy powinny stuzy¢ do zatrudnie-
nia dzieci. W dej cze$ci lekcji dzieci powinny zastosowa¢ metode szkoty.
pracy: powinny przelicza¢ diezimajny, rozdziela¢ pewng ich ilo$¢ na czes-
ci, wymieniaé je miedzy sobg przy wyprowadzaniu podstawowych dzia-
tan, kres$li¢ na tablicach, ktérych powinno by¢ jak najwiecej, rwymleniaé
pienigdze, in. p. zt na dziesiatki, na grosze, dzieli¢ jabtko-, bulke, patyki,,
sprzedawaé, kupowac itd. Na.stopniu $rednim a zwtaszcza wyzszym do-
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rotauljacytm gest juz jednak' poglad abstrakcyjny. Pirizyktady i cyfry musza
-stuzy¢ ido rozwiniecia reguty, do tworzeniu jasnych Wyobrazen.

Podczas wyprowadzania -nowej reguty dzieci inic nie piisza, dhioeby
nauczyciel, jak sie to zdarza na .stopniu' wyzszym, uzyiwat tablicy, (A. p.
przy wyprowadzaniu reguty procentu ztozonego)m Il)ol)iero,' gdy nauczy-
ciel doszedt juz do ostatecznej formy reguty 1 powtérzyt droge, po- ktérej
szed}, imoga uczniowie odpisa¢ ita, co napisano- na tablicy, aiby w razie
powtdérki mdc sobie przypomnieé, skad sie ta reguta wlzigta. Niektorzy
nauczyciele kaza na sitopniuwyzszym pisa¢ dzieciom réwnoczes$nie z sobg,
zdaje sie jednak, ze tio wtedy zibyt wiele sie wymaga od ucznia, ktéry
wtedy alibo odpisuje mechanicznie z tabtilcy, nic nie mys$lac, gdyz uwazaé-
musi na sposéb pisania, albo tez, jesli podaza Za mys$lg nauczyciela, to
pisze btednie w zeszycie. Po wyprowadzeniu reguty stwierdza sie ja lub
utrwala na Kkilku jaszcze przyktadach, nastepnie dzieci jg wypowiadaja,
(naturalnie nie ara stopniu nizszym) i zapamietuja.

Skoro tylko dzieci nowy materjal zrozumiaty, przechodzi sie'do- ¢wi-
czenia. ¢wiczenie i poglad to najwazniejsze cze$ci lekcji. Jeldino bez
drugiego.istnie¢ . nie moze, gdyz poglad daje zrozumienie,, a ¢wiczenie-
msprawno$¢. Gdzie poglad jest zaniedbany, fam wyrabia sie imechaniizim. «
Duzo pogladu znowu beiz ¢wiczenia nie nauczy szybko liczy¢.

Podczas ¢wiczenia zmieniajg sie zadania iz liczbami inieimiiainoWanemi
i mianowanemu, Zadania niemiianowane sg celoiwe, gdyz oszczedza sie-
przy nich duzo czasu, a osigga wiekszg sprawno$é. Zadania mianowane
podtrzymuja zainteresowanie dzieci. Ustne zadania obracajg sie w zasa-
dzie w zakresie 1—1000. Poza tysigc wychodzace zadania nuzg dzieci
i nie maja celu. Nauczyciel daje zadanie, ktérego, gdy jest krotkie, ucz-
niowie nie powtarzajg. Nastepnie dzieci liczg, przyczem nauczyciel daje
tyle czasu, aby i stabsi uczniowie mogli pracowa¢. Wyniku zgda nauczy-
ciel od kilku dzieci, a wtedy dopiero méwi, je$li wynik jest dobry..
Teraz sprawdza nauczyciel, w jaki sposéb dzieci liczyly, przyczem zwra-
ca baczng uwage na to, aby nie wuzywaly =zbyt duzo stéw .i aby
mowity wyraznie. Niedopuszczalne jest, alby zaraz p-rzy wyp-owiedze-
niu zadania przez nauczyciela jeden z uczniéw gtos$no liczyt to- zadanie,
gdyz wtedy odbiera sie reszcie klasy mozno$¢ sprébowania swych sit.

W zakresie 1—100 uczniowie zajptsugg tylko iliezlby i wyniki zadan,
a moga takze zapisywaé caly tok rozwigzywanego zadania. WHtasciwie
zadania piSmienne rozpoczynaja sie poza setka. Tu postepuje sie zwykle
w ten spos6b, ze jedno z dzieci pisze i liczy przy "tablicy, a reszta pisze-
w zeszytach. Moze takze jedno z-edzieci ityillko pisa¢, to, co liczy gt-oi$no
dziecko, znajdujgce sie na miejscu. Jezeli dziecko samo Miclzy przy tablicy,
powinno wszystkolmoéwié, co robi i pisze, przyczem -nauczyciel zwraca
uwage na to, alby. dzieci pisaty duze, mozliwie ksztattne -cyfry. W tej
czeSci lekcji naczyciel moze chodzi¢ pomiedzy tawkami i ikontrolowaé
prace dzieci piszacych/albo tez moze pisa¢ zadanie w zeszycie tego ucz-
nia, ktéry jes-t -przy tablicy. Mozna to robi¢ w klasach wyzszych, z-wta-
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szcza, gdzie nauczyciel nie potrzebuje juz kontrolowac .kaizided cyfry,- na-
pisanej przez ucznia, gdzie zadania sg diugie i gdzie ido wyliczania np.
zadania ma regute trzech ztozong powotuje sie kilku uczniéw. Uczen be-
dzie zaldowoliomy, Zze ma pisano maiuiczyciela w swym zeszyicie, ze nie
straci waitlku lekcji, a nauczyciel ma mozno$¢ ziwirélcenia uwagi ma pismo
w zeszycie, a sam, piszac jaik najtadniej w zeszycie ucznia, zacheci go do
nasladownictwa.

Przy liczeniu zadan zachodzi jeszcze pytanie, czy uczniowie wynik
-maja mowié¢ catem zdaniem i .czy majg zadanie potworzyé¢? W I. Idalsie,
gdzie dzieci uczg sie dopiero méwié, jest tio konieczne. Zadanie 8 5
dzieci w 1. klasie lii¢izg tak: 8 +—2 = 10, 10 4+—3 = 13, wiec 8 )+ 5
13. W Il klasie zadanie 38 —+—5 mowia tak: 38 95—2 = 40, 40 5—3 =
m3 a p6zniej nawet tylko 40, 43. Zadanie, aby dzieci na kohcu porwta-
azaty zadanie wraz z odpowiedzia, motywuje sie tem, ze dalecto po ukon-
czeniu zadania ma zrobi¢ jeszcze mys$lowy przeglad tego, co wyliczyto.
Jest to potrzebne wltedy, gdy zapamietanie zadania przynosi dziecku ko-
rzy$¢. Jezeli np. obliczamy, ile mieszkancéw przypada na 1 kim2 w Pol-
sce, to tu ma powtdérzenie zadania razem z odpowiedzig pewien cel. To
samo mozna powiedzieé, je$li np. na stopniu wyzszym iziadanie jeist tak
dtugie, ze moze w kornicu zgubi¢ sie i zapomnieé, co witasciwie liczy. Ale
przy kroétkich zadaniach, gdzie niema nic godnego zapamietania, jak np.
cena wina, ktéra sie stale zmienia, powtarzanie zadania z lodjpowieidlzig
nie ma icelu. Na stopniu wyzszym, o ile dziecko, zadanie liclzy samodziel-
nie, moéwi cate zadania, o. ile za$ tylko odpowiada na pytania nauczyciela,
moéwi sam wynik.

Tu juz jest mowa o tak zw. zadaniach praktycznych, ktére przypa-
dajg na koniec lefccyj stopnia nizszego- i $redniego., a w lekcjach stopnia
wyzszego po .ukonczeniu utamkéw zajimujag dominujgce miejsce. Juz na
stopniu nizszym trzeba dawac tatwe zadania praktyczne, lezagce w zakre-
sie zainteresowan dzieci, aby juz te mate istoty zaznajamia¢ powoli z sto-
sunkami zycia praktycznego i zacheci¢ je do zuzytkowania poznanych
sposobéw rachunkowych. Aby zainteresowanie dzieci podtrzymaé, po-
leca sie dawac¢ kilka zadan z tej samej dziedziny, a nie zmienia¢ tematu
z kazdem zadaniem. Zniwa, sad, przechadzka, kuchnia, sprzety domowe
dadzag nauczycielowi 'duzo telmatu, aby uktadajac .matg historyjke, wplesé
w nig kilka tatwych zadan praktycznych. Tematemlzadan muszg by¢
zdarzenia i -stosunki, zachodzgce istotnie w zyciu i otoczeniu samego dziec-
ka i jeigo najblizszego otoczenia. To tez inne bedg zadania dla dzieici
wiejskich, inne dla mieszkajagcych w miescie, inne dla dziewczat, inne dla
chtopcéw. Warunki w zadaniach, jak .ceny, wymiary, OdlegtoSci musza
by¢ prawdziwe i powinny by¢ o ile mozno$ci przez dzieci same poda-
wane. Na pierwszy plan powinny wysung¢ sie zadania, ktédrych liczby
warto spamieta¢, a wiec .obliczenia z przyrody, geografii, przez co- czyni
sie zado$¢ koncentracji w nauczaniu.

Zadanie musi by¢ wypowiedziane jasno i zwiezle, a wiec zawie-
ra¢ tyle tylko stdw, ile jest konieczne do zrozumienia tre$ci zada-
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nia bez wiekszych wysitkéw, Je$li zadanie zawiera w swej tre$ci co§,,
jco dla dteieoi jest obce, musi byé -po przeczytaniu go iprzez nauczy--
Cielg objasnione. Pio wypowiedzeniu zadania przez nauczyciela, jeden
lub kiilku uczniéw powtarza je. Nastepnie uczniowie zastanawiaja sie nad.
tem, jak. -poszczegélne wielko$ci w zadaniu zalezg od siebie i jakich 'dzia-
tan Itrzeba uzy¢ ido rozwigzania zadania. 'Nauczyciel musi w tem poméc
uczniom, pamietajagc jednak- o tem, aby im zbytnio pracy nie utat-
wiaé¢ i nie méwi¢ im feigo, co same moga znalezé. Nastepnie uczniowie
zadanie rozwigzujg ustnie lub piSmiennie, zaleznie od rodizaju zadania.
Wtedy tez dopiero nauczyciel wymienia nazwisko tego ucznia, ktéry ma
zadanie rozwigza¢ przy tablicy, 'jesli zadanie jest piSmienne. Tu znéw
nauczyciel musi pamieta¢ o tem, aby nie bamiowaé¢ samodzielnoéci ucznia..
Czasem nauczyciel, spieszac sie, natychmiast sam pomaga, gdy tylko,
uczen utknie gdzie$ podczas rozwigzywania zadania. UczeA nie zdaje
sobie wtedy sprawy z tego, ze zadania nie urnie, a -reszta klasy mysli,
ze rachowaé nie potrzebuje (gdy rachuje ustnie), bo prze-ciez nauczyciel
sam ucznia poprawi. Zadania, zwtaszcza diuzsze, liczy kilku uczniéw,
aby wszyscy byli przygotowani w kazdej chwili .liczacego- ucznia zasta-
pi¢, Tak samo dzieci odraau sie zgtaszajg, skoro ich kolega popetni biad.
To wzajemne poprawianie uczniéw pobudza ich ido zywego wspdtudziatu
i do zdrowego wspo6tzawodnictwa. Dopiero, gdy zaden z uczniéw nie
urnie btedu poprawié¢ lub wskazaé dalszej drogi, czyni to- nauczyciel.

Oprécz -zadan, dawanych przez nauczyciela, komeiczn-em jeslt, aby
uczniowie ma koncu lekcji sarni zadania uktadali. Czesto bowiem dzie-ci
po przeprowadzeniu szeregu zadan tego samego typu, dochodza wres.zcie
do sprawnos$ci w -ich ro-zwigzywaniu, sg jeldnakze zupetnie .bezradne, sko-
ro zadamy, aby same utozyty zadanie, co dowiod-zi, ze nie Zdajg sobie do-
ktadnie sprawy z stosunkéw, zachodzacych pomiedzy wielko$ciami. Skoro
jedinak umiejg zadanie same utozy¢, maimy -petng -gwarancje, ze to zadanie
-nietylko umiejg rozwigzywaé, ale i rozumieja.

O .ile czas starczy, mozina co pewien czas, -aby lekcje ozywi¢, stoso-
waé¢ Zadania zartobliwe i zagadki matematyczne, lecz -trzeiba je traktowa¢é
jedynie jako pe-wiem .rodzaj wytchnienia. W tym roku ukazato s-ie¢ w ksie-
garniach w ozdcbnem wydaniu dzieto p. t. ,Lila lilava-tti“. zawierajace
jtiafcie wtasnie zadania.

Lekcje .rachunkoéw, tak jak kazdg inng lekcje, konczy isie pisaniem za-
dania domowego. Zadanie domowe daje uczniowi mozno$¢ samodzielnego
zuzytkowania nabytych wiadomosci. Chcac, aby dziecko sie nie znie-r
cheoito -zbyt wielfcie-mi trudno$ciami, dajemy na zadania domowe zadania
tatwiejsze od .tych, ktére sie liczy w szkole, a na stopniu nizszym nawet
fe same, ktére -sie liczyto w szkole i pisato- na tablicy, zmazawszy tylko-
wyniki.

Zadanie zwykle nauczyciel pisze na tablicy, a uczniowie odpisuja
z (tablicy. Zadania .praktyczne dyktuje sie, o ile dzieci podrecznikéw nie

Nowak
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Drobiazgi szkolne i o$wiatowe.

0 szkole wydziatowej i o tem, jak przesada szkodzi jej. — Znamiona do-

brej szkoty zawodowej. — Niebezpieczenstwo ulicy. — O nauczycielstwie

maptywcwem. — tabedzi $piew. — Statystyka przygotowania abiturien-
téw gimnazjalnych. — O doktoromanji. — Najgrozniejszy wrog.

»Dziennik Bydgoski" pos$wieca wiele mmieijisica sprawom wychowania
lodwiaty. W numerze z dnia 3. 12. 26. znajdujemy artykuty o szkole wy-
miziatowej i zawodowej. Autor przemawia nietylko za ut-rzyrnanieni szkét
wydziatowych w wojewédztwach za-ch-oicM-ch, ale nawet za wprowadze-
niem idti w calej Polsce. O zaletach jej tak pisze:

,Dobre zorganizowane szkoty wydzialowe, bedace niejako ogni-
wem posredni-czem miedzy szkolg .powszechng a gimnazjum, moga sie
enajwalniej przyczyni¢ do n-alezy/tej oSwiaty ws$réd stanu Sirednliego
i sta¢ sie podstawg przygotowania -naukowego- 'dla szkolnictwa zawo-
dowego $redniego oraz nizszych, a nawet Srednich pracownikéw biu-
rowych. One teiz w znacznej mierze mogg odcigzy¢ gimnazja, nad
ktoreimli w zakresie wyksztatcenia nizszego, a czesciowo $redniego
beda mialy wyzszo$¢ w tem, ze uwzglednig wiecej potrzeby zycia
praktycznego i dadzag naulke, ujeta w pewna rozwojowa cato$¢."
Kazda szkota — zdaniem naszetn — rozwijajagca sie w pomys$inych

warunkach i wyposazona w dolbrych nauczycieli, spetni swoje zadanie kul-
turalne. Od tej reguty wiec nie odchyla sie i szkota wydziatowa. Jednak
przypisuje sie jej za Wiele, a przesada zawsze jest szkodliwg. Sprawdzito
sie to W na szkotach wydziatowych. Wtadze szkolne -bowiem, idgc w po-
czatkach za wielkim na te szkoty ze -slt-roiny rodzicow popytem, i -nie ogla-
dajgc sie na wairninki, pootwieraty ich w samem woj. poznanskiem kilka-
dziesiagt, gdy dawniej byto- ich zaledwie kilka w P-oznamiu i Bydgoszczy.
Sprowadzito to niejako rozproszkowamie ich dawnej warto$ci i obnizyto
poetom. 1 to byt pierwszy biad przesadnej o ich rozpowszechmiehie dba-
tosci.

Drugi powstat po- cze$ci z winy samego- nauczycielstwa, ktére w $lad
za wysokiem wyobrazeniem o tej -szkole w checi uzewnetrznienia wiel-
kiej jej réznicy od -innych typéw szkolnych -szto- w kierunku przetadowa-
nia programéw. Wprowadzono wie-c 4 jezyki i w szerokiej mierze ma-
tematyke, -co sprzyja wyrobieniu sie p-owierzichowno$-ai, a nie ma nic
wsp6lnego z praktycznym kierunkiem, ktéry szkole wydziatowej -sie
przypisuje. Do dzi$ jeszcze odbywajgce sie zmiany pro-graméw wska-
zujg na brak ustalenia jasnego i wyraznego celu szkoly wydziatowej.

Od-grodzenie jej od szkoly powszedniej egzaminami wstep-nemi i bra-
kiem programowej tgcznosci -o-raz wprowadzenie optat szkolnych u-nie-
m-ozlliwiaja korzystanie z mej dzieciom uhoz-szym i czynig jg s-zkolg sta-
nowga. Zabieranie za$ do n-iej nauczycieli z egzaminami W. K. N. osfabia
podstawy rozwojowe szkoly powszechnej, czego ze wzgledu na catos¢
‘'wychowania pochwala¢ -nie mozna.

W artykule o szkotach zawodowych aut-o-r trafnie wyrokuje:
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»Zrozumienie dla szkoty.zawodowej moze wyrobi¢ sobie tyliko
szkota sama swa organizacjg i korzysciami, jakie diaje absolwentom.
Decyduje jednak o tern i zycie sarnio, oraiz zapotrzebowanie sit tech-
mrtiézitiych."

W dalszym ciggu przemawia za ttsltawOdiatwdzeim utrwaleniem praw
absolwentéw tych szkdét i okredleniem ich stosunku do szkél wyzszych
zwitaszcza politechniki.

W ,,Przegladzie Porannym" z dnia 11. 12. 26. p. Il. Bienkiewiczowa
'jaskrwawemi barwami maluje niebezpieczenstwo ulicy, zagrazajace dzie-
ciom po wyjsciu ze szkoly. Wobec tego smutnego fakltiu spoteczenstwo
i'ie moze przejs¢ spokojnie, gdyz mtodziezy

»,zdrowe dusze to wie waisiza wtasno$¢, to wtasno$¢ Jutra, ktore
kiedy$ jednak nadejdzie i wezwie nas do obrachunku. Musimy szu-
ka¢ drég wyjscia, musimy szukaé¢ $rodkéw zapobiegawczych i zwy-
ciezy¢ zto. Budujemy szpitale, zaktady, uzdrowiska — czy nie na-

e lezy pomys$leé¢ o sanatorium, ktéreby leczyto tych, co zatruta ulica."

.Kurier Poznanski" (nr. 582) omawia broszure: P64 roku wérod...
matodusznych galiicjakéw". Przy tej sposobnosci podkre$la doniostg role
nauczycielstwa naplywowego na Gérnym Slasku i nawotuje do wytrwa-
nia na stanowisku.

»Poniewaz Niemcy doskonale zdajag sobie sprawe z tego, Ze ten
naptywowy zywiot polski utrwala pafstwowo$é polskag na Slasku,

a nauczycielstwo moze odegra¢ doniostg role w procesie odniemczenia

G. Slaska, od zarania niepodlegtosci prasa niemiecka, bardzo- silna na

Slasku, stara sie wszelkiemi sitami zohydzaé naptywowe zywioty,

zwlaszcza nauczycielstwo, w oczach Slazakéw. Aby zaé upozorowaé,

zs te ataki pochodzg ize strony samej ludnosci $laskiej, powstat za ju-
daszowe srebrniki ,Glos Goérnego Slaska” —ktéiry od 4 lat zgéra ko-
pie i podgryza nauczyciela i urzednika polskiego na Slasku, znieche-
cajac i odsuwajac ich od jakiejkolwiek pracy spotecznej, politycznej

i kulturalno - oswiatowej wsréd ludu $laskiego.”

Dodamy do tego, ze oprécz Niemcoéw i swoi niejednokrotnie z zacie-
trzewieniem kiody pod nogi rzucaja, co oczywiscie nauczycielstwa z dro-
gi obowigzku narodowego nie sprowadzi. W kazdym razie dobrze sie
stato, ze taika optaja pojawita sie w ,Kurierze Poznanskim".

»Dziennik Bydgoski" z 23. 12. 26. informuje o zebraniu ,miejscowej
inteligencji", zwotaneim przez T. N. S. W. w sprawie ustroju szkolnictwa,
liderza fakt, ze na zebranie nie zaproszono lodu, chociaz o niego trosz-
czono sie pozaoclzmie, jaik tu- wynika, z kofcowej rezolucji, w ktérej znaj-
duje sie twierdzenie, ze zniesienie nizszego gimnazjiom

,bytoby reformg antydemokratyczng, bo krzywdzacg moralnie

i materialnie najszersze warstwy pracujace.,,

Wiidoiczinie inicjatorzy zebrania sami nie wierzyli w szczero$¢ tego
naiwnego"poisltulatu, Skoro nie odwazyli sie Stang¢ z nim do ocz-u zain-
teresowanym. Korfcowa rezolucja domaga sie
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»zachowania 8-kl'asowego gimnazjum obok 7-Masowej szkoty
powszechnej"

i wzyfwa postdw okregu bydgoskiego,

»,aby sie zaréwno w dyskusji sejmowej, iak 'i w gtosowaniach
przeciwstawili bezwzglednie wszelkim zamianom skrécenia o$miolet-
niego studjum szkoty $redniej.”

S3 to —mzddje sie — ostatnie strofy fabedziego $piewu T. N. S. W.
nad gingcym stanem dbtyidh.ozaSiOlwei dezorganizacji w usitroju szkolnictwa.

Poniewaz w motywach wspomnianej rezolucji powieldfeiai®, ze fettie-
sieniie nizszego gimnazjum i zastapienie go przez trzy wyzsze klasy szko-
ty powszechnej ,spowodowatoby obnizenie kultury niairiodlowej" i ,pozba-
witoby Polske elity umystowej,, bez ktérej panstwo nie moze stangé¢ na
wysokos$ci swoich zadan", nie beidkie oid rzeczy, przytoczy¢ ocene tej ,eli-
ty", fabrykowanej w dotychczasowych gimnazjach, wypowiedziang ma-
posiedzeniu komisji oSwiatowej 15 grudnia 1926 r. przez Ministra Os$wia-
ty, 'ktéry jako profesor politechniki sityka sie z abiturientami sizkét $red-
nich. Wedle sprawozdania ,ll. Kurjera Codziennego" (Nr. 346) opinlja ta.
brzmiata:

,Obecna miodziez jest nieprzygotowana do stadjéow akademic-
kich. Profesorowie na pierwszym roku muszg obniza¢ poziom wy-
ktadéw o 40%, jezeli to procentowo mozna obliczy¢, azeby by¢ zro-
zumianymi przeiz audytorjum.

Dzi§ poziom szko6t $rednich jest niewystarczajacy i to zmusza,
szkoty akademickie do prowadzenia egzaminéw wstepnych.

Okoto 35% mtodziezy akademickiej nie nadaje sie zupeinie do
studjow.

Zdarzajg sie na politechnice wypadki, ze studenci nie umiejg
podzieli¢ utamka przez utamek n. p. 3 : 2/B Na egzaminie pytatem;
raz studenta, czy umie co$ z dziedziny, n. p. z historii literatury, za-
pytatem go wiec o wspdiczesnych autoréw. Oidipowiedziat mi, ze

1 zna literature wspoétczesng. Kiedy zapytatem go- o tworczo$é Ze-
romskiego, odpowiedziat mi, ze wie o Zeromskim, ze napisat ,Bialg
rekawiczke". Zapytatem go woéwczas, czy czytat to, czy tez widlziat
ma scenie, odpowiedziat mi na tor nie, widziatem' to na afiszu. To
jest dostownie przytoczona odpowiedZ studenta.

Po za tem nie czytat on nic innego.

Ogélne wyksztatcenie mtodziezy jest ponizej krytyki."

Od systemoéw szkolnych, produkujgcych takg umystowg ,elite", wy-
baw nas jak najpredzej Panie!

Uzupetniajgcag ilustracjg do panujacych zwyczajow i stosunkéw w ist-
niejagcem szkolnictwie stanowi dalszy cigg przemoéwienia p. Ministra o
doktoromanyji. Egzaminy doktorskie nazwatl wrecz farsg: ,Tytutomania
— moéwit p. Minister — moze bj'¢ tolerowana, o ile nie odnosi sie do
-dziedziny nauki. Doktorem powinien by¢ cztowiek, ktéry dat swojetni
placami naukowemi dowody, ze posiada kwalifikacje na uczonego, aie-
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steirnipJtoiwanie. kazdego sitiuldenlta, ktéry wychodZz: ze szkoty wyzszej,. ty-
tutem wuczono$oi, jest wielkicm nieporozumieniem.*

., Moment ten wyzyiskal ,Dziennik Bydgoski*1 .(Nr. 297) do napisania
ironicznych.lecz nic pozbawionych stusznos$ci uwag, okre$lajgc fakt far-
sowej dcktoryzacji jako. demoralizacje.

,Deimoralzacija ta prowadzi ku $miesznej, chorobliwej dokitoro-
mahiji wielu w tak niczem niezastuzony spoiséb wysokim stopniem
naukowym obdarzonych jednostek i naraza na poSmiewisko prawdzi-

.. fwg uczono$¢ w oczach nieobiznajoirnlomych ze sprawg doktorskich
egzaminéw przeréznych mas szerokich.

Spoteczenstwo dzisiejsze patrzy bardzo krytycznie na takich,
rozmaite katy biurowe nieudolnie wycierajacych ,doktordw** i Smieje
sie w skrytosci serca do rozpuku z ich wielkiej, zarébwno w prak-
tycznych, jak i .naukowych sprawach, kompletnej nieraz niezdarnesch

Najbardziej jednak bawi sie krytycznie na te dzisiejsza dofctoro-
enanje zapatrujgce.sie spoteczenstwo tem, ze ci w tak niepowazny
spos6b idioktoryKowami, liczni' impotenci naukowi, biera nieraz ngprad
wde serio swoje doktorskie, na lawie udirwemsytedeej bez .najrnniej-
szych wzgledem nauki zastug, ,zidobyte** tytuty.**

Gorzka .prawda, lecz prawda. Co krok to doktor.lub — profesor,
W takich warunkach liczba ,uczonych** i produkcja uaukorwa pozostajg
do siebie w stosunku odwrotnym. Wytwarza sie sitan, Ictéry najtraf-
niej okreslicby mozna analfabetyzmem ,uczonych**.

Tymczasem analfabetyzm pierwotny, w wtasciwem tegio stowa zna-
czeniu, ani rusz ustgpi¢ nie chce z rozlegtych niw polskich. Powiada-
mia o tem ,Dziennik Poznanski** (Nr. 277) w artykule ,Upokarzajaca
statystyka**:"

»Wedlug wykazéw biura statystycznego, sporzgdzonych na pod-
stawie ostatniego spisu ludnosci, Polska posiada 6 milionéw 581 ty-
siecy analfabetéw. Z liczby tej na analfabetéw w wieku od 20 do
60 lat przypada blisko 6 milionéw, stanowigcych bezwatpieirtia' jadro
armii wyborcow.

Statystyka ta jest tak wymowna, ze zastuguje na powazne za-
stanowienie; nie wolno nad nig przechodzi¢ do porzadku dziennego.
Nalezy ja jeszcze uzupeini¢ przypuszczeniem, ze cyfra nie jest kom-
pletna, poniewaz spisy odbywajg sie czesto niedoktadnie i zapisuje
sie do znajacych sztuke czytania i pisania takich, ktérzy umiejg za-
ledwie' podpisa¢ nazwisko, wielu tez z- falszywej arnbiérj'nie podru
sie za analfabetow, wiec procent analfabetow'jest zaiacghie-Wiekszy"

Nader smutnym i upokarzajagcym objawem, ze setki tysiecy mio-
dziezy;, ktéra nauczyta' sie pisa¢ i czyta¢ w szkole, po wyjsciu z niej
sztuki Id! zapomina i staje Sie-jziniéwir analfabetaimi.

Stwierdzajto ito .przy rekrutach,.zacigganych do ,wojska, ktdérzy
uczeszczali do szkoty, posiedli sztuke czytania i pisania, atoli z bra-
ku esp£S.o)jjio|cj, jizywania, o nieii zappnmelL
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Przytaczamy szczegétowo te grozne dla panstwa cyfry, azeby Ko-
ledzy i Kolezanki, zajeci juz czynnie w szerzeniu o$wiaty piozaszfcolnej,
trwali nieztomnie na'pozycji, a trzymajacy sie zdata oid tej pracy, za-
brali sie do nieustepliwej walki z tym nagigroZiniiejszyini z wrogéw, ktérzy
.zagrazajg naszemu niezaleznemu bytowi pafAstwowemu. F. Z.

Od Redakc;ji.

Z niniejszym numerem ,,Naszego Gilosu™ rozpoczynamy
trzeci rok wydawnictwa. Czas miniony byt dla Komitetu Redak-
cyjnego okresem préb i doswiadczen. Przystepujac dopracy wig2Jr.
WytkneliSmy sobie dwa cele do spetnienia, 'mianowicie postano-
wilisSmy: a) skupi¢ jak najszerszy zastep nauczycieli. interesuja-
cych sie gtebiej zagadnieniami oswiaty i szkolnictwa w grona
pracownikow, ozywionych podobng indeologja i b) informowaé
Czytelnikow o wszelkich pragdach umystowych na polu edukaciji,
jawiagcych sie tak w kraju, jak i zagranicg. Oto ogdlne tto naszych
zamierzen, na ktorem uwypukla¢ zamierzaliSmy sprawy szkolne
i oSwiatowe ziem zachodniej Polski, tych ziem, ktére od zarania
naszego bytu panstwowego odgrywaty i odgrywac muszg pierwszo-
rzednie role w Polsce. | jeszcze jedno. Wydawnictwo nasze posta-
nowiliSmy oprze¢ tylko na wysitku materjalnym i umystowym
nas samych. 1

Czy Zamiary nasze zostaty zrealizowane ?

Na niektore z nich musza sami Koledzy da¢ odpowiedz,
na pewne da Redakcja. | tak: z prawdziwem zadowoleniem
stwierdzié¢- mozemy, ze ostatni punkt naszych zamierzern zostat
w: calej, osnowie zrealizowany. ,,Nasz Glos* jest w catem tego
stowa, znaczeniu pismem igtosem naszym, zawdzieczajgcym swoj
byt tylko ojiarnosci i wysitkowi nauczycielstwa zwigzkowego,
pracujgcego na terenie Woj. Pozn. Mimo to jednak nie udato
nam sie jeszcze nawigza¢ z Kolegami takiej wymiany mysli,
jakie poruszane wpismie naszem sprawy wymagatyby, a co pismo
kazde ozywia i wiecej interesujgce czyni. Brak nam mianowicie
w jakiejkolwiek bgdz formie podanych wiadomosci z terendw prac
Kolegéw i brak liczniejszych wiadomosci o Waszych zaintereso-
waniach, przezyciach i doswiadczeniach. | to jest wiasnie naj-
stabszg strong naszego pisma. Oddajac dlatego ten pierwszy numer
trzeciego rocznika do rgk Kolezeristwa, prosimy bardzo o te wia-
domosci, ktdre walnie przyczynié¢ sie mogag do podniesienia war-
tosci Naszego Gtosu.
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