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Henryk Pestalozzi.

m(\W setng rocznice zgonu.)

Dnia 17 lutego 1827 o. przestato bi¢ serce wielkiego .pedagoga szwaj-
ea-rskiego, Henryka Pestalioizziego. Z Oddalenia stu lait od owej chwila
patrzymy z podziwem i wdzieczno$cig na szlachetng postaC starca, (ktory
geniuszem swojego umystu i pracg .calego zycia osadzit wychowanie na
mocnych fundamentach, zapewniajagc mu trwaty i pewny rozwéj, zgodny
7 prawami rozwoju natury ludzkiej.

Dziatalno$¢ pedagogiczna Pestalozaiego zrodzita sie i wyrosta na
gruncie 'jego ogromnej mitosci do ludu, ktérego nedze i upokorzenia spo-
teczne uawskro$ poznat i gteboko odczut. Marzyt poczatkowo o popra-
wie losu szerokich rzesz ludu przez ipodhiesiemie ich materialnego dobro-
bytu, obejmujac rojeniami swemi rolnictwo, przemyst i handel. W (typ
celu zatozyt gospodarstwo!, ktére miato byé wizoirem dla okolicznydi
mieszkancow. Nie tu jeidhak imiat sie objawi¢ jego twdrczy duch. Brak
doswiadczenia i znajomosci rzeczy w tej dziedzinie .przyprawitl go o ma-

terialng ruine. To — zamiast zmé6c — utrwalito .go tylko w szlachetnym
uporze i na wtasciwe skierowato drogi, na ktérych wtooriou odnalazt sa-
mego s.iebie: zostat ,bakatarzem ludowym". Zostat nim w tem prze-

Swiadczeniu, ze wychowanie jest .pierwszym warunkiem ucztowieczenia
ludu i szczescia ludzkosci.

Przystepowat do petnienia swojego zawodu z doktadng znajomoscia
btedéw nauczania, polegajacego na ,bezmys$inem mieleniu jezykiem" i
z surowg lleloz 'sprawiedliwg krytyka catego systemu wychowawczego,
w ktérym' specjalna wieidza ,j,ak posag proroka siega.obtokéw; ale o$wia-
ta ludu, ktéra stanowi¢ winna jej podipore, to najnedzniejsze, najkruchsze,
najnikczemniejsze btoto".

Tej jasnej wnikliwosci w przyczyny zla nie odpowiadata jeszcze wte-
dy réwnolegta $wiadomos$c¢'srodkow naprawy. One juz zyty w nim, lecz
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zyty w teso przeczuciach i przewidywaniach. Dopiero na drodze nie-
przerwanych ibadafn i doswiadczen, prowadzonych z nieustepliwos$cig i za-
parciem sie isamego siebie wytonig sie one w skonczonej postaci i utozg
w architektoniczng, doskonatg budowle, w obrebie ktérej ujete zostang
przejrzyscie, logicznie i jednolicie wszystkie najwazniejsze -prawa 4 zasady
wychowania i nauczania elementarnego.

Jakaz itej budowli konstrukcja?

»,Celem wszelkiego nauczania jesit i nie moze by¢ nic innego, jak har-
monijne ksztatcenie sit i uzdolnien natury ludzkiej gwoli -uszlachetnienia
r-o-du ludzkiego." Peiny rozwéj naturalnych s-it stwarza mocng | szla-
chetng osobowo$¢, czyni z wychowanka ,prawdziwego -cztowieka”. Wy-
chowalnie, ktére itradi ten naturalny kierunek z przed oczu, ,moze wypro-
dukowac dolbry-ch krawcow, szewcow, kupcéw lub zotnierzy; tem-u jednak
przecze stanowczo, zeby mogto wyksztatci¢ krawca lub kuipca, ktéryby
mbyt jednoczes$nie cztowiekiem w prawdziwam, w w-ielkiem znaczeniu tego
stowa".

Podstawa daznosci wy-dhiowawozej do urzeczywistniania itego celu
pozosta¢ musii natura. ,,-Gzlow.iek staje sie cztowiekiem tylko -przez sztuke
wych-o-waoia. Mozliwe to jednak bedzie dopiero wtedy, gdy sztuka wy-
chowania stosowaé sie bedzie pod kazdym wzgledem do -drogi wskazanej
pr-zez mature." Wychowanie uczyni¢ moze duzo, lecz ,nie moze ono do- .
da¢ ani wtoska d-o tego, co natura czyni sama, prowadzac cztowieka.od
niejasny-dh -spostrzezehA i wyobrazen zmystowych do jasnych poje¢. Dzia-
talno$¢ wychowawcza ogranicza -sie ma teim, ze predzej, re-gula-rniej i .sy-
stematyczniej do-staircza materjatu d-o spostrzezen zmystowych, potrzeb-
nych do rozwoju umystowego cztowieka, nizby to uczyni¢ mogta natura,
ze wzmacnia weiwUterzng i zewnetrzng sprawnos$¢ przez ¢wiczenie .zmy-
stow i Utrwala odbierane wrazenia." ,Wychowanie i natura winny sta-
nowi¢ jedno."

Zharmonizowanie dziatlania wychowawczego z naturg osiggngé mozna
tylko wtedy,'-gdy zna sie pra-wa ro-zwojowe natury ludzkiej, pozostajgcej
w zwigzku z -otaczajacg ja przyroda. ,Mechanizm -sit przyrody -jest tenze
sam w zywej ro$linie, zmystami rzadza-ce-m sie zwierzeciem, ituldziez zmy-
stami i wolg rzadzacym sie -cztowieku." Me-chamizm ten poprzez zmysty
.zanosi do duszy wrazenia,- z ktérych tworzg -sie wyobrazenia, a nastepnie
jasne pojecia i sag-dy. ,Zmysty wptywajg na -sad o -rzeczach irzadzg wola,
wytwarzajg po-glady, sktonnos$ci i -postanowienia."

Wiec -punktem wyjécia i podwaling w nauczaniu musi sta¢ sie spo-
strzeganie zmyst-owe. Spostrzeganie -naturalne ,nie jest miczem jinnem jak
mtylko samem stawaniem przedimi-otow zewnetrznych przed -zmystami i .sa-
mem rozbudzeniem sie $wiadomos$ci wrazenia, jakie one wywierajg. Od
niego -przyroda rozpoczyna wszelkie nauczanie". To zewnetrzne stawanie
przedmiotéw przed zmystami napiera na -umyst ludzki taka sttoczong -masa
wrazen, ze dla unikniecia chaosu okazuje sie potrzeba wyboru z posréd
nich tego tylko, co -jest -istotne. ,Niezliczone — -bowiem — sg tylko sams
oddzielne przedmioty przyrody, ale -zasadnicze cechy nie sg niezliczone."
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T,e .zasadnicze cechy, ktére Pestaloizzi odkryt po dtugich dociekaniach, to
liczba, farma i stowo. Na lydli trzech podstawowych cechach opiera sie
nasze poznanie. One tez staju sie tacznikiem pomiedzy nauczaniem i pra-
wami ,mechanizmu fizycznego" (prawami psychploigiiczinemi).

Zgodne z tern nauczanie winno wyralbiac:

1. _,umiejetno$¢ obejmowania okiem .przedmiotéw r6znych ksztattow
i uprzytomnienia w sobie ich istoty;

2. umiejetno$¢ .rozrézniania tych przedmiotéw wedtug ich liczby
i. przedstawiania ich isobie jasno, jako jednos$ci lub mnogosci;

3. umiejetno$¢ utrwalania w umysle wyobrazenia ksztattow przed-
miotu i jego iloSci i stalego zachowywania tego w pamieci zapo-moca
mowy."

Opierajac sie o te trzy elementy poznania .rozwingt Pestalozzi wy-
czerpujgcy program nauczania w szkole elementarnej, na ktory ztozyty sie
uporzadkowane psychologicznie szeregi wiadomos$ci i .opatrzyt je w szcze-
g6towe wskazania metody, dostosowanej do psychicznych procesow
dziecka.

Wytuszczone dotychczas poiglgldy Pestalozziiego odnoszg sie do jednej
tylko strony ksztatcenia umystu: zdobywania wiadomosci. Do wszech-
stronnego rozwoju cztowieka to nie wystarcza. Cztowiek musi nietylko
wiedzie¢ i umie¢ mysleé, ale wzgledem otaczajacego go $wiata musi stac
sie zdolnym do dziatania. ,Wiedza bez umiejetnosci jest martwym Kkapi-
tatem", czasami nawet szkodliwym. ,Najstraszniejszy to moze dar, ktérym
jaki$ Wrogi geniusz obcigzyt ludzko$¢ — wiadomos$ci bez umiejetnos$ci.”
'MyS$l i wiedza powinny sta¢ sie zaczatkiem czynu. Stad to w systemie
wychowawczym Pestailozziego widzimy fgczenie pracy recznej z naucza-
niem i przyktadanie wielkiej wagi do rozwoju aktywnos$ci u uczniéw.

Od takiego pojmowania znaczenia aktywnych zdolnos$ci Cztowieka
prosta prowadzi droga do starania o rozwdj ciata, by je uzdolni¢ do od-
pornos$ci i prizysltoSownia sie wzgledem .otaczajacej nas przyrody. Ksztat-
ceniem fizycznem rzadzg tak sarno prawa natury. Rozwoju fizycznego
domaga sie nasz instynkt sam.ozadhowa.wczy.

Czynami cztowieka powinna kierowaé moralno$¢. Dlatego cate wy-
chowanie ma przenika¢ duch moralnos$ci, ale moralno$ci czynnej. Bo ,jak
ksztatcenie w sprawnosci fizycznej, tak i ksztatcenie moralne .polega nie
na wiadomosciach o cnocie, ale na stopniowem zaprawianiu w cnocie.
Przez zaprawianie w cnocie, przyzwyczajamy sie do niej, uczymy sie ja
ceni¢ i staje, sie ona nasza drugg naturg." Rozwdj etyczny opiera sie na
uczuciach wewnetrznej natury ludzkiej, ktérych stopniowy rozwéj wy-
twarza zasady etyczne.

Caly ten system wychowawczy wznosi sie¢ .na -wigzaniach doskonatej
metody, ktdra genjalnemi rzutami .mys$li wybiega nieraz w daiekg przy-
szto§¢. Oto niektére jej .zasady:

~Pierwsza, lekcjg, jaka .pobiera dziecko -jest chwila jego urodzenia.
Od chwili, gdy zmysty dziecka przyjmujag wrazenia .z zewnatrz, nauczy-
cielka jego staje sie natura.” W. zgodzie z nig najwazniejsze zadanie wy-



24 NASZ GLOS Nr. 2

chowania spetnia matka. ,Pierwszy fcierunek wychowawczy dla dziecka
niechaj nigdy nie bedzie irzecza gtowy, niechaj nigdy nie bedzie rzecza
rozumu; niechaj bedzie wiecznie rzeczg zmystéw, niechaj wiecznie bedzie
sprawa serca, sprawg matki."

Szkota, catem swojem urzadzeniem i oddziatywaniem nie .powinna
niszczy¢ tej domowej atmosfery swobody, zaufania i mitosci. W szkole
Pastalozziego nie panowat zwykty przykry nastr6j, wynikajacy z przy-
musu, lecz ,nastrdj rozbudzonych ze snu nieznanych dotad sit, uczucie,
ktére budzito ich ducha 4 serce, nieokre$lona $wiadomos$¢ tego, co te sity
zdziata¢ i dokad zawiezé je moga". Dzieci przynosza do szkoty $wiado-
mos$¢ nieprzebranej liczby przedmiotéw, na tern wiec nalezy oprze¢ dal-
szy rozwo6j umystu.

Rozw6j ten musi by¢é doktadny, stopniowy, bez przerw i skokéw. To
budzi poczucie sity, rado$¢ i wyrabia samodzielnos¢.

Nieprzyjaciotkg doktadnosci i samodzielno$ci jest pusta gadanina stéw
bez rozumienia ich tre$ci. Gadaniu po préznicy przeciwstawi¢ nalezy
nauczanie poglagdowe. ,Prawda, wyptywajagca z pogladu na rzecz, czyni
zbytecznem meczgce gadania i r6znorodne zabiegi, ktére przeciw bledom
i przesgdom zdziata¢ mogga tylko to, co bicie we (dzwony przeciw niebez-
pieczenstwu piorunéw.“ Do pogiebienia pogladu przyczynia sie bardzo
praca reczna. Trzeba jg wiec tgczy¢ ,z nauczaniem wiadomosci.

Tym sposobem gromadzimy wyobrazenia i jasne pojecia, jako mate-
riat do tworzenia sagdoéw. Atoli wszelkie wiadomosci ,zawierajg dla dziec-
ka o tyle tylko istotng prawde, o ile tto zmystowe cech, ujetych przez nde,
staje krzepko i zywo w jego Swiadomosci”. Natomiast ,wszelka nauka,
ktérej definicije w duszy dziecka pojawia¢ sie majg bez uprzedniego przy-
gotowania, jako deus ex machina, czy tez raczej ktére, wzorem teatral-
nych sufleréw, pakujemy gwattem .przez ucho do umystu dziecka, —
wszelka taka nauka jest komedijg, parodjg ksztatcenia ludzi".

-Konhczac rzecz o metodzie Pestalozziego, przytocze stowa, w ktérych
zamyka sie catly jego poglad na te sprawe: ,Proces naturalny rozwoju
ludzkosci jest. niezmienny. Istnieje w'tym wzgledzie i moze istnie¢ tylko
jedna metoda. Nie moze by¢ dwoéch metod dobrych. Jedba jest tylko
dobra a jest nig ta, ktéra w zupetnosci opiera sie ma odwiecznych pra-
wach przyrody".

Nigdy nie mozna do$¢ oceni¢ znaczenia poglagdéw Pestalozziego
w dziejach wychowania. Wiptyw jego mys$li oddziatat szeroko ma zanie-
dbang dziedzine wychowania ma kontynencie i za oceanem', budzac wsze-
dzie zywe zainteresowanie i ruch okoto zagadnien wychowawczych i udo-
skonalenia metod nauczania. Uzgodnienie sztuki wychowania z przyro-
dzcuemi prawami rozwoju natury ludzkiej stworzyto dla tego ruchu nie-
wzruszong podstawe. W pogladach Pestalozziego znajdziemy nieleUw.ie

wszystkie mysli, hasta i postulaty, ktére usituje w zycie wprowadzié¢
nowoczesna pedagogika.
Zrozumienie znaczenia pracy recznej Ww nauczaniu .i wychowaniu,

umiejetne i wzajemne uzupeiniajgce sie uzgodnienie jej z procesami urny-
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siu, okreslenie warto$ci tej pracy w wyrabianiu czynnych nawykéw mo-
rainych, wskazanie dziecka i jeigo zasob6w wyobrazeniowych jako punk-
tow wyjscia w nauczamu szkolmem, wprowadzenie koncentrycznego spo-
sobu ksztalcenia zamiast napyohamia umystu odtamkami wuedizy — oto
postulaty szwajcarskiego pedagoga, ktére usituje zrealizowaé dzisiejsza
szkota tworcza, szkota pracy.

Napotykamy na kazdym' kroku zdania, z ktérych wida¢, ze Pestalozzi,
nie definiujac, pojmowat tre§¢ zainteresowania i.jeigo funkcjonalng warto$¢
.w ksztatceniu umystu i ‘charakteru; ze usitowat wprowadzi¢ do nauczania
mdroge, ktorg kroczyta .ludzko$é, a ktorej warto$¢ sprawdzit Devey w swej
szkole eksperymentalnej; ze czynit préby, grupujac nauke okoto os$rod-
kéw, co z powodzeniem stosuje sie obecnie w szkole Decjroly‘ego. W szyst-
ko to dowodzi wszechstronnos$ci jego systemu, ktéry przed wychowaniem
roztoczyt szerokie horyzonty postepu i doskonalenia. Stad trafnie na-
zwano go “prorokiem nowoczesnej pedagogiki®.

Z miemniejszg jednak stusznos$cig uzna¢ go nalezy za budowniczego no-
woczesnej szkoty powszechnej. Boé wszystkie swoje pogiady, cho¢ sze-
rokie ich znaczenie, wywiddt z dosSwiadczen w szkole elementarnej jako
,bakatarz" i dla niej je tworzyt. On pierwszy okreslit, ustalit i psycholo-
gicznie uzasadnit program nauczania w szkole ludowej. Liberalne hasta
wieku oS$wiecenia i rewolucja francuska wywalczyty ludowi prawo ko-
rzystania ze skarbow nauki. On to prawo uczynit rzeczywistoscig, Wska-
zujac, co nalezy przyswaja¢ ludowi z nagromadzonych zdobyczy nauki
i wytyczajac drogi, Wtérami do nich dotrze¢ mozna.

On wreszcie nakre$lit granice i wyznaczyt role szkole elementarnej
w catoksztatcie edukacji. W okresie, kiedy u nas zmagaja sie ze soba
dwa poglady na ustrdj szkolmy i kiedy zjawiaja sie nowi prorocy ze 'sta-

rem! receptami organizacyjnemu i wieszczg upadek kultury narodowej,
jesli sie naruszy wychowawcze systemy po zaborcach, — kiedy z pewnej
strony upatruje sie szczes$cie narodu i najdoskonalszy wyraz madrosci

pedagogicznej w $cie$nieniu roli szkoty powszechnej do wymiaréw prak-
tycznego warsztaciku, majacego przygotowyw at kilkuletnie dzTeei sze-
rokich rzesz ludu do jakiego$ nieokre$lonego ,praktycznego" zycia —

dobrze bedzie przypomnieé, jakie stanowisko zajmowat Pestalozzi w od-
niesieniu do tych zagadnien.

W systemie wychowawczym Pestalozziego niema miejsca na it zw.
.praktyczne wychowanie. Jego ideatem wychowawczym jest ,praw-
dziwy cztowiek". Prawdziwe cztowieczenstwo formuje sie z przyrodzo-
nych sit natury ludzkiej, ktére wychowanie rozwija i uszlachetnia. ,Kazda
natomiast metoda, ktéra na czole swych uczniéw wyciska pieto sttumio-
nych sit naturalnych i zanik sity duchowej" godna jest potepienia. ,,Praw-
dziwy cztowiek" potrafi .sie takze ustosunkowa¢ twérczo do otaczajgcego
go $rodowiska i wymagan zycia.

Catoksztatt nauczania .szkolnego stawat przed Pestalézzim w postaci
wielkiego gmachu. Nie widziat jednak w tej budowli schodéw, po ikrt6-
rychby mieszkancy dolnej cze$ci, majacy ,,réwne prawo z gérnymi miesz-
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kancami do Swiatta stonecznego i czystego powietrza", ,modlit w sposéb
ludzM wstepowac jng gorne pietro-; igdy.sieza$ ma spos6b zwierzat usitujg
wdrapac, na gore, dostajg stamtad po tapach". iP-otg-azy¢ schodami dositep-
peimi dla wszystkich te oddzielone od siebie kondygnacje systemu eduka-
cyjnego, byto jego iiaczebiem dazeniem. Szkote ele-m-einiarng i szerzong
przez nig o-$wiate ludu uwazat za fundamenty 'catoksztattu wychowania
4 kultury. Tak wiec i pod tyim wzgledem zaszczytne miano ,proroka no-
woczesnej pedagogiki” sprawiedliwie mu sie nalezy.

Wogdile w poszukiwaniu za Zrédtami i genezg wspétczesnych nam za-
mgadnien wychowawczych nie mozna pominag¢ twérczos$ci szwajcarskiego”
pedagoga.

.. Franciszek Zych,,

PamieC ijej ksztatcenie.
Czes$¢ |l
Fizyczna strona w ksztalceniu pamieci.

Je$li sie.-zwazy, ze najwyzsza forma pamieci powstaje przez szcze-
Sliwe :i umiejetne eksploatowanie pamieci fizjologicznej, danej przez na-
ture,, a organizacja,;tj. czynoik rozumu dodany do niej, moze wprawdzie,,
uzyczajac jej pomocy, nawet mierng pamie¢ naturalng wytzyska¢ i dopro-
wadzi¢ do wysokiego stopnia rozwoju, lecz zupetnie bez niej obejs¢ sie
nie moze,, co ,wiecej, wielki;dar maturalny pamietania, ztgczony :z wysoka
organizacja, daje pamieé, zwang przez Duigasa cudoiwng — to jest rzeczg
zrozumiatg, ze dla pedagoga, nie moze byé sprawg obojetng znajomosé
:czeSciowa chocby, warunkéw fizycznych tworzenia sie i potegowania tej
strony pamieci, ktdra jest wyraznie do mézgu przyczepiona, jak to zreszta,
z -teorii, ,fizjologicznych $lladéw" wynika, aby nastepnie znalez¢ S$rodki
oddziatywania na nig nieityilko- ze strony intelektualnej, ale tez fizycznej,,
maturalnie w tych granicach, w jakich wogdle nature mozna koregowac.

Sprawa jednak jest bardziej zawita nizby sie spodziewa nalezato.

Niema dotgd nalezytego w-gladu w tajemniczag mechanike materialng
moézgu. -Zwtaszcza wiekszo$¢ czynnikéw jakosciowych .tego cudownego
organu, jakim jest moézg cztowieka, wrodzonych, ktére wypracowujg praw-
» doipodobnie wielkie réznice naturalnego uzdolnienia pamietania, nosi dotad
charakter hipotetyczny — zresztg i w wypadku zupeinej pewnosci mato
albo wcale nie bytyby, zalezne od wptywdédw zewnetrznych.

Jedynie, pewng jest rzeczg, ze-na skitad substancji moézgowej mozna
oddziata¢ z zewnatrz i;-higiena )>racy umystowej stawia wyraznie okre-
$lone postulaty, -co do odzywiania mézgu, ale.i tu nalezy wzig¢ pod uwage
naturalng zdolno$¢ asymllowan.ig organizmu..

Obserwacja i badania pedagogiki i psychologii eksperymentalnej, nie
rozporzadzajg jeszcze wprawdzie obfitym materiatem faktéw, odnoszacych,
sie do warunkéw fizycznych .pamieci, w kazdym jednak razie wykazujag
niezbicie, ze wyzszo$¢ pamieci, bardziej jeszcze niz inteligencji, da si®
sprowadzi¢ do wyzszos$ci ilosciowej mézgu, ktéra dopuszcza do pewnego
stopnia mozliwo$¢ zewnetrznego oddziatywania.
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I tak, <zaacznicjsza szybko$¢ proceséw chemicznych w komdrkach
nerwowych, ktérej rezultatem jest wieksza wydajno$¢é .pamieci, powoduje
.szybszy obieg brwi, sprowadzajagc zarazem iitteinizyiwMiefeize ' odzywienie
moézgu, przyspieszong przemiane materji. To jest statym objawem mio-
dosci, igidy Zrédto zycia, — jak moéwi' Miii — jeistt jeszcze catkiem Swieze.
To jest ten strumien zyciowej energji, ktéremu teorja- ,fiizijotogicziydh $la-
déw" przypisywata mioe odradzania wspomnien.

*Badania eksperymentalne Meiumainma i innych badaczy, tudziez obser-
wacje wykazujg wyzszo$¢ pamieci dtugotrwate) dzieci nad dorostymi;
z drugiej stromy wiadomg jest.rzecza, ze tetno u dzieci jest znacznie szyb-
sze mz u dorostych. Mozna wiec tu dopatrze¢ sie zwigzku przjrozyno-
wego miedzy szybkiieim krazeniem brwi a sitg pamieci, temlbardziej, ze
i z badan innych eksperymentatorow ten zwigzek jest widoczny a i osta-
bienie pamieci starczej daje sie spmowaldzi¢ d6 zwolnienia tetna, ozyli osta-
bienia krwi obiegu i zwigzanego' z tem mniej intenzywnegO' odzywiania
mézgu.

Autor wykazat zarazem, ze pamie¢ diugotrwata mniej jeist zalezna od
czynnikéw psychologicznych, wiecej natomiast od powtérzen, t. zrr. od
wizmacnianiia $ladu potegowanego przez nie, czyli jest wiecej fizjologicznej
natury — natomiast jesli chodzi o pamie¢ bezposrednig, wiecej zalezna.' od
przyczyn psychologicznych (woli), koncentracji uwagi, dzieci wykazuja
nizszo$¢ wobec starszych. Wrazliwa, zyciem tetnigca komérka mdzgowa
dziecka trwalej zachowuje $lad wrazenia i tatwiej je oddaje przez sama;
zyciowg energie; tem samem kompensuje fizjologiczng strone niedomaga-
nia psychiczne; stabo$¢ uwagi i woli.

Languiierl) des Bancels. badajac wptyiw pory dnia na uczenie sie/ do-
szedt do zgota nieoczekiwanego rezultatu.

Do wyuczenia sie 10 wierszy z tra.ge.dji Racma zuzyt nastepujaca diu-
go$é czasu:

rano przedlobiadem po obtedzie przed kolacja  po kolacji
316,25 sek. 348,75 sek. 340,71 sek. 345,90 selk. 280,20 sek.

1lo§¢ zapamietanego przy powtdérzeniu po 24 godz. wynosita;

rano przedlobiadem po obiedzie przed kolacja po kolacji

47,5 51,5 56,3 55,6 57,9

czyli, ze dla szybkos$ci uczenia ,sie i wiernoéci zapamietania najpomyslniej-
szy byt czas po obiedzie i kolacji. Eksperymentator sam byt zdumiony
rezultatem i zauwazy}, ze pamie¢ zajmuje odimienne stanowiskolniz inne
duchowe ifunkcje, ktére po obiedzie sg raczej uszczuplone, niz wzmozone.

Languier przedsiewziat po roku nowy .rzad préb w tych samych wa-
runkach (czas wakacyj), lecz ograniczyt je tylko do uczenia sie.przed
obiadem i po obiedzie.

W pierwszym wypadku potrzebowat:przecietnie 272,5 sek., w drugim
2247, aby sie 10 wierszy wyuczy¢. ,

1) Beaitrage zur Kiudcrforsciiung und Heilerziehung. H. 109, str. 62.



28 NAS Z GLOS Nr. 2

Liczba zapomnianych wyrazéw wynosita przed obiadem 12,6 po tfbie-
dzie 11; diugo$é¢ zapamietanych fragmentéw wynosita przecietnie '19,52.
przed jedzeniem, 20,82 po jedzeniu. Larguier uogélnia zjawisko, zwra-
cajac tu uwage na stosunek, jaki zachodzi miedzy obiegiem krwi a pa-
miecig, stosunek akcentowany juz przez Spencera, o ktérym wspomina,
i isam podkre$la, ze przy dawniejszych jego badaniach, puls jego uderzat
63 razy na mimuite przed Obiadem, 88 razy po ofoiedzie, 71 razy przed ko-
lacjg .0 6 godzinie a 86 ;po kolacji.

To, co -Mili nazyiwa ,intenzywino$cia momentu'l, a co réwniez powo-
duje owe szybsze procesy chemiczne — ,ma u podstawy takze szybszy
obieg krwi, lecz jako skutek wzruszania,.radosci.

Dugas2) cytuje nastepujacy urywek, podauy przez Mila {Chronigjiue
du Temips); ,Oto — méwi MM — .otwierajagc szuflade, nagle odnajduje-
starannie zamkniety, w oktadce.z6tej ktos ryzu zerwany w Indochinach.
I natychmiast w.idze zndw krajobraz, ktéry zresztg we mnie jest zawsze
obecny, z poiwOdu -przyczyny najmniej stusznej. T.o byto na granicy Ton-
kinu po stronie Chin. $§lad zmilkngt, nasza imata karawana .posuwata sie
spodem ryzowiska wysuszonego, .przecietego matemi murami. Srednio,,
zwyczajnym kitusem uniostem ikoniia, aby mu pozwoli¢ przeskoczyt jedng
z tych przeszkdd: czucie $eiSnienia w piersi, rozszerzenie serca, ktére nie-
pokoi sie, nastepnie rece sie kuroza, $ciggajac lejce, wargi zacinajg sie...
Wfcofiou przeskoczytem. W samej rzeczy, nie spadiem —  hurral.,.
I w tym oto momencie odszuwam .rado$¢ niewypowiedziang, .przepetnia-
jaca, w zadnym stosunku do swej przyczyny;. i wszystko, co mnie otacza,,
ustata sie na zawsze w mej pamieci. Maty strumyk, .peten zielonych ka-
mieni, wielkie drzewa, ocieniajgce go, stary pied powalony i przerzucony
przez strumyk, ktory zaraz stuzy¢ bedzie jako most; wielka skata tup-
kowa z drugiej strony . te S$cierniska bez pieknosci, ktdre trzeszczg pod
nogami .mego wierzchowca. 'Dlaczego? Jak sie to stato? Widziatem
tyle .innych widokéw, wiecej godnych mego pamietania, ktore sg tylko,
jak mumie ztozone w mych wspomnieniach."

,Zerwatem ten kilos ryzu, jakbym zerwat kwiat dla zaznaczenia
wspomnieA mitosci: bo wrazenie byto tak samo silne i nie wstydze sie
btahio$oi jego pochodzenia.”

»Nasze zycie duchowe, nasza moc i nasza aktywnos$¢ duchowa sa
utworzone .przez te momenty."”

Dugais wyjasnia zainteresowanie Miilla odnoszone do wyzej wymie-
nionego przedmiotu i pamie¢ tego momentu subiektywng przyczyna, dys-
pozycja wewnetrzng, emoajg wywotang z okazji niebezpieczenstwa prze-
sztego, przeniesiong do mniejszych .szczeg6tdw krajobrazu i zerwanego
ktosu iryzu.

Wyjasnienie powyzsze jest stuszne dla pamieci, emocja stworzyta
warunki, w ktérych zapisato sie na zawsze wrazenie przedmiotu ani zbyt
pieknego ani interesujgcego, gdyz fizyczng strong wzruszer radosnych.

2) Dugas, ,La memoire et loublie” str. 68.
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jest (rozszerzanie -naczyn krwionos$nych i szybszy obieg krwi. Zwtaszcza
rado$¢ (tak wielka, tak przepetniajgca, jakiej doznat Miii po uniknieciu nie-
bezpieczenstwa, musiata (poruszy¢ caly system krwionos$ny i falami krwi
uderzyé o moézg. Gdy osobnik jest smutny albo zmeczony, wystepuje nie-
moc duchowa, puls jest zwolniony, stad zardwno przemeczenie, jak uczu-
cie obawy, strachu, Kktdére $cina krew w zytach, jak moéwi wyrazenie
ludowe, musi tez posrednio zgubnie i na pamie¢ oddziatywaé. Stad uczu-
cie grozy, obawy przed karg iliub cenzurg nie moze mieé¢ nigdy miejsca
w szkole. Szkota radosna, szkota twdrczej, samodzielnej pracy, oparta
na uczuciu radosnem zainteresowaniem, ma na poparcie swe oprécz in-
nych i te okoliczno$¢, ze popiera czynnosci .pamieci, stwarza warunki jej
rozkwitu naturalnego, chroni od wstrzymania go w zarodku i przysziej
tepoty umystowej. Wnioski pedagogiczne dla pamieci 'z powyzszego pty-
nace, dajg sie sprowadzi¢ do .higieny odzywiania a zwtaszcza krwiobieigu
i .ruchu na $w.iezem powietrzu, zwtaszcza, ze psychiczng strong zdrowia
fizycznego jest tez .pogodne usposobienie, wesoty nastr6j, dobre samo-
poczucie, hi.gjemy rozumianej nie jedynie jatko zapobieganie uiszczeniu daru
naturalnego pamietania przez niehigieniczny sposéb zycia, lecz jeszcze
i .pnzedewszystkiem .jako uprawa pamieci ze strony fizycznej, wpisywanie
na.wzmozong jej czynno$¢, bo pielegnowaé¢ i wzmacnia¢ zdrowie, to nie-
tylko przedtuza¢ mtodos$¢ ciata, ale tez tezyzne ducha, site i zakres pa-
mieci, to potegowaé wrazliwo$¢ kory mézgowej. (C. d. u)
Panaséwna (Posnan)

Lektura domowa.

Badania, ktére niedawno przeprowadzono w Angfii, wykazaty, ze na
uksztattowanie charakteru mitodziezy szkolnej wptywaja:

dom rodzicielski 31,0%
towarzysze 26,5'%
literatura 19,5%
szkota 14,0%
kosciot 9,0%

Na trzaciem, miejscu, nawet przed szkotg, stoi literatura; wynika
z tego, jak wielki wptyw wywiera ona na wychowanie, to tez szczegdl-
niejszag uwage nalezy zwrdéci¢ na kwestie literatury dzieciecej. Od naj-
wczeéniejszej mtodosci tnzeba dziecko przyzwyczai¢ do czytania .dobrych
ksigzek pod wzgledem tresci i formy, a wyrobi ono sobie przez tc pewien
smak, ktéry bedzie mu w zyciu p6zniejszym drogowskazem w wyborze
lektury. Cate wychowanie wo-géle powinno zmierzaé w tym kierunku, aby
dziecko miato zainteresowanie tylko do dobrych rzeczy, a wstret do roz-
maitej strawy brzydkiej, ktérg rozsiewaja kolporterzy w postaci rozmai-
tych Jack Teksaséw, Edie Polo, Patachonéw, ,Bocianéw" i ,Wolnych
Mysli".

0 He sprawa lektury jest w zyciu lludzkiem bardzo wazna, to tam
wieksze znaczenie ma .oda w wychowaniu mtodego pokolenia. Mtiodziez
jest wrazliwa; rzecz, ktérg (przeczyta w dziecinstwie, moze nieraz nadaé
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kieirunek catemu jej. zyciu i péZniejszym przekonaniom. Ksigzki,' przeczy-
tane przez dziatwe szkolng, decydujg czesto o przysztych upodobaniach
i nastrojach spoteczenstwa." Zia ksigzka wypacza idSusze dziecka, depra-
wuje ja, a stanowigc wytaczmy jej pokarm, moze dziecko doprowadzi¢ clb
ruiny moralnej. Ci wiec, ktérzy pisza, drukuja, wydawajg i sprzedawaja;
ksigzki Zle, sg w wielkiej mierze winni 'zbrodni', ktére sie dziejg w spo-
teczenstwie.

Dobra ksigzka nietytko dziata umoralniajgco na dziecko, wyrabia
w nim zmyst piekna, jest pouczajgca, alle jeist tez dla niego wzorem po-
prawnego jezyka. Dziecko wchtania w1lsieibie nietytko- tre$¢ i idee utworu,
ale przyswaja sobie niejedne zwroty jezyka polskiegol o ktérym powie-
dziat Sienkiewicz, ze jest tak pieknym, ze tylko z jezykiem dawnych Heil-
lenéw réwnaé sie moze.

I pod tym wzgledem musi ksigzka polska spetni¢ swe epostannictwo!
Dawniej krzepita -naréd, bedacy w niewoli, dzi§ musi wyrugowac¢ wszel-
kie pozostatosci zaborcze, ktéreejeszcze w postaci rozmaitych germainiz-
moiw i rusycyzmoéw kraza dokota.

Zadaniem ksigzki jest po za tem podanie wiedzy, pogtebienie nauki,
ktérag dziecko wyniosto ze sizlkotly. Powinna ona ksztatci¢ uioziuciia mo-
ralne i estetyczne, a zadania togo dokona, gdy wyrobimy w dziecku pe-
wien smak literacki, ktéry bedzie mu poradg przy wyborze lektury.

Izobra ksigzka dla dzieci powinna odpowiada¢ wymaganiom pedago-
gicznym, t. zn.:

1) nie powinna zawiera¢ tak ujetego opisu czynéw niemoralnych, ktd-
ryby kierowat mys$l dziadka w niepozagdanym kierunku,

2) niie powinna poruszaé¢ spraw natury erotycznej, bez zbytniej pru-
derji oczywiscie,

3) nie powinna zawiera¢ idei przeciwnych ideatom religijnym i naro-
dowym1).

Juz- od najmiodszych lat dajemy dziecku ksigzke do reki, pierwotnie
jako podrecnzik do celéw naukowych, nastepnie juz jako lekture domowg
celem dopeinienia wiedzy, wyniesionej ze szkoty, poézniej miodziez juz
sama zaczyna sobie dobiera¢ ksigzki, wyszukujgc takie, ktére Odpowia-
daja jej zamitowaniu i zainteresowaniu.

Jedne ksigzki bedzie musiat uczen obowigzkowo przeczyta¢ i na lek-
cjach zdawa¢ sprawe z ich tresci, inne przeczyta z wilasnego zaintereso-
wania. . .

Przy obowigzkowej lekturze domowej pierwszenstwo odda¢ nalezy,
o ile to mozliwe, czytaniu ksigzki w kompletach anizeli pojedynczej lek-
turze. Klasa moze sie samorzutnie podzieli¢ na grupy, ktére beda
wspolnie pracowaé. Praca zbiorowa ma nad jednostkowg te wyzszos¢,
ze zwieksza zainteresowanie i site woli. pobudza do dyskusji, a pod
wzgledem socjalnym uczy zgodnej wspéipracy. W kazdej grupie bytby

1) M. Potwo-rowska - Dmochowska: Upodobania literackie dzieci
szkolnych. Szkota Powszechna. 1926. Zesz. I—IV.
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t. zrw. instruktor, ktéryby kierowat czytaniem, a od nauczy,cielg otrzy-
mywat odpowiednie wskazéwki co do sposobu czytania.

Program ministerialny.poleca dla klasy VII szkoty powszechnej Kra-
szewskiego ,Starg basn" i ,Dziecie Starego Miasta", Sienkiewicza Try-
logie. ii Latarnika, liryki i nowele Konopnickiej i Orzeszkowej, Dygasinskie-
go ,Cp sie dzieje w gniazdach?", po za tern kilka, utworéw z nastepuja-
cych poetéw: Pola, Syrokomli, Zaleskiego, Lenartowicza,. Asnyka. Nie wy-
mieniam tu urywkéw od. Reja poczawszy) .bo te sg za.trudne, alby je
mdziecko -mogto samodzielnie w domu przerobi¢. Tak samolpolecony do
swyboru utwér dramatyczny nalezatoby pTizeczytaé w szkole, aby zazna-
jomié-dzieci z jeigo kompozycjg i gtebiej.wnikngé w jego.piekno. Pozo-
state utwory, -ktére powyzej.wyszczegdlnitem, nalezy juz obowigzkowo
zada¢ do przeczytania w domu, w klasie nalezy sie juz tylko odwota¢ do
przypomnienia dizied, omoéwi¢ tres¢, forme, styl i opowiedzie¢ co$ o sa-
mym autorze i genezie utworu.

Ale obowigzkowej lektury domowej nie nalezy zadawaé dopiero
w klasie VII. Czytanie ksigzek wzgi: pewnych rozdziatéw z nich bytoby
mdla dziecka za trudne, o ile nie miatoby juz odpowiedniego- przygotowania
w klasach nizszych-. To- tez nalezaloby poczawszy old klasy V, zadawacé
dzieciom do czytania w domu poszczegdlne czytanki.

Program dla klasy VII szkoty powszechnej jest zbyt obszerny, aby
wszystkie te rzeczy w klasie przeczytaé. Wyjatki piekne, moz-naby od-
czytac i zanalizowa¢, aby dzieci miaty wz6r, jak dany materiat opracowac
'w domu. Z podanych epigondw romantyzmu polecitbym przedewszysi-
k-iam ..Pie$nh o ziemi naszej" Pola Iufo ,Zachwycenie" Lenartowicza. Sg
to utwory tak proste, tak zblizone do duszy dziecka, ze nalezy im sig
pierwszeAstwo przed wszystkie,mi innem,i. Mateirijat, polecony przez, pro-
gram, powinien nauczyciel odpowiednio podzieli¢, gdyz inaczej moze go
nie przerobi¢ +tub w pewnych czasokresach przetadowaé¢ dzieci praca.
Jesli za$ nie przerobi wszystkiego-, to -tez nie bedzie to przestepstwem;
autor-zy programu wyraznie pisza, ze utwory ,w miare moznosci powinny
by¢ w -tej klasie przeczytane". Lepiej bedzie, ze nauczyciel - przerobi
mniej lecz dobrze i zacheci dzieci na przyszto$¢ do czy,tania, nizldfoy miat
przerobi¢ wszystko a pobieznie, zostawiajac w dziecku krétkotrwaty $lad
swej pracy i niecheé¢ do czytania. Trylogie Sieikiewicza nalezatoby da¢
dzieciom w specjalnem opracowaniu. Cato$¢ bytaby zbyt nuzaca, a nie-
jedne epizody bytyby zbyt straszne i drastyczne i lepiej bedzie umyst
dziecka od mich uchronié.

C-zasem bytoby wskazane, zeby nauczycie] moégt odbiec od pro-
gramu. Przeciez program jest tylko wytyczng dla nauczyciela, a nie alfg
i omega wiedzy, 'ktérag ma dziecku podaé. Przezywamy donioste fakty
dla dziejow literatury, ktore tworcy programoéw przewidzie¢ nie mogli
rip. uzyskanie nagrody Nobla przez Reymonta, $mieré Zeromskiego, Rey-
monta, Kasprowicza. Takie aktualne wydarzenia rozsadny nauczyciel
bedzie, sie starat wyzyska¢ i poleci uc-znioin do przeczytania jakie$, no-
welki, wiersze czy tez urywki z powiesci odpowiedniego pisarza.

(Cigg dalszy nastagpi) Ludwik Bandura (Bydgosscs)
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Wspébtpraca z domem.
, Wychowanie dziecka powinno by¢ wspo6td7,iar
laniem wszystkich tych, ktérzy je kochajag
Fr. Ferrer.

Jezeli nauczyciel chce nietyitko nauczaé, lecz i 'wychowywaé, to procz
zdobywania fachowej wiedzy teoretycznej, wyjasniajacej mu procesy psy-
chologiczne i fizjologiczne, zachodzgce w rozwoju dziecka, powinien stara¢
sie z miemniejszym wysitkiem o poznanie praktyczne 'dziecka, o zdobycie
znajomosci jego zycia nietylko w Szkole, lecz i poza jej $cianami.

Praca wychowawcza, ktéra bedzie mogta wykazaé sie w przysztosci
rzeczywistemu, itirwafeimi rezultatami, musi oprzeé¢ sie na doktadnej 'Obser-
wacji. — Obserwacja prowadzona wytacznie na terenie szkoty nie jest
wystarczajaca. +tudzi sie ten, kto twierdzi, ze zna dzieci, je$li poznawat
je tylko w szkole.

To jest to samo, jak gdyby jaki$ uczony os$mielat sie wyprowadzaé
og6lne wnioski 6 sposobie zycia jakiego$ zwierzecia, obserwujac je
w ogrodzie zoologicznym. 'Na podstawie takich danych moznaby tatwo
doj$¢ do twierdzenia, ze stof zywi sie wytgcznie sianem, bulkami i cukier-
kami, ze spedza czas, taficzac na beczce. Fakt pozostaje faktem. Ston je
siano, butki, cukierki, ston tafczy na 'beczce, lecz czy te spostrzezenia
dajg nam prawo twierdzié¢, ze doktadnie znamy to zwierze?

Dziecko w szkole ktania sie grzecznie, recytuje wiersze, moéwi pa-
cierz, ptynnie czyta, poprawnie pisze. — To my widzimy, styszymy, —
to my iwiemy, ale czy réwniez wiemy, czem jest to dziecko w istocie?
— Jakim w rzeczywisto$ci jest cztowiekiem ta Mania, Zosiia, ten Jozef
czy'Henryk?

.10 dobra, grzeczna, pracowita dziewczynka, to leniuch, tobuz" 'Okre-
$§lamy dzieci, — lub bardziej naukowo: ,To typ wysoce apatyczny, ten
za$ nadmiernie podniecony, uwaga rozprdszona itjp.“. Jedno (jak i drugie
jest tylko ogélnikiem, zdawkowym frazesem. Mozemy znaé¢ doktadnie,
jeden lub kilka ryséw charakteru tego ucznia, mozemy wiedzie¢ doktadnie
jaka ijestt jego pamieé, jak przebiega u niego proces kojarzeniowy, jdki ma
on iloraz inteligencji, lecz jak sie on zachowa w tyim a tym wypadku, ja-
kie odnosi wrazenie przy tym a tym zjawisku, jakim on jest, powtarzam,
cztowiekiem w codziennem, zwykiem 2zyciu, tego z pewnos$cig nie wiemy.
Nawet zachowanie sie dziecka w szkole sprawia nam wiele niespodzianek.
Czesto izauwazamy, napczyktad, ze uczen dotad leniwy, apatyczny, nie-
spodziewanie zmienia swoéj stosunek do pracy, zaczyna interesowac sig
lekcja, pracuje pilnie, wytrwale, ilub odwrotnie: zdolny, pracowity, staje
sie niedbatym i leniwym. Badanie lekarskie w pracowni psychologicznej
nie wykazuje Zzadnej widocznej przyczyny. Lecz jednak to zjawisko
istnieje. Stwierdzamy je. Co to jest? Dlaczego tak jest? Czy te py-
tania nie powinny nasungé¢ sie wychowawcy, gdy obserwuje swag Mase?
I gdzie nalezy szuka¢ rozwigzania? Sadze, ze nie pomoga nam ani studia
psychologiczne, ani badania inteligencji, jesli rownorzednie z tg praca nie
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podejmiemy sitairan nad poznaniem $rodowiska dziecka i .jego samego, la-
kiem, jakiem ono jestw idiomu, na ulicy, wéréd rodzimy, podczas swobodnej
zabawy bez nakazu, przymusu, gdizie ono jest — sobg. Trizeba nalezycie-
sobie u$wiadomié, ze szkota dzisiejsza w zyciu (dziecka nie jest zjawi-
skiem naltuiralnem.

Dr. Korczak, gteboki znawca duszy dziecka, moéwi: ,internat jest dla
dziecka wiezieniem koszarowem::. Niestety, to samo prawie da sie je-
szcze dzi$ powiedzie¢ o szkole. Szkota, to — przymusowe roboty — to

wiezienie dla ciata i duszy. To przymus niozem -meumatytwo-wainy. w po-
jeciu dziecka, ktéry ono znosi, ibo musi, przystosowuje sie w miare zdol-
nosci, ;stajac sie takiem, jakiem chce go mie¢ -dany ‘'ipan“ lub pani“.
Naktada maslke, gra role mniej lufo wiecej wprawnie, zak-onspirow-uje sier
jak wiezien wobec idozorcy. | wiele trudu, wiele wyisiikow trzeba uzy¢,
zeby ipod maskg mitego usmiechu tob znudzonego ziewania, zobaczy¢
prawdziwe oblicze. | takie oblicze uda sie nam zobaczy¢ dopiero wtedy,
gdy, majac doktadny obraz dziecka w szkole, zestawimy go z tak samo
doktadnie przestudiowanym wizerunkiem, wyniesionym ze S$rodowiska
pozaszkolnego. Dopiero potgczenie tych 'dwéch obrazéw da jeden, praw-
dziwy. Doktadnie, przekonywujgco ezaznaczg.sie zasadnicze rysy charak-
teru, ujawnig sie jego braki, -jego- strony dodatnie. Kto z kolegéw odwie-
dzat juz kiedy$ dom rodzinny dziecka, ten wie, jak zupetnie inaczej, na-
wet czesto zewnetrznie przedstawia sie posta¢ dziecka na tle -nowego-
nieznanego nam $rodowiska. Dostrzegamy wiele, nowych -zupetnie, nie-
zauwazonych dotad szczeg6téw wyjasniajacych czesto tak tatwo, niewy-
ttumaczone dotychczas zjawiska. Wiele wtasnie tych spraw, ktdrych
rozwiagzanie sprawiato trudnosci w szkole, -spraw dotyczacych zachowa-
.nia sie dziecka, stosunku -jego do nauki, rozwigzuje si¢ piroisto i tatwo przy
swobodnej pogawedce z dzieckiem, z jego rodzenstwem, z rodzicami.
Dowiadujemy sie, ze. dziecko niechetnie pracuje w szkote, 'bo jest zme-
czone pracg w domu, bo pézno idzie spa¢, (bo w nocy wstaje do chorej'
matki, lub biegnie do szynku po wodke dla ojca, dowiadujemy sie, jakie-
ma mieszkanie, jaki nastr6j panuje w domu, jakim jest stosunek -rodzicéw
do dziecka, do szkoty, dowiadujemy sie wiele innych, rzeczy -bez pytan
nawet, bez stéw, oddychajac czas jaki$ ta -atmosfera, -ktérg oddy-cha
dziecko. Sylwetka dziecka na tle tych nowych -dla nas wrazen uwypukla
sie, zaryso-wuje -0 wiele jasniej, wyrazisciej, niz przedtem oglgdana na -je-
dnostajnem tle, dobrze nam znanej, klasy.

Stosunek nauczyciela i ucznia przestaje by¢ sztywny, urzedowy,
— wplata sie wen jaki$ ton blizszy, przyjacielski, -zawiazuja sie miedzy
nimi nici. siegajagce poza szkote —e w zycie. | praca -staje sie mng. Nau-
czyciel, poznajac blizej dziecko, poznaje jego -upodobania, jego isto-t-ne za-
interesowania. Nie te -robione, sztuczne, wywolywane efektownym te-
matem lekcje. Uktadane we-dtug -programu, a te, ktére rzeczywiscie kie-
rujg zyciem dziecka, jego zabawg, -niewymuszong pracga. Bio-rac je jako
wytYczup w swej pracy, nauczyciel -przekreéla te sztuczng granice, istnie-
jaca miedzy szkotg a zyciem, tworzac popro-stu -z (klasy teren, -umozliwia-
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jacy uczniowi -catkowite wypowiedzenie swego ,ja“ i swobodny, tworczy
jego rozwoéj. To cze$é korzys$ci osiggnietych ze wspoéipracy z. domem.
Sg jeszcze inne, nie mniej wazne. Mianowicie:; mozno$¢ uswiadomienia
rodzicow o wszelkich sprawach zwigzanych z wychowaniem i -nauczaniem
dziecka. Sprawy te, ktére powinny byé najwazmiej-szemi idlla kazdych ro-
dzicéw, sg dla nich czem$ ziupeMe nieznanem, obcein. Stusznie zauwazg
Glap-arede, ze dla racjonalnej hodowli bydta trzeba mieé specjalne wy-
ksztatcenie, ale do chowania dzieci powotanym- czuje sie kazdy. Nawet
w sferach + zw. inteligencji sprawa ta nie przedstawia- sie lepiej. Goéz
dopiero mozemy spodziewac sie od klasy robotniczej, jakiej pomocy ocze-
kiwa¢ stamtad, .gdzie dotad panuje wszechwtadnie ciemnota. A jednak,
;by praca szkoty mogta da¢ owocne wyniki, jest nam ta pomoc konieczna'.
Musimy wiec ja zdobywaé¢. 1Ta obojetno$¢ lub opér, ktéry czesto spoty-
kamy ma swej d-mdize, nie pochodzi ze Swiadomie .ztej woli lob niecheci
-do szkoty. Jedynym powoidem tego' jest z.upe-t-ny brak zrozumienia na-j-
protszydi czesto zagadnien, dotyczacych dziecka. Wiem z dos$wiadczenia,
z jakiem lekcewazeniem sg traktowane wszelkie sprawy z zakresu liy-
gjeny. Jak w-ro-go -sa przyjmowane przez rodzicow zabiegi lecznicze, sto-
sowane w szkole przez lekarza, jakie zaciekte wailiki trzeba staczaé¢ nie-
jednokrotnie o Itakg -nietrudng, zdaje s-ig, rzecz, jak zaprowadzenie dziecka
do Kkliniki, -by je tam zbada-no przez specjaliste bezptatnie.

Ten sam stosunek spotykamy i w innych dziedzinach. Ta -sarna obo-
jetnos¢, czesto wnogos$¢; miedb-ails-two. Jednak réwniez z praktyki prze-
konaé sie m-oze-my, ze -to nie sg trudnos$ci, ktére -nie dadzg sie przezwy-
ciezy¢. -Nalezy tylko iS¢ -do tych ludzi z uSwiadomieniem, nie$¢ im wie-
dze, nie$¢ im oSwiate.

-Nie m-oze by¢ ta praca traktowana dorywczo, minisi by¢é oma prowa-
dzona stale, wytrwale i systematycznie. W czem konkretnie ma sie ona
wyrazi¢? Oto- kilka punktéw wytycznych: zwiedzanie domoéw rodziciel-
skich, odczyty i pogadanki dla ro-dizicbw i mtodziezy, -referaty nauczyciel-
stwa i rodzicow, poradnia w sprawach wychowawczych, czytelnia, kursy
oswiatowe. Cala ta akcja powinna byé skierowang ku temu, -by, po
-pierwsze, S$rodowisko dziecka stato- siie -dla jego wychowawcy bliskie,
znane i zrozumiale, po drugie by -wzbudzi¢ u rodzicow z-roz-umienie
celéw wychowawczy-Ch, jakie s-obie szkota wytkneta. Azeby jednak'do-
prowadzi¢ i-ch do tego zrozumienia, -trzeba podhie-$¢ ogélny poziom intelek-
tualny i etyczny, a p-rze-dewszy-s-tikiem uswiadomié, czem jest .dziecko
i jego potrzeby. Trzeba wzbudzi¢ w nich zrozumienie, ze dziecko-to- nie-
tytko sita robocza, kté-ra zapracuje w przysztosci tyle a tyle pieniedzy,
a na staro$¢ wspomoze rodzine, stanie sie moze ich chlubg i wyrwie
z nedzy dotychczasowego zycia. Trzeba mys-1 ich, zwrécong w niepewng
przyszto$é, skierowaé ku terazniejszo$ci, by pojeli, ze -dzie-cko zyje dzi$,
nie jutro, ze dzi$ ma prawo do- zycia, takie, samo, jak czto-wiek dorosty,
bo jest istotg zyjaca, cztowiekiem calym, skohAczonym, tylko innym, niz
bedzie za 20 lub 30 lat. Trzeba, -by zrozumieli catg wazno$¢ -pracy dziecka,
egdyz je$li ono juz w szkole stanie sie swo-dobnym i twoérczym, pracowni-
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kiera, to takim pojdzie w przyszto$¢ i zamiast budowaé dla siebie wie-
zienia, duszne fabryki i ciemne warsztaty, zbuduje wielkie i .radosne pan—
stwo prafcy, jakiem bedzie, wierzymy, cala Polska.

Bienkiewicsowa (Poznan)

Dookota ustroju szkolnego.

Prasa codzienna w ostatnim miesigcu wykazuje wzmozenie sie dyjA
kusji w sprawach szkolnych. Swiadomo$¢, zblizajagcych sie przesunieé
w wigzaniach organizacji szkolnictwa, pobudza intelekt i wyobraznie zwo-
lennikéw i.przeciwnikéw reformy.. Niektére dzienniki otwierajg swoje
lamy, wzywajgc fachowcéw i zainteresowanych do wypowiedzenia sie
w tej waznej sprawie.

W ,Kurierze Poznanskim" (nr. 12) p. prof. Kleczkowski omawia ksigz-
ke dr. Ziemnowiciza ,Problemy wychowania wspdiczesnego”, przyczem
wypowiada swoje uwagi o ustroju szkolnym. W wysunietym problemie
jednolitego wychowania dopatruje sie imiotywdéw natury stanowo - poli-
tycznej a nie pedagogiczno - psychologicznej. Dlaczego, trudno poja¢,
gdyz p. prof. nie wskazuje czem sie wyraza stroma stanowo - polityczna
.zagadnienia i pozostawia jg w spokoju, zato wytacza dziato przeciw je-
dnemu z najwazniejszych argumentéw psychologicznych, ktéry u podstaw
projektéw ktada rzecznicy reformy szkolnej. Argumentem tym to fakt
przez psychologje dowiedziony, ze réznicowanie sie uzdolnien u dzieci
nastepuje okoto czternastego roku zycia; stad wyprowadza sie postulat
wspbélnej podlstawy wychowania w 7-Masowej szkole powszechnej, po-
czerni dopiero nastgpitoby przejScie do odpowiedniego typu szkoty $redniej
lub zajecia, zaleznie od rodzaju ujawnionych zdolno$ci.

P. prof. odno$nie do tego tak pisize:

.Psychologia uczy nas wprawdzie, ze wcze$niejsze, przed piokwi-
, taniem decydowanie o zdolnosciach specjalnych dziecka nie moze-
opiera¢ sie na rzeczywistych objawach, lecz raczej na intuicji wy-
chowawcy ilulb woli rodzicow."

Lecz

vrozstrzyga tu, niestety, «i musi rozstrzyga¢ nie psychoiloigja, tylko-
rzeczywisto$¢, warunki ekonomiczne: to, jakie jest zapotrzebowanie

w zawodach".

W takim rozumowaniu uderzy¢ musi przedewszystkiem lekcewazenie
warto$ci psychologii w nauczaniu. Ze stanowiska ekonomicznego jest to
rozrzutnos$cig. DosSwiadczenia psychologii najpewniejszym sag wskazni-
kiem, w jalki sposéb unikna¢ bezcelowos$ci i marnotrawstwa jakiejkolwiek,
pracy. Dlatego tez zagranica, na ktora p. prof. sie powotuje przy rozwa-
zaniu ustroju szkolnego, ize wzgledéw ekonomicznych nie lekeewazjf psy-
chologii nietylko w szkole, ale nawet jako t. zw. psychotechnike szeroko
ja stosuje w badaniu uzdolnien robotnikéw, celem postawienia wtasciwego
cztowieka na wilasciwem miejscu. Polska jest krajem za ubogim,.azeby
mogta sobie pozwoli¢ na rezygnacje z korzysci, jakie przynoszg w szkol-
nictwie prawdy psychologiczne..
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Wzglad aa te swoiscie pojmowang rzeczywisto$¢ ekonomiczng po-
dyktowat autorowi takie zapatrywanie:

,hiepodobna wymaga¢, aiby wyksztatcenie zawodowe nizsze roz-
poczynano dopiero po ukonczeniu siedmioletniej szkoty powszechnej,
co nie jest rownoczesne z ukornczeniem 14 roku zycia. Dla szerokich
mas wystarczy ukonczenie czterech czy pieciu fclas®.

Realizacja takiego programu napewno nie pomogtaby rzeczywistosci
ekonomicznej, ale zato przyczynitaby sie niewatpliwie do pogtebienia
| utrwalenia tej smutnej u mas rzeczywistosci, jaka jest analfabetyzm.

Na bardzo niskim poziomie dyskusyjnym stoja artykuly o ustroju
szkolnym, pisane przez p. T.-S. w ,ll. Kurierze Codziennym" (nr. 25, 29,
37). "Wtasciwie sg to pospolite wymys$lania na pp. Radwana, naczelnika
mwydziatu seminariéw i dr. Ziobickieigo, dyrektora departamentu szkolnic-
twa powiszectmego. Pierwszego nie moze sie znie$¢ za to, ze bez wy-
ksztatcenia uniwersyteckiego' odwazyt sie napisa¢ maidrg ksigzke o ustroju
szkolnym, i ze w Ministerstwie O$wiaty cenig jego zdanie, drugiemu znéw
nie moze sie darowaé, ze z uniwersyteckiem wyksztatceniem solidaryzuje
sie z tamtym w pogladach na jednolito$¢ szkolnictwa.

Przewodnig mys$lg tych artykutéow jestohasto: ,S-letniej szkoty $red-
niej ogélno - ksztatlcgcej nie wolno tykac¢", gdyz wychowuje ,Europej-
czykéw". Mimo to autor jest dobrym obserwatorem i trafnie okres$la
dzisiejsze szkolnictwo pod wzgledem programéw, klasyfikacji, metod nau-
czania Hld. jako ,stajnie augjaszowa", ktdrg nalezy oczyscic.

Wolno sie spodziewaé, ze zapowiedziana reforma nie wyczysci, ale
zlikwiduje te stajnie augjaszowa i w jej miejsce zaprowadzi takg organi-
zacje szkolng, ktéraby w przysztosci chronita raz na zawsze szkolnictwo
przed przeistoczeniem go w stajnie augjaszowe.

»Dziennik Poznanski" (nr. 27) i ,Przeglad Poranny (nr. 29) pomie-
$city naczelne artykuty na temat reformy szkolnej, zwracajac sie do sfer
fachowych i obywatelskich po opinje w tej malerji. Pierwszy tamie kopje
w obronie dotychczasowego porzadku szkolnego i wszczyna gto$ny alarm
z powodu ogtoszonego projektu ze strony rzadowej.

»,Jeszcze nie jest zap6zno. Jeszcze czas zdecydowanym naciskiem
opinji powstrzymac¢ niewczesne zapedy reformatorskie, ktéore wycho-
waniu i wyksztatceniu przysztych pokolen moga przynies¢ wiele
szkody. Rzad, jak wiadomo, ma juz gotowy projekt ustroju szkolnic-
twa i zamierza podda¢ go pod dyskusje fachowych czynnikéw. Lecz
spoteczenstwo niie moze zachowywacé sie obojetnie wobec tak donio-
stej sprawy; powinno zabra¢ réwniez gtos i dorzuci¢ swojg opinje do
catoksztattu sprawy."

Poczem nastepujg krytyczne uwagi, dotyczace reformy szkolnej. Sg
one jednak mdte i raczej retoryczne niz rzeczowe, bez sity przekonywa-
jacej, a zasiag ich niedaleki, gdyz wynikty jedynie z troski o 3 klasy gim-
nazjum.

Z zupeinie innego stanowiska patrzy na sprawe ,Przeglad Poranny*“i
Pomys$iny Tozw6j catosci szkolnictwa widzi w realizacji jednolitej szkoty.
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Potrzebe jej uzasadnia zalozeniami ideowo - spotecznemi. Obawy, gto-
szgce utrate dotychczasowego dorobku szkolnego ipnzez zaprowadzenre
jednolitej szkoty, uwaza za przesade i .tak konkluduje:

.,Obawy moga istnie¢. Nie trzeba jednak w sprawach ubocznych
dopatrywa¢ sie groznych dla catego wychowania konseikwencyj. Je-
dnolita szkota polska sta¢ bedzie przedewszystkiiem dobrym nauczy-
cielem, dobrym programem i dobrg organizacjg. | tu —.w tych trzech
zasadniczych zagadnieniach skoncentrowa¢ sie musi dyskusja i wspdt-
praca wszystkich powotanych do teigo czynnikdw. Szcze$liwe roz-
wigzanie tych probleméw pozwoli szkole polskiej spetni¢ te wielkie
cele, do ktérych dostosowaé pragneli jg tworcy projektu szkoty je-
dnolitej."

Trudno o lepsze okreslenie podstaw mozwojowych szkolnictwa. Na-
lezatoby do -nich doda¢ jeszcze jeden warunek: dobre wyposazenie szkét
w pomoce naukowe.

F. Z.

PRZEGLAD CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH.

.Miesiecznik Pedagogiczny” nr. 1, omawiajac apel Wojewody Sla-
skiego do. nauczycielstwa w sprawie oS$wiaty pozaszkolnej, zupetnie stusz-
nielpodnosi potrzebe oddawania sie pracy oswiatowej przez wszystkich
urzednikéw panstwowych, ale jako rownych z ré6wnymi, nie tak, jak to
czesto ma miejsce, ze prace wykonuje nauczyciel, a splendory spadajg na
mtakich dygnitarzy, ktérzy ,przewaznie czytajag gazety w swych biurach
a co kilka dni wyjezdzajg na polowanie" a o nauczycielach wyrazaja,sie,
ze ..nic nie robig i ciggle majg wolne".

,Pedagogium™ nr. 1 rok 1927. K. Zimmerman omawia zagadnienie
ksztatcenia nauczycielstwa w artykule p. t. ,Seminaria — czy studia pe-
dagogiczne". Autor, jak to przewidzie¢ mozna z wstepu, op.Owie sie za
stodjuim pedagogicznem, gdyz, jak twierdzi, nauczyciel (posiada¢ musi ogél-
.ne wyksztatcenie, a to da¢ moze tylko ,gimnazjum", a zawodowe uni-
wersytet wzglednie ,studjum pedagogiczne".

.Ksztatt i Barwa", jedyne w Polsce czasopismo, poSwiecone estetycz-
nemu ksztatceniu i nauczaniu rysunkéw w szkotach wszystkich typow,
wyszto juz z druku jako organ Centralnej Komisji Rysunkowej Z. P. N. S.
P. (rocznik V). Na pismo to o bardzo ciekawej tresci bogato ilustrowanej,
w artystycznie pomys$lanej oktadce na doborowym papierze, stusznie
zwr6cito uwage Ministerstwo W. R. i O. P. i polecito nauczycielom .ry-
sunikéiw szkdt powszechnych, $rednich i .seminariéw naucz, oraz zarzadom
hibijotek nauczycielskich.

Rocznik V jak i poprzednie zamawiaé mozna w Centralnej Komisji
Rysunkowej we Lwowie (Oignisko Naucz. Gmach Skarbka).

.Zycie Szkolne" w zeszycie ostatnim za miesiac tuty rb. przynosi sze-
reg ciekawych tekcyj wzorowych, opartych na idei szikoly twérczej. Lek-
cje te, zar6wno tematem jak i sposobem opracowania odbiegajg od utar-
tego szablonu, wskazujagc nauczycielstwu nowe drogi i sposoby pracy.
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Procz lekeyj.znajdujemy. w uuraerxc.ty.rn: W.. Nowicka: Pestailoizzi jajko
prorok pedagogiki nowoczesnej, M. Ortéw: Podstawy pedagogiczne
i psychologiczne programéw miiisiterjakiyicfa. A. Berger: Pierwsze roz-
.szerzenie. dziedziny liczb naturalnych. J. KosManka: Nauka o Polsce
wspobtczesnej a kinematograf. 1. Szczepaniee: Kartoznawstwoliw szkole
powszechnej. A. Fiiutowski: Sprawa wychowania, nauczycieli z punktu
widzenia pedagogiki eksperymentalnej. WI. Horach: Platon. Przeglad
.czasopism.

.Przeglad Pedagogiczny*' w noworocznym numerze zaczepit nas,,
przytaczajac z rozbrajajagcg naiwnoscig urywek z naszej oceny jego sta-
nowiska w sprawie ustroju szkolnego'. Na gteboka i bogatg w tre$é ironje
odpowiadamy. Niestety ton i poziom replik i dyskusyj P. P. utrwala nas
tylko w tem przekonaniu, ktére wyraziliémy, mianowicie, ze P. P., stojac
w obronie dzisiejszego 8-lklasowego gimnazjum, broni pozycji straconej,
bo stanowej. Stad nadrabianie madroscig i dowcipem .przez sprawozdaw-
ce, stad jego fumy i fochy.

SZKOLNICTWO ZAGRANICZNE.

Austria. W miesigcach letnich nlb. r. stoczono rozstrzygajacg walke
o plam naukowy dla 4 nizszych Mas szkofy powszechnej, poniewaz z kon-
cem r. szk. 1925/26 mingt 6-letai okres prébny programéw prowizorycz-
nych, opartych na zupetnie nowych zatozeniach. Do walki staneli z je-
dnej strony wszechniiemcy i chrze$cijansko - socj., z drugieij prawie cale
nauczycielstwo . socjaldemokracja. W walce odniosta sukces druga stro-
ma. Padt nawet minister oSwiaty Schneider. W rezultacie tych waik
»austriackie .s.zkoty Indowe otrzymaty jednolity plan naukoiwy, ktéry
uwzglednia w catej petnii najnowsze zdobycze pedagogiki i zabezpiecza
jednolite wyiksztatcenie elementarne catej ludnosci. Plan ten jest dzietem
austriackich reformatoréw i catego nauczycielstwa. Opiera nauke na pod-
tozu Srodowiska, uwzglednia w catej petni zasady szkoty twérczej i nau-
czanie koncentracyjne, kitore wyklucza z pierwszych trzech klas podziat
godzin. Plan przewiduje w I|. pétroczu klasy 4-tej przygotowanie do po-
dziatu nauki na przedmioty, za$ w poétroczu Il. ma sie juz nauka odbywaé
wedtug statego podziatu godzin. Material naukowy ma by¢ przez ucznidw
samodzielnie opracowany z pomocg zmystdw, reki i mowy. Plan ten usu-
wa nadmiar ¢wiczeA gramatycznych a zastepuje je ¢wiczeniami jezyko-
wemu, dostosowanemi do poziomu umystowego uczniéow" (M. P).

Rosja. W r. 1924 otrzymaly 4 nizsze Masy organizowanej 9-letniej
»jednolitej politechnicznej szkoty twaérczej" program naukowy, Ktorego
mys$la przewodnig jest tworzenie imarkspwsfciego pogladu na $wiat, a
osrodkiem kazdego tematu cztowiek, jego twérczo$é i dazenia.

Obecnie szkoty te otrzymaty programy prowizoryczne, ktére wypro-
bowuje sie w szkotach doswiadczalnych. Jedng z nich. jest dawna szkota
Totstoja w Krasnaja Potjana. Szkota ta ma sie rozwijaé¢ pomysinie.
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RECENZIJE.

Piotr Zygmunt Dabrowski. Nauka o dzieicku. Podrecznik do uzytku
Seminariow Nauczycielskich i nauczycieli szk6t powszechnych. Ksig-
znica — Atfas. 1926. Sttir. 191.

Aultor pokusit sie da¢ catoksztatt dzisiejszej wiedzy o dziecku w for-
mie podrecznika szkolnego. Zdaniem naszem z zadania swojego Wwy-
wigzat sie znakomicie. Z doskonatej tej pracy korzysta¢ bedg nietylko
nauczyciele seminaryjni i kandydaci nauczycielscy ale i szerokie rze-
sze nauczycielstwa szk6t powszechnych, ktérzy nie mieli sposobno-
$ci zdobycia wyzszego zawodowego wyksztatcenia, a bez czego praca
ich w bardzo wielu wypadkach idzie na marne. Materjal przejrzyscie
ugrupowany, liczne rysunki i wykresy, jezyk poprawmy i potoczysty,
bez frazeologii naukowej, czynig podrecznik ten dostepnym nawet dla
mniej Zaawansowanych naukowo.

Piraice swga podzielit autor na pie¢ dziiaféw. W pienwlszym mélwi o
pedologii, W drugim o rozwoju fizycznym dziecka, w trzecim o rozwoju
psychicznym dZieeka, w czwartym o uczuciach i woli dziecka a w za-
koniczeniu o jego osobowosci. Ksigzke czyta sie z wielkiem zainiteresowa-
niem od poczatku do kornca. Polecamy jg goraco. g

G. Kerschensteiner ,Pojecie szkoty pracy“. Przektad A. Kiepskiej,
jod red. dr. F. Kierskiego. Ksieznica-Atlas Lwéw 1926.

W pracy tej autor wyczerpujaco zaznajamia czytelnika z istotg i po-
jeciem ,szkoty pracy", teoretycznie i praktycznie ilustrujagc poczynione
proby i doSwiadczenia w nowej metodzie wychowania i nauczania.

Zainteresowanym wspoétczesng mys$la pedagogicznag'polecamy dzietko
to jako obraz, Scierajacych sie pogladéw oraz usitowan i postepéw, .po-
zyskanych w tej mierze u naszych sgsiadow; jako wytraz dazen pewnej
‘czeSci pedagogéw niemieckich, do skierowania wychowania dla celéw
wylacznie panstwowych, mianowicie dla ,przygotowania obywateli pan-
stwu".

Prof. Aldona Miiller-Czarnkowa. ,Gar$¢ doswiadczen z zycia gminy
szkolnej". Ksieznica-Atlas Lwéw 1926.

W malej tej broszurze znajdzie nauczyciel wiele cennych i treSciwych
uwag na temat —4jak nalezatoby uja¢ i prowadzi¢ samorzad w szkole.

_ ni
Z ZYCIA OGNISK.

Komisja Zarzagdu Giéwnego donosi: W grudniu ufo. r. i styczniu tor.
odbyty sie zebrania Ognisk w Inowroctawiu, Czarnkowie, Dolsku, Kcyni,
Kepnie, Lesznie,” Witkowie, Sremie, Ostrowie, Bydgoszczy i Ksigzu, —
w ktérych udziat wzieli cztonkowie Komisji, referujac o sprawach organi-
zacyjnych, oraz w aktualnej .sprawie ,szkoty jednolitej*. W. miesigcu
marcu przewidziane sg przez Komisje dalsze lustracje ' y.isk. Dotych-
czasowe objazdy wykazaly, ze placowki organizacyjne wediug warunkéw
.i moznosci spetniajg swoje zadania catkowicie.

Kepno. Odbyto sie tu w dniu 9 uib. miesigca walne zebranie Ogniska.
Sprawozdanie Zarzadu $wiadczyto o zywej i pracowitej dziatalnosci Ogni-
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ska, jak tez i trudnos$ciach, z jakiemu w, ciggu rolku mb. musiato sie bory-
eka¢, .zanim doprowadzono, do zlokalizowania nieprzychylnych .nastrojow,
ktore nietylko utrudniaty prace organizacyjna, ale réwniez w szkole
i poza szkota. T

Rok biezacy zapowiada sie daleko 'korzystniej. Trudnos$ci i prze-
szkody r. ub. ustepujac z drogi, izdwoity ochote i zapat do fcdnityinuowainia.
pracy w Ognisku i poza niem. A szczere zamiary przejawity si¢ w pod-
jeciu szeregu uchwal: jak zorganizowanie na kazde zebranie Ogniska lek-
cji praktycznej m zasadach szkoly tworczej, urzadzenie przedstawienia,
zabawy, itp. -

To wszystko jest dobrg zapowiedzig ozywienia i rozwoju dziatalnosci
i samego Ogniska w roku obecnym.

Ostrow. P-raca Ogniska ,z roku na nok pogteibia sie i poszerza. Do-
wodem Itego jest zorganizowanie W. K. N., z ktérego korzysta 30 czion-
kéw, odczyty i wyktady wygtaszane z ramienia Ogniska, a wreszcie to,
ze do Rady Szkolnej Powiatowej organizacja zdotata wprowadzi¢ 2 swo-
ich cztonkéw. Zawigzanie Kasy PoSmiertnej, regularne uiszczanie wkia-
dek i 1% na Sanatorium $wiadczy o sprezystym Zarzadzie.

KOMUNIKATY.

Odnos$nie do wystanych oko6lnikéw w sprawie propagandy bibliotek
szkolnych przypomina Komisja Z. G. jeszcze raz obowigzek poparcia ze
strony cztonkéw Zwigzku wszelkich imprez organizowanych w tym Kkie-
runku badZto przez wtadze szkolne badZ towarzystwa osSwiatowe.

Administracja, z powodu zaktadania nowych ksigzek adresowych i <d»
utatwienia pracy, iprosi wszystkie Zarzady Ognisk o alfabetyczne spisy
cztonkéw i wyrazne przy nich aldresy.

m Prosimy réwniez o wyréwnanie prenumeraty zalegtej i za rok
ubiegty.

.Szkolty twérczej" Rowida 8uz na sktadzie nie posiadamy. Wszelkie
zatem zamoéwienia pozostawimy bez odpowiedzi.

Prenumerata z przesytka: rocznie 5 zt, pétrocznie 3 z4; numer pojed. 50 gr.
Ogtoszenia: 1/1 str. 60 zt, % str. 30 z, % s*- "~ zih

Pojedynicze zeszyty do nabycia w ksiegarni ,Spo6tki Pedagogicznej"
w Poznaniu, ul. Podgérna 7.
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