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Przed VI zjazdem wojewddzkim.

Narastajagce nieustannie zagadnienia pedagogiczne, swojg
ustawiczng ewolucjg stwarzajg nieprzerwanie nowe aktual-
nosci.

Sprawa jednolitego- ustroju szkolnictwa, nie schodzaca
z tamdéw prasy pedagogicznej i codziennej, jako zapowie-
dziany projekt naszej najwyzszej magistratury os$wiatowej,
przysparza wiele niemitych klopotéw jej przeciwnikom, nie
mniej jednak jako sztandarowe zagadnienie jej zwolennikow,
gwoli realizacji, stawia przed- nimi niezamkniete jeszcze i niie-
ukonczone obowigzki i zadania.

Organizacja — jakg jest Zwigzek P. N. S. P. — stawiajac
.sobie, poza pracg Scisle organizacyjng 4 techniczng, za zadanie
prace w rozlicznych kierunkach — prace zwigzane z szkola,
oSwiatg pozaszkolng, oraz z zawodowemi sprawami i stosun-
kami nauczycielstwa — stwarza stale nowe koniecznosci,
n-owe zagadnienia, wymagajgce nowych sil i zapatu.

Te aktualne tematy, wytworzone czy to najnowszeini
zagadnieniami pedagogiczne-mi, czy zapowiedzig reformy
ustroju szkolnego, czy wreszcie zyciem organizaeyjnem
i przejawami w jego najréznorodniejszych formach — wyma-
gaja zbiorowej woli i czynu nauczycielstwa zwigzkowego.

Wielka moc aktualnych zagadnien — stawia wielkie obo-
wigzki —s ktérych nie ro-zwigzg pojedyricz-e, choéby najszla-
chetniejsze -wysitki, biorgc moc z siebie tylko. Mo-c twérczego
czynu, har-t -do poteznych i niestrudzonych zmagan o ideaty
— stworzy zapal zbiorowej woli, zbiorowego wysitku i czynu
— zjazd zwigzkowego nauczycielstwa.

Niechze zjazd wojewddzki, ktory odbedzie sie w przy-
sztym miesigcu w Bydgoszczy — spetni to -swoje zadanie.
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Ksztatcenie pamieci ,psychologicznejll
PAMIEC | JEJ KSZTALCENIE.

(Ciag dailszy)

Ze wzgledéw teoretycznych, a jeszcze wiecej praktycznych zrozumia-
tym desit wielki naktad pracy lat catych, poswieconej ksztatceniu pamieci’
drogg nieustannego prawie powtarzania, mechanicznego, dostownego wy-
uczania sig, praktykowany u .starozytnych Indéw, Chinczykéw, zydoéw,
a i dzi§ jeszcze oa Wschodzie —mmoca ktérego dochodzono do niesty-
chanej, zadziwiajacej wprost wprawy.

Teoretycznie uzasadniona metoda, — jesli sie przypusci .istnienie
poszczegblnych witadz ducha z osobna istniejacych i specjalnej wymaga-
jacej kultury — tem wiecej, ze i doSwiadczenie samo stwierdzato, ze
metoda mechanicznych powt6rzen podnosi site i zakres pamiegci.

.Praktycznie uzywany sposéb byt podyktowany potrzebg stworzenia
z umystu ludzkiego zywej, tatwo przenos$nej bibljoteki — a to z powodu
nieznajomosci druku, a nawet w najdawniejszych czasach i pisma.

Tym sposobem przechowywano i przekazywano pokoleniom .naj-
starsze zabytki starozytnej literatury, systemy religijne i filozoficzne, ta
droga i mistrz w wiekach $rednich., szcze$liwy posiadacz rzadkiej i drogiej
ksigzki pisanej, podawat nauki swym uczniom. Nic tez dziwnego, ze
pamie¢ w starozytnoséci i wiekach $rednich we wielkiej byta- cenie i do
niej zawsze wszelkie ksztatcenie sie odwotywato.

Ze .zmiang jednak poglagdéw naukowych na .istote i role pamieci
w zyciu duchowym cztowieka, zwtaszcza z rozwojem psychologii ekspe-
rymentalnej,, wspomaganej obserwacjg obiektywng i subiektywng, a nawet
praktycznie ze izmienionemi warunkami zycia i ptyngca stad zmiang sto-
sunku pamieci do jego potrzeb i wymagan, okazuje sie potrzeba rewizji
zastarzatych, nieodpowiadajcgyeh wymaganiom nauki i potrzebom zycia,
metod ksztatcenia pamieci.

Psychologja witadz stwarzata sztucznie odosobnienie, separowanie
pamieci w ksztatceniu od innych zdolnosci duchowych, stad, gdy wysitek
umystu catego, wola i zainteresowanie byty skierowane na mechaniczne,
niezmienne, bez luk zapamietanie i takie oddanie zautomatyzowane skut-
kiem licznych .powt6érzen — jest rzecza zrozumiatg, ze dzialo sie to
i dzia¢ musiato z uszczerbkiem rozsadku i inteligencji.

Niema watpliwosci, ze cata edukacja pamieci w ten sposob pojeta,
.mechaniczne wykuwanie, wystarczajaca, je$li chodzi o wyksztatcenie pa-
mieci fizjologicznej, nizszego gatunku, w zadnym jednak razie nie dla
wymagan wyzszej formy pamieci, pamieci psychologicznej, wypracowanej
przy pomocy woli, uwagi, rozumu, o$wietlonej ze stanowiska nowej psy-
chologii, pamieci naprawde uzytecznej.

Starsza psychologia pojmowata pamieé¢ w sposéb bardzo prosty:
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jej elementy, wyobrazenia uwazata jako odtworzenie z pamieci wrazen
zmystowych czyli czué.

To odpowiada w dzisieijszem pojmowaniu nizszej formie pamiegci
(infra — meinoire Dugasa), ktérag w réznych postaciach, przewaznie wer-
balnej, spotyka sie u idijotéw i wogdle najczeSciej w wypadkach cho-
robowych.

Natomiast pamieci normalnej, pamieci zorganizowanej odpowiada
percepcja a raczej wyobrazenie postrzezonego przedmiotu, ktérego ,wra-
zenial), nie wystepuja w naszym umys$le w odosobnieniu, luznie jedne
obok drugich, lecz wytwarza sie z nich pewna $cis$le zwarta cato$¢, ktorg
nazywamy zwykle obrazem 'duchowym spostrzezonego przedmiotu. Otéz
te wtasnie obrazy, w ktérych przedmioty otaczajacego nas $wiata od-
zwieroiadlajg sie w naszym umys$le, nazywa dzisiejsza psychologia wy-
obrazeniami”.

W takiej syntezie wrazen, jatkg mamy w wyobrazeniu odtwdérczem
a raczej w percepcji czyli wyobrazeniu spostrzegawczem, dokonuje sie
juz organizacja, ktérej umyst przewodniczy, gdyz- nie jest oma kopjg do-
stowng wrazen, dokonuje sie bowiem selekcja, ktdrg okre$lajg dawne
wyobrazenia, pewne punkty widzenia zalezne od wieku, zainteresowan,
stopnia rozwoju osobnika. Dotacza sie. do tego jeszcze czynnos$é sadzenia,
ktéra zalicza przedmiot do pewnej kategorii.

Lecz nietylko w tem pierwszem zjawisku, jakiem jest na podstawie
percepcji otrzymane wyobrazenie, jest widoczna organizacja, intelekt 'Or-
ganizuje dalej percepcje a raczej wyobrazenia w grupy. Dlatego Dugas
nazywa pamie¢ psychologiczng systemem wyobrazen. A zatem nie jest
ona zjawiskiem tak czystem i -pro-stem, nie jest rodzajem ptyty fotogra-
ficznej, 'odbijajacej wrazenia, jakby z teorii ,fizjologicznych $ladéw" wy-
nikato i wydedukowana z niej edukacja pamieci metoda niezmiennych,
mechanicznych powtérzen, nie moze by¢ odpowiednig dla pamieci psycho-
logicznej,- jako mieszaniny spontanicznos$ci i refleksji czyli pamieci czystej
i rozumu.

Stad stusznie moéwi dr. Twardowski, ze nie mozna méwi¢ o wy-
obrazeniu cato$ci przedmiotu, a zatem 'definicja pogladu okreslona w pod-
reczniku psychologji przez 'Gruger - SawczynskiegO', jako wyraZzne i na-
lezycie utozone wyobrazenie cato$ci.jakiego$ przedmiotu — jest biedna
— bo pomijajac wykryte przez psychologie eksperymentalng ograniczenie
ilosci obejmowanych elementéw zar6wno w spostrzeganiu, jak i wyobra-
zaniu, warunkuje czeSciowe wyobrazenie przedmiotu takze wyborcze
zachowanie sie osobnika zalezne od wieku, zainteresowan, inteligencji itd.
O tem mowi dr. Twardowski2) nastepujaco: ,Gdy dwoje ludzi spostrzega

X) Z psychologii i fizjologii wychowania. Dr. K. Twardowski, Psy-
chologia nauki posadowej, str. 106.
2) Dzieto wyzej cyt., str. 112 i 113.
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mten saun przedmiot, np. stoik zalesionej goéry, wtedy kazdy z nich bedzie
miat w swym umys$le wyobrazenie spostrzegawcze tego sitoku“.

,Przypusémy dla przyktadu, ze na stok owej gdry spoglagda malarz
i handlarz drzewa.- W wyobrazeniu spostrzegawczem malarza wystgpia
bardzo wyraznie w pierwszym rzedzie cechy kolorystyczne pejsazu
a wyobrazenie handlarza uwydatni przedewszystkiem wysoko$¢ i grubosé
ciizew, rosngcych na stoku igéry. U kazdej wiec z tych os6b wysung sie
inne cechy na pierwsze miejsce. A tak sarno, jak wyobrazenia spostrze-
gawcze, tak tez odtwoércze i wytworcze podajg jedne cechy wyobrazonych
przedmiotéw wyrazniej, inne mniej wyraznie, tak ze niekiedy zupeinie
uchodzg naszej.uwadze. Wyobrazajgc sobie np. osobe, ktérej rysy pa-
mietamy, czesto nie umiemy sobie zda¢ sprawy z tego, jakiego koloru sg
jej oczy. Fakt ten dowodzi, ze w wyobrazeniu spostrzegawczem tej osoby
barwa jej oczu wystapita bardzo niewyraznie, albo tez, ze barwa ta zo-
stata pdézniej .zapomniang, wskutek czego barwa oczu takze w wyobra-
zeniu odtworczem jest jakby zamglona, zatartg, tak, ze nie wiemy, jaka
wiasciwie jest. Te za$ cechy twarzy osoby, ktére sktadajg sie na jej tzw.
rysy; jak np. ksztatt nosa, ust itp.,, wysunetly sie na pierwszy pian i dla-
tego wystepujg takze wyraznie w wyobrazeniu odtwérczem twarzy."”

Ze pamieg¢ nie odbija, jak klisza,’wynika takze ,z powiedzenia 'Meu-
iTianna, ze o doktadnem wyobrazeniu mozna moéwi¢ tylko w przyblizeniu,
coraz doktadniejszem w miare uzycia coraz dtuzszego szeregu wyobrazen,
fcoregujacych sie ustawicznie na spostrzeganiu przedmiotu.

Lecz w takim razie dr. Twardowski nie méwi o wyobrazeniu do-
ktadnem cato$ci przedmiotu, lecz o szeregu nastepujacych po sobie wy-
obrazen, uwydatniajacych cato$¢ przedmiotu.

Z podanych wyzej przyktadéw dr. Twardowskiego wynika, ze
umyst 'broni sie przed tlokiem wrazen, zalewem ich —e ograniczonym za-
kresem uwagi i to instynktownie (np. w wyzej -wymienionym przypadku
osoby z niewiadoma barwga oczu albo wskutek braku uwagi nie zapisato
sie wrazenie albo wskutek przyczyn zewnetrznych Ilub wewnetrznych
stabo$¢ uwagi dla tego wrazenia spowodowata szybkie zapomnienie, lub
Swiadomie prazy wyraznie okre$lonych zainteresowaniach (jak u owego
handlarza drzewem i malarza). Wiec selekcja okreslona w ostatecznej
analizie uwaga, dokonuje sie nietylko w utrwalaniu aie i zachowaniu.
Dokonuje sie ona tez i w przypominaniu sobie: ogniskiem przyciggania
jest wtedy uczucie lub pewne wyobrazenie, pewien punkt widzenia, ktéry
nastawia uwage i wole w okreSlonym kierunku dla przypomnienia sobie.
I ecz praktykujac przypominanie sobie jednych wyobrazen, dokonujemy
rébwnocze$nie zapominania drugich. | zapominanie to jest albo momen-
talne, podytkowane potrzebg chwili albo trwate, kompletne. Lecz
i w ostatnim wypadku nie musi ono;oznaczaé¢ ,zubozenia nabytkéw osob-
nika", gdyz ma w rekompensacie niejednokrotnie podniesienie sie jego na
wyzszy stopien rozwoju.

Panasownci.
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Uwagi metodyczne.

Historja w klasie V.

Dziecko w nauce historii powinno przedewszystkiem wpatrzy¢ sie
w dzieje swego spoteczeAstwa. Jednak ten -obraz narodu w przesztosci
bytby niezupetny, gdybysmy go nie oparli na tle og6lnego wspétzycia
z blizszymi i dalszymi sasiadami. Ludzko$¢ na catej kuli ziemskiej 'zyje
we wzajemnej zalezno$ci pod wzgledem gospodarczym i kulturalnym, to
tez w zakres programu szkoty powszechnej wchodzi historja powszechna.
W Orlasie V procz pogiebienia wiadomos$ci z historii narodu, czerpiemy
materjat z zakresu zjawisk spotecznych i ekonomicznych, wynalazkéw,
odkry¢ i zjawisk kulturalnych wogéle.

Tutaj szczeg6lniej rozwazamy histcrje jako wyraz sit i form zycia
spotecznego. Istniejace spoteczenstwo jest zanadto skomplikowane i za-
nadto niedostepne dla studiow dziecka. Trzeba cofng¢ sie do. zycia czto-
wieka pierwotnego i poznaé sposob }ego bytowania, a nawet sposéb jego
myS$lenia i rodzaj odczuwania, aby wspdlnie przechodzi¢ szczeblami jego
rozwoju, poznaé og.rom wysitkéw skierowanych ku temu, aby tworzyé
lepsze formy zycia i wogdle 'doskonali¢ sie. To- tez jak méwi Jan Devey,
dziecko powinnd by¢ doprowadzone do przetworzenia tego gotowego
zasobu sit w zyciu spotecznem na warto$ci biezace i do zrozumienia sto-
sunku, jaki taczy cztowieka z natura bezposrednio bez odziedziczonego
kapitatu, bez narzedzi i bez fabrycznych materiatéw. Krok za krokiem
powinno ono i$¢ $ladami proceséw za pomocg ktérych cztowiek poznawat
potrzeby, wyptywajace z jego potozenia, i ktére naprowadzity go. na -od-
krycie oreza- i narzedzi pomocnych mu w zyciowej walce. Powinaio sie
tez nauczy¢, jak te nowe Zrédia otwieraty nowe horyzonty -dia rozwoju
i stwarzaty nowe problemy.

Traktowa¢ trzeba historie krytycznie i bezwzglednie dazyé do- od-
szukania prawdy rzeczywistej. Ona bowiem tylko- posiada czynniki um-o-
ralniajgce 4 pouczajace. Rzetelny stosuniek wzgledem prawdy historycz-
nej ze strony nauczyciela i powaga, z.-jakg traktuje zagadnienia dziejowe
jest najlepsza -gwarancja jego- wptywu. Myli sie ten, kto- sadzi, iz nau-
czajgc patetycznie i z ekspresjg uczuciowg osiggnie najwyzszy wynik
nauczania, albowiem wzruszenia mijajg, jezeli na dnie ich nie lezy -gteboko
odczuta prawda. Mio-dy umyst moze -nawet catkiem obojetnie zachowacé
sie wobec uniesien nauczyciela. | dlatego z nauczyciela, -ktéry im tak
z patosem -deklamuje, $mieje sie nieraz z-cicha, czujac moze w sobie wyz-
szg, powazniejszg i bardziej meskg nature. Jedno moze tylko -nim pra-
wdziwie do gtebi wstrzasngé: Swiadomos$¢ wielkosci jakiego$ czynu i te
z catg sitg i obrazowoscig trzeba mu -przedstawié.

Ty-Iké nauczyciel, k-té-ry sam -potrafi -przenie$¢ sie w przeszto$¢,
ktéry widzi w minionem zyciu ludzkosci fragment ogromnej harmonii
wszech$wiata, ktéry spostrzega w dawnem zyciu ludzi Wir nurtujacych
je, a czest-o sprzecznych sobie sit, ktéry to wszystko metytko wie, ale
i przezywa w duszy, bo nauka historii nie jest sprawozdaniem z prze-



86. NASZ GLOS Nr. 5

sztodei, ale wtoérnem .przezyciem dziejéw ludzkos$ci po to., ,izby wszystko,
co w niej byto wielkiego i czystego — wzigé¢ w siebie, jako ziarno za-
siewne i jako sile. Sile oczywiscie na dalszg wtasng twoérczos$¢l)". Bo
' ,tylko, dusze banalne, pospolite, wystygte i egoistyczne niezdolne sg ozy-
wi¢ sie i 'odczu¢ zapadu na sanno wspomnienie o. tych wielkich wizjone-
rach przysztosci, prawodawcach moralnosci i religji, wielkich wtajemni-
czonych, twércach nauki, bohaterach w walce o najszczytniejsze hasta
i ideaty, o tych oignistych stupach na ciernistych i mrocznych drogach
rozwoju ludzko$ci2)".

Nie nalezy rowniez tratlkowac historii, jako .chronologiczng przypad-
kowa zszywanfce wypadkéw i os6b lecz jako nierozerwalng cato$¢, jako
tancuch wielkich wydarzen wiekéw, streszczajagcych porywy- i bdle serca
ludzkiego.

Méwiac o pogtebieniu dziejéw narodu, trzeba bra¢ pod uwage nie
ilo§¢ faktow historycznych i wogo6le zewnetrznych akcesoriéw, ale wni-
kliwe wejrzenie wgtab i poszukiwanie przyczyn 'dziejowych wydarzen.
,Wtedy nauka historji sprzyja rozwojowi pragmatyzmu, ktéry pozwala
ocenia¢ i nadawaé pewne warto$ci zjawiskom spotecznym, a zarazem
utatwia wyrabianie sie wszelkiej samodzielnosci pogladéw3)".

Nie mozna tutaj pomingé waznego, czynnika, bedacego spoidiem
narodowego, organizmu. Jest niem wspélna tradycja,, pojeta jako ,wiedza
rzeczy przesztych, wytyczajagca drogi w przyszto$¢, jako. Swiadomosé
jednolitego, konsekwentnie sie rozwijajacego, zycia; tradycja jako arka
przymierza miedzy dawnemi, a nowemi laty, jako czynnik postepu i zy-
cia, a nie zatamowania i martwoty4)".

Specjalng uwage chciatbym zwrdci¢ na znaczenie kultu tradycji
lokalnej. Wyobrazenia religijne i mitologia, zwyczaje, a nawet pewne
urzadzenia spoteczne, porzadek prawny, obrzadki, obraz techniki i sztuki
jak zdobnictwa, tafnicéw i muzyki, wszystko tos jako. szczatkowe pozosta-
tosci dawnej kultury narodowej odnalezé mozna w materiale ludoznaw-
cz3rm. .Postuzy¢ on moze nietylko do pogtebienia dziejow' ojczystych.
Ze wzgledu na bogactwo mys$li oprze¢ na nim mozna historie rozwoju
-ludzko$ci. Tkwig w nim wszystkie utajone czynniki .psychiczne, bez kt6-
rych rozwéj ludzkoséci bytby $lepym mechanizmem.

Tu musi dziata¢ osobisty smak wychowawcy, ktéry z tradycji po-
trafi wydoby¢ te rzeczy, ktére istotnie do pogiebienia kultu przesziosci
przyczyni¢ sie mogg. Ze $wiata legend i podan dobiera¢ bedzie takie,
ktére potrafi pogodzi¢ =z zagadnieniem etyki narodowej, umitowaniem
przesztosci i zdrowym rozsagdkiem. Dobierajagc fakty z tradycji miejsco-
wej i og6lnonarodowej, bedzie miat w niej oiewyczerpalng kopalnie bo-

1) St. Pigon: ,Do podstaw wychowania narodowego".
2) W14+ Spasowski: ,Zasady samoksztatcenia".

3) W#4 Borowski: ,Wychowanie narodowe".

4) St. Pigon: ,Do podstaw wychowania narodowego".
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.Tiaterstwa i poSwiecenia, wydobedzie tkwiace tam piekno i poezje, Swia-
domo$é mocy i zywotno$ci spoteczenstwa.

Przez takie .pojmowanie pracy wptynie, na rozw6j uczué¢ spotecz-
nych,u swoich wychowankéw, a to witasnie jest ré6wniez zadaniem nauki
historji. Sympatia, przyjazn, kolezeAstwo i altruizm spoteczny, to nie-
odzowna potrzeba dla zdrowego organizmu zbiérowago, bo jak powiedziat
Guyan: ,Jedyr.em lekarstwem nietylko ma zatamowanie krwi ze S$wietej
rany niezaspokojonego ideatu ale i na najwieksze cierpienia naszego zycia,
jest rozszerzenie sie serc. naszych". Praca szkolna doprowadzi¢ musi
czesciowo' do tego, ze dzieci czujg wdzieczno$¢ i cze$¢ nietylko dla tych,
ktérzy pozostawili nam wielkie dzieta sztuki, nietylko nawet dla tych,
ktérzy meznie legli na poiu chwaty, lecz réwniez dla bohateré6w serca,
Morzy cicha, mréwczag pracg i wytrwatoscig usitowali bliznim ulzy¢
w ciezkim losie.

Jak wszedzie tak i w nauce historji metoda czynna nie da si¢ mi-
-czem zastgpic¢; uczen musi na. wszystko sam zareagowaC i wszystko sam
przerobi¢ i odtworzy¢.

Z ¢wiczen praktycznych wymieni¢ trzeba modelowanie, rysowanie
mszkicow, lekture dziel, historycznych, wycieczki i gromadzenie zbioréw
do. muzeum szkolnego., .Modelowanie nie powinno przerodzi¢ sie w sza-
blon. Nie wolno modelowaé wszystkiego, co sie tylko da. Lepiej sie
stanie, gdy dzieci odtworzg pewng cato$¢, stanowigcg przyczynek do
catego szeregu odkryé w -rozwoju kulturalnym np. postacie z mitologii
stowianskiej. Modelowaé nie potrzebujg wszystkie dzieci, tylko te, ktére
maja ku temu zamitowanie i zdolnosci.

W rysowaniu szkicow uwzgledni¢ nalezy mapy, bo tych jest brak,
«a jesli sa, to przetadowane nadmi-a-re-m szczegétéw i nieodpowiednie
w nauczaniu o pewnym okresie czy epoce historycznej. Przedstawi¢ takie
szkice najlepiej i najtatwiej na tle siatki w kwadracie. Dzieciom wtedy
utatwi sie utraifiemie .proporcji rozmiar6w danego obszaru. Szkic taki nie
powinien sie liczy¢ ze szczeg6tami wspoéicze$Snie waznemu | tak szkic
-do wiadomos$ci z historji Piastébw winien przedstawia¢ obszar Polski
z Odrg, Wartg, Goptem, Wistg, Samem, Bugiem, Karpatami, Battykiem, Po-
znaniem, Gnieznem, Krakowem, Kruszwica, Warszawg i miejscowoscia, w
ktérej dziecko zyje. O tej ostatniej nie mozna zapomnie¢ w zadnym szkicu,
gdyz stanowi ona o0$ tta przestrzennego:, z Kitérem kojarzymy wiadomosci
0 zyciu ludzi w przesztych czasach. Ale nietylko- maipy trzeba- szkicowac.
Przedstawi¢ trzeba -réwniez szkicem np. plao $wiatyni poganskiej, grodu,
wsi stowianskiej, szkic planu Swietlicy itp. Rysunki moga tu roéwniez
-odda¢ pewne ustugi. Rysowaé nalezatoby starozytng broA, narzedzia,
-ozdoby itp.

Celem wycieczek historycznych jest utrwalenie, pogtebienie i roz-
szerzenie pierwiastkéw rozwinietych na tle rodzinnego- $rodowiska wzgle-
dnie miejsca pobytu w kierunku kultu -przesztosci. Tereny historyezno-
pamigtkowe swego Srodowiska powinno dziecko zna¢ i umie¢ o nich opo-
wiedzie¢. A p6zniej kolejno w ciggu swego zycia powinno pozna¢ wszyst-
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kie wazniejsze miejscowosci historyczne w kraju. Wycieczkom takim;
mozna nadaé¢ forme uroczystych pielgrzymek, a poprzedzajac je szere-
giem pogadanek, mozna wprowadzi¢ wychowankéw w uroczysty nastrdji
uczuciowy. Celem wycieczek moze Iby¢ zwiedzanie muzedéw. Azeby
wyzyskaé nalezycie cel takiej wycieczki, trzeiba oprzeé przygotowanie na
zasadzie stopniowania, zwiedzajac najpierw w innej szkole muzeum.-
szkolne, skarbiec w miejscowym kosciele i dopiero wtedy przejs¢ do wia-
Sciwej wycieczki. ,Zwiedzanie powinno by¢ celowe, $Swiadome i w za-
dnym razie -nie moze by¢ ono ,hurtowne". Roéwniez powinno sie unikace
sumarycznego zwiedzania catego muzeumb5)." Kultywowanie -wycieczek
kulturalnych wchodzi w zakres tej pracy. Rozchodzi sie tutaj szczegol-
niej o zainteresowanie dzieci rozwojem przemystu i sposobem zycia ludzi,.,
pracujgcych w tej 'dziedzinie.

. Z powodu wielkich przeszkéd zwtaszcza natury finansowej, mozna
niezmiernie rzadko urzadzaé¢ dalsze wycieczki historyczne. To tez z tej
przyczyny, jak réwniez w razie braku w miejscu muzeum, trzeba postu-
giwa¢ sie wyktadami, z demonstracjamii Dlatego .0 koniecznosci posia-
dania przez kazdg szkote aparatu projekcyjnego nie potrzebuje pisac.

Juz w klasie V prowadzi¢ trzeba lekture popularnych dziel histo-
rycznych i kierowaé kompletowaniem biblioteczek. (Naleza tu w pierw-
szym rzedzie barwne opisy historyczne, odnoszgce sie zwtaszcza'do- miej-,
sca zamieszkania i okolicy, barwne opowiadania o postaciach narodowych-
i monografie poSwiecone zdarzeniom i bohaterom ze skarbca dziejow
ludzko$ci. Przygotowaniem do tej umiejetnej lektury dzietek popularnych:
bedzie lektura odpowiednich ustepéw w rozlicznych czytamkach i wypi-
sach historycznych.

Azeby moéc operowaé konkretnym materiatem w nauczaniu historii'
nalezy gromadzi¢ -odpowiednie zbiory. W muzeum szkolnem winny sie-
znalez¢ opisy zwyczajéow i uroczystosci ludowych, wydarzen historycz-
nych w najblizszej okolicy, reprodukcje wielkich mistrzé6w malarstwa
historycznego, ilustracje pomnikéw i pamiagtek historycznych, wreszcie
modele i ilustracje (a niekiedy i oryginalne okazy) narzedzi pracy, na-
czynh, urzadzen i innych rzeczy uzywanych w rozmaitych epokach. Ma-
teriat taki ozywi i urozmaici nauke, a w tgcznosci z tem wywota-trwale-
zainteresowanie u dzieci. St. Ruminski

5) ,Polska Os$wiata Pozaszkolna" Rok I, zeszyt 5—6.

Lektura domowa.
(Ciag dalszy)
Sublyl)'i Stern2) stwierdzajg, ze poczatkowo interesujg dzieci bajki,-
a p6zniej dopiero literatura realistyczna. Zgadzajg sie z tem zapatrywa—

1) Sutly: ,Dusza dziecka".
2) Stern: ,Psychologie der friihen Kind,heit“i
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asem i inni .pedagodzy. P. .Maria Potworowska - Dmochowska rozr6znia
osiem momentéw zainteresowania:

1) moment aktywny,

2) moment upodoibania do os6b i cech (bohaterow ksigzek),

3) zainteresowanie do obiektywnych wiadomosci,

4) moment uczuciowy,

5)moment wzruszajacy,

6) moment humorystyczny,

7) moment patriotyczny,

8) moment 'estetyczny.

Momentem aktywnym nazywa autorka, upodobanie .dzieci do .ruchu,
mopisanego w danych utworach. Wystepuje on najsilniej u chtopcéow, dla-
tego wyzyskujg go tez niesumienni naktadcy ksigzek brukowych.

U réznych dzieci zainteresowanie réznie wystepuje. Karpowicz3)
stwierdza, ze dzieci .logiczne zawsze wolg cizyta¢ o rzeczach powaznych
'w ksigzce naukowej, natomiast w opowiadaniach chca widzie¢ tylko
obrazy.

Wiek dzieciecy lubi autoréw 'naiwnych, Obiektywnych, gdyz utwory
Ich o prostej farmie i tresSci dajg dostepng dziecinnemu mystowi lekture,
zaspokajajg ich zadze oglagdania i wiedzy (,Schaulust und Waiss-
'‘begterdie™)4). W tym duchu pisza dla dzieci Juliusz German i Porazifnska.
Niemiecki pedagog Wol.gast5) znajduje zaczatki estetycznego' rozkoszo-
wania sie sztuka w upodobaniu dzieci do szczegétdw opisow (,Klein-
-mslerei").

Za iNagy‘“m6) mozemy przyjaé takie okresy zainteresowan:

od 3 do 7 roku zycia wiek zainteresowan subiektywnych, w ktérym
‘dzieci lubig bajki 'fantastyczne,

od 8 do 15 roku zycia wiek zainteresowan realnych (Alter d;es re-
alen Interesses), w ktQir#m .zwilaszcza chtopcy lubig opowiadania histo-
ryczne o charakterze patetycznym,

od 15 roku zycia ujawnia sie t. zw. zainteresowanie logiczne; mio-
dziez zaczyna sie interesowaé¢ przyczynowym zwigzkiem zjawisk. Za-
interesowanie na tym stopniu rozwoju dochodzi do szczytu, gdy .jaka$
idea poczyna panowaé¢ nad dziatalnoscig jednostki, wéwczas tez mtodziez
-dobiera sobie lekture w odpowiednim, kierunku pisana, wkracza w dzie-
dzine zainteresowah statych, specjalnych.

Pierwszy okres .jest wiec okresem bajki. Jak wytlumaczyé¢ to za-
interesowanie dzieci bajkami? Powiadajg, ze dzieci posiadajg zywa
wyobraznie, ale tak nie jest. To, co my nazywamy wyobraznig, jest
‘tylko mylnem postrzeganiem i brakiem poje¢, np. synek Pauliny Lom-

3) Karpowicz: ,Nasza literatura dla mitodziezyl.

4) Linde: ,Kunst und Brziehung". Lipsk 1901.

5) Wolgast: ,Das Blend unserer Jugendliteratur”. Lipsk 1905.
®) Nagy: ,Psychologie des kindlichen Interesses".
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forosti7) myslat, ze o-wce becza ogonem, bo miat w d-6ntu matg owieezke-
zabawke, ktéra beczata, gdy jg pociagnat za ogon. Dziecko- styszy gtosy,
dobywajace sie z pianina, nie zna jego konstrukcji, ani nie wie., jak po-
wstaje gtos,'mniema, ze drzewo gra i w ten sposéb tworzy sobie swdj
odrebny S$wiat, ktéry my uwazamy za $wiat fantazji. Dziecko wierzy,
ze ros$niecie jest procesem fizjologicznym catego zycia i tak notuje Lom—
broso wypowiedzenie pewnej dziewczynki: ,Kiedy moj tatus bedzie miat
70 lat, to juz -sie nie zmieSci w domu“, na odwrdt wierzy znowu dziecko,-
ze mozna rosnag¢ .i male¢, np. synek Eggera powiedziat do swego dziadka:
,Kiedy urosne, a ty zrobis-z-sie matym, bede

Pozatem uznaje dziecko pewien amtroprocentyzm i animizm. Jest
to zgodne z biogenetyczng zasadg, u ludéw dzikich jeszcze dzi§ spoty-
kamy te wiare. Dziecko objasnia sobie rzeczy otaczajgce na.podstawie
jedynego Zzrédta doswiadczenia: siebie samego i swoje czucia bezposre-
dnie. Poniewaz samo zyje i porusza sie, wierzy, ze wszystko, co sie
porusza,-zyje. Animizm -mozna u dziecka bardzo czesto zaobserwowac.
Malec uderzy sie gtowag o kant stotu,- bedzie .mu wygrazat i grozit kijem.
Wierzy, ze stot go rozumie. Tak samo lalkg piesci sie dziewczynka,.
jakoby byta zywa. [

Ten S$wiat -dzieciecy nie jest wiec fantazja, lecz do$wiadczeniem
dziecka i dlatego tez bajka nie wydaje mu sie czem$ obcem; ona jest
zgodna z jego doswiadczeniem zyciowem. W ‘cudowno$é bajki dziecko
wierzy, bo jest ona wzieta z jego Swiata. Tem tez tlumaczy sie dlaczego
mate dzieci tak lubig bajki. U starszych to zainteresowanie zanika, bo¢
przeciez rozszerzajg swe doSwiadczenie, prostuja' je, cudowno$¢ basni juz
im nie odpowiada. | 3

Czy nalezy dzieciom zostawi¢ bajki? utwierdza¢ ich -mylne wy-
obrazenia? Sadze, ze jest to najwtasciwsza lektura najmtodszych -dzieci,
ktéra nie da sie -ni-czem innem zastgpi¢. Jakas$;powiastka o .podtozu- re-
alnem jest niezgodna z do$wiadczeniem dzietfe " Trzeba -wiedzie¢;'s'ze-

-dziecko nie jest cztowiekiem en miniatur; obéfinaczej mysli i czuje, to-,
"co -my uwazamy za prawdziwe, ono jeszczfe nie poznato i nie-rozumie.
Zostawmy wiec -dziecku bajki! Gdy podrosnie, wzbogaci swoj zakres

doswiadczenia, sarno porzuci je i wezmie do -reki inne ksigzki.-

Zdarza sig, ze dziecko niezawsze zrozumie -wszystko w danej
ksigzce. Nie jest to jeszcze powodem, aby tej ksigzki nie da¢ mu do reki.
Wyzej wymieniony Wolgast pisze, Zze niezrozumienie pewnych rzeczy
w prawdziwie wielkich dzietach sztuki nie jest przeszkoda w upodobaniu
danego utworu, ale raczej bodzcem do wielokrotnego odczytywania, -cig-
gle bowiem otwiera sie mozliwo$¢ do znajdywania-w nich nowych piek-
nosci. Jest to znany objaw. Kazde dziecko ma swoje ulubione bajki'
i ksigzki, ktére od czasu do czasu czyta, coraz wieksze upodobanie da-
nieli znajduje i coraz lepiej je rozumie.

7) P. Lombroso: ,Zycie dziecil. Warszawa 1905.
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Nad zainteresowaniem dzieci do literatury .przeprowadzono caty
szereg badan. .Baltalom8) badat dzieci moskiewskie w wieku od 9do 16
gique. Bruxelles 1913.
fat. i stwierdzit, ze lubig czyta¢ diugie powieSci, natomiast nie lubig bajek,
poezyj i opowiadan fantastycznych.

Wegierskie Towarzystwo Badan nad dzie¢mi badalo w r. 1908
przy pomocy kwestionariuszy 40000 dzieci. Z badan tych wynika, ze
zainteresowaniie do bajek maleje z wiekiem. Bajki lubig

255 % dzieci 8—=12-letnich,

145 % dzieci 10—14-letnicti,

54 % dzieci 12—LS-letnicli.

Taik samo maleje z wiekiem zamteres6waaiie do wierszy.

Z polskich badan sg mi znane badania p. Potworowskiej - Dmo-
chowskiej, ktéra drogg ankiety zbadata 2 123 dzieci, w tem 863 chtopcow,
1260 dziewczat.' Z ankiety jej wynika, ze przeczytane ostatnio ksigzki
trzymajg na og6t prym w upodobaniach dzieci. Dalej potwierdzajg jej
badania, ze dzieci polskie tak sarno jak moskiewskie przektadajg powiesci
nad poematy i bajki. Szybko- uchodza z pamieci dzieci ksigzki te, ktére
im sie nie pordobajq. Niech to bedzie najlepszym dowodem, ze dzieciom
nalezy da¢ do czytania rzeczy dobre, ktére odpowiadaja ich psychice,
a te musi ipo-zfla¢ bibliotekarz. Z..ankiety autorki,wynika, ze majulubien-
szemi utworami mtodziezy sag Robinson, W pustyni i puszczy, Tryloigja
Sienkiewicza, Anielka, Pan Tadeusz, Powrdt taty. Robinson jest ulubiong
ksigzkg mitodszych. Tendencja -do- czytania .tej ksigzki opada w miare
rozwoju wieku, natomiast wzrasta tendencja czytania ,W pustyni i pu-
szczy". Za ksigzka ta wypowiedziato sie 20% chiopcéw i dziewczat.
Jedynie ,Ogniem i mieczem" osiggneto ten .sam procent, ale tylko u
chtopcéw. Za Panem Tadeuszem i Anielkg wypowiedziato sie 13%.

Z ankiety Czapczynskiego'9), pzreprowadzonej w Puttusku, . (379
chtopcéw, 210 dziewczat szkoty Sredniej '‘ogdlnoksztatcacej) wynika, ze
chtopcy zupetnie nie czytajg ksigzek religijnych, natomiast przewaza lek-
tura ksiazek, ktérych tresé¢ jest petna ruchu, grozy, niezwyklych wy-
darzen, czynoéw wojennych. Dziewczeta zndw wolg Swiat fantazji, ujety
w forme bajek i powiesci obyczajowej. Na poezje sa obojetni zaréwno
chtopcy jak dziewczeta. Dziewczeta przewaznie wskazujg jedng dzie-
dzine lektury, podczas kiedy chtopcy stale podaja kilka dziatow, co jest
zdaniem Czapczynskiego dowodem wiekszej ich'rzut-kosci.

Z dawniejszych badan uwzgledni¢ nalezy, badania Szycdéwny10),
ktére wykazaty, ze dzieci w zakresie szkét Srednich majag maty pociag
do -poezjl, najwiecej lubig powiesSci obyczajowe, unikajg jednak tematow
tkliwych i naiwnych, a lubig rzeczy prawdopodobne, przedstawiajgce
czyny, -nie gardzg tez bajkami czarodziejskiemu Podréze i powiesci awan-

8) Baltatc-n:, ,,Enguete sur la lecture a Zlecole". Revue psy-cholo-
°) Tadeusz Czapczynski: ,Cwiczenia w moéwieniu”. Warszawa 1922.
t0) Siz.yeéwn.a:- ,,Co dzieci czytajg?" Przeglad Pedagogiczny. 1394.
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lutnicze znajdujg wziecie u wszystkich dzieci, czesciej .jednak u chlo.pcéw.
Powiesci i opowiadania historyczne,, niejednokrotnie odpowiadajgce pod
wzgledem tre$ci powie$ciom awanturniczym czy opisom .podrézy, ciesza
sie uznaniem zwtlaszcza dziewczynek. Lektura naukowa nie znajduje
zwolennikéw nawet w szacie popularnej. Szycéwma zauwaza, ze dziew-
czeta czytajg przewaznie bez wyboru, kiedy chtopcy czesciej majg swe
upodobania. Dowodzi to, ze zainteresowanie logiczne rozwija sie u chtop-
cow w wiekszym stopniu. Ludwik Bandura
(Dokonczenie nastgpi)

Mahatmal) Gandhi.

Ciemne, spokojne oczy. Niewielkiego wzrostu, szczupty, o duzych,
odstajagcych uszach. Gtlowa, otoczona biatym' zawojem, ubrany w prosta,
biata szate, bosy. Zyje ryzem, owocami, pije wode, $pi na podiodze,
odpoczywa krétko', pracuje bez przerwy. Niema w nim nic uderzajgcego,
préocz wyrazu wielkiej cierpliwos$ci i wielkiej mitosci. Jest on prosty, jak
diziecfcoi, uprzejmy i grzeczny nawet ze swymi wrogami, szczery .i praw-
dziwy do gtebi duszy. Przyznaje sie tatwo do popetnionychlprzez sig
omytek, nigdy nie kryje swych btedéw, nie zna kompromiséw, nie uznaje
dyplomacji. Jest wspaniatym moéwca, nie myslac o tem, jakie wywotuje
wrazenie. Najszcze$liwszym sie czuje w ciszy i samotnosci. — Oto syl-
wetka tego, za ktérym stoi trzysta miljonéw ludzi, cztowieka, ktéry roz-
poczat w polityce wszech$wiatowej najpotezniejszy ruch, jakiego nie
pamieta juz ludzko$¢ od dwoéch tysiecy lat.

Gandhi zrozumiat, ze .uwolni¢ cztowieka z wiezéw niewoli fizycznej
jest jeszcze za mato. — To zerwanie tylko jednego tafAcucha, a ludzko$é
zwigzana jest jeszcze drugim, mocniejszym. — Drugim jest ciato wigzace
w swych petach duch. — Cztowiek musi mie¢ site do zerwania tych obu
tancuchéw, wtedy dopiero stanie sie naprawde wolnym. — Lecz jedno-
cze$nie, Gandhi zdaje sobie jasno sprawe, ze wolno$¢ duchowa jest $cisle
zwigzana z wolnoscig fizyczng cztowieka. —s Gandhi rozumie, ze nie, moze
by¢ wolny duchem ten, kto jest niewolnikiem pTacy, kto musi oddiawaé
wszystkie swe sity, by zdoby¢ kes chleba. Dlatego Gandhi czyni
wszystko, iby wyrwaé¢ swoj kraj z pod jarzma cywilizacji europejskiej,
tej cywilizacji — co jest w rzeczywisto$ci przemoca, wyzyskiem i nie-
wolg.

— Go' nalezy czynié¢, aby uchroni¢ swoéj kraj od tej niewoli?

— Uswiadamia¢ spoteczeAstwo i wychowywaé w odpowiednim
duchu mtodziez.

Tak Gandhi rozwigzuje to zagadnienie.

W pazdzierniku 1920 r. Gandhi otwiera ,,Narodowy Uniwersytet".
Calg te uczelnie przepaja duch odrodzonych Indyj. Duch ten — to Nowa

*)  ,Mahatma" = dostownie oznacza ,Wielka dusza", przydomek
powszechnie nadany w Indiach Ghamdi‘emu.
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Kultura. To synteza wszystkich dotychczas istniejgcych kuitur. Kazda
z mich, od najdawniejszych do dzisiejszych, znajduje w niej swéj wyraz.
Celem jest— iharmonja — a nie jednolito$¢, osiggnieta silg. Kazdy z uczni
poznaje wszystkie reliigje tmidtaskie. Indusi zapoznaja si¢ z Koraenm,
a mahometanie z buddaizmem. W uczelni tej wszystko jest wytgczone,
précz wytacznosci. Specjalnie uzdolnione jednostki otrzymujg wyksztat-
cenie rozwijajace ich zdolnos$ci, pozostate > - wyksztatcenie ogdlne. Tym
sposobem znikajg r6znice klas. Caty system wychowawczy Gandhi opiera
na Tozwoju i doskonaleniu ducha. Uczucie niezalezno$ci i umitowania
wolnosci jest ksztatcone i potegowane — przez catg prace szkolng. Sze-
rokie zastosowanie ma pTaca reczna. Gatidhi inaczej pojmuje jej zna-
czenie, niz europejscy pedagogowie. Dziecko z pracy swych rak powinno
zdoby¢ co$ wiecej nad rozwéj zmystdw i intelektu. Dziecko powinno
eukocha¢ rzemiosto, ktéremu sie oddaje, powinno ukochaé¢ jego. ducha.
Dziecko powinno odczu¢ rado$¢ ze swej niezalezno$ci materialnej, jezeli
echo¢ czeSciowo moze pokryé swa pracg koszta, tozone na jego utrzy-
manie. — Uczelni tego typu jest kilka w Indiach, lecz najwiekszg swa
emitoscig i uwagg otacza Gandhi , Instytut Wyzszy", ksztatcagcy przysztych
wychowawcow. eW jego $cianach przechowuje sie i rozzarza ten Swiety
Ogien, ktéry kiedy$ rozptomieni cale Indje. Kazdego =z nauczajacych
w Instytucie obowigzujg pewne przysiegi. — Te przysiegi, ktére pozostaja
gdzieindziej martwa literg, Mb znieksztalcone stajg sie tylko hipokryzja
i klamstwem, tu tetnig zyciem, sg zyciem samem.

Oto te przysiegi:

1. Przysiega prawdy. Nie wystarcza nie ktamaé¢. Nawet dla do-
bra kraju, nie moze byé uzyte kiamstwo.

2. Przysiega ,Nie zabijaj". Nie wystarczy nie zabija¢ jakiejkolwiek
zywej istoty. iNie wolno nawet zrani¢ tych, ktérzy sa naszymi przeciw-
nikami. Nie wolno czu¢ wobec nich gniewu, — trzeba ich kocha¢. Prze-
ciwstawi¢ sie tyranowi, nie przyczyniajac jednak jemu zta. Zwyciezy¢
go przez mitos¢. Odmawiaé mu postuszenstwa, az do $mierci.

3. Przysiega czysto$ci, bez ktérej jest prawie niemozliwe wypetnic¢
dwie poprzednie. Nie wystarczy nie pozada¢. Nalezy stale kontrolowa¢d
swe zwierzece instynkty, nawet w mys$lach. Jezeli jest sie zonatym, na-
lezy .traktowaé¢ swg zone jako towarzysza zycia i zachowaé z nig sto-
sunek doskonale czysty.

4. Tak zwana ,Kontrola patacow". Nalezy unormowaé¢ i oczysci¢
masz spos6b odzywiania sie. — Usunaé z pozywienia wszystko, co jest
zbyteczne.

5. Przysiega ,Nie kradnij*. 'Ma sie tu na mysli nietylko cudza
witasnos$¢. ,Jest réwniez kradziezg.uzywanie przedmiotéw, iktéje nie sg
rzeczywistg koniecznos$cia”. Przyroda dostarcza nam codziennie to, co
jest nam potrzebne do zycia,

6. 'Przysiega ,Nie posiadaj". Nie wystarcza nie posiadaé. Nie na-
lezy nic zachowywaé, précz tego, czego niezbednie wymagajg potrzeby
naszego ciata. Odrzucaé¢ stopniowo wszystko zbyteczne, uprosci¢ zycie.
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Précz tych szeSciu zasadniczych regui, istniejg jeszcze dwie do-
datkowe :

1. Swadeshi2). Nie uzywaé¢ ‘przedmiotéw, co do koniecznos$ci kté-
rych mozliwa jest pomytka. To odnosi sie w szczegdlnosci do wszelkich
przedmiotéw, wytworzonych w fabrykach europejskich. Sa one dzietem
wyzysku i ‘cierpien ludu roboczego w Europie. Stad konieczno$¢ odziezy
prostej, sporzgdzonej w Kkraju.

2. Nieobecno$¢ leku. — Poniewaz ten, ktéry czuje lek, nie. moze
wypetni¢ poprzednich zobowigzan. — Nalezy by¢ wolnym od leku przed
krélem, przed narodem,, przed rodzing, ludZmi i dzikiemi zwierzetami,

przed $miercig. Czlowiek, ktéry nie zna leku, ma najskuteczniejszg bron,.
sile prawdy i site ducha. Précz tych zobowigzan, ktérych wprowadzenie
w czyn formuje charaktery z zelaza, Gaodhi naktada na swych wspot-
pracownikéw jeszcze dwa inne. Nauczyciele muszg dawaé¢ przyktad
swym uczniom w pracy recznej (tkactwo i uprawa roli) i powinni znaé
wszystkie gtéwne narzecza Indyj.

Co do dzieci, ktoére raz przestapity- prég tej uczelni — mozna je
umieszcza¢ od 4 fat — musza w niej pozostawaé¢ az do Ukonczenia kursu,
tj. w ciggu. TO lat. Sg one rozigczone na ten czas z rodzing. Rodzice
wyrzekajg sie wszelkiej kontroli. Dzieci nie odwiedzajg rodzicéw. Ubie-.
rajg sie w prostg odziez, zywig sie wylgcznie jarskiemi pokarmami, nie-
maja wakacyj, lecz péttora dnia w tygodniu 'dla wypetnienia swych oso-
bistych potrzeb. Trzy miesigce w ciggu roku poswiecone sg na podrdze
piesze po kraju. Program nauki obejmuje' nastepujace przedmioty: .jezyk:
induski, narzecze drawidyjskie, teoretyczne zapoznanie sie z pieciu na-
rzeczami induskiemi, jezyk angielski, sanskryt, historia, geografia, nauki
ekonomiczne, matematyka. — Wychowawcy i dzieci wspdlnie pracujg na
noli, wspélnie pracujg przy warsztatach przedzalnianych i 'tkackich.

Po ukonczeniu kursu miodziez moze przyjagé zobowigzania i zostaé
dla dalszej pracy w uczelni, — lub odejs¢. Gala liauka jest bezptatna.

Gandhi zrozumiat, ze dla stworzenia nowych Indyj trzeba nowych
ludzi. Tych ludzi trzeba wychowaé, wychowac i-ch dusze silne-mi i czy-
stemi. — By daé¢ takich wychowawcédw miodziezy, zebratl on legion bez-
imiennych apostotéw, sél ziemi induskiej.

Gandhi nie jest, jak europejscy rewolucjonisci, fabrykantem praw
i dekretow. — Jest on zwiastunem Nowej Ludzkosci.

Oto w krotkich zarysach szkic 'dziatalnosci wychowawczej Ma-
hatmy Gandhi. Rozwigzanie przez niego pewnych zagadnien moze sie
wyda¢ naszej zachodniej umyslowos$ci dziwnem i ob-cem, ale gdy spoj-
rzymy na nie przez takie pragnienie wolnosci dla wszystkich, jakie ma
w swej duszy Mahatma Gandhi, wtedy zaczniemy go rozumied.

Losy naszego narodu i narodu indus-kiego majg wiele wspélnego. —
Lata niewoli, goragce umitowanie swego kraju, dazenie do jego wyzwo-
lenia, do jego odbudowy, nietytko zewnetrznej, lecz i duchowej. —

2) Swadeshi - niezalezno$¢ ekonomiczna.
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I jezeli poréwnamy mysli tych, co ukochali wotoo$¢ swycih braci
©opad wszystko, jezeli porownamy stowa Zeromskiego: ,Nie chce Polski,
jesli w niej bedg zandarmi z biatymi orzetkami" i stowa Gamdhi: ,Wole-
by¢ wiezniem, niz widzie¢ mych braci w liczbie krzywdzonych, poniewie-
ranych", to mdnajdziemy jeszcze jedng ni¢, tgczacq dusze Polaka i lindusa..

Opracowata wedtug Romain Rolan-da
j H. Bidnkiewicséwna.

Wejrzenie w ustrdj szkolny proponowany przez T. N. S. W.

Chcie¢ powstrzymaé zycie w swoim biegu to daremny trud. Nowe
idee .. wotania o nowe formy zjawiajg sie .jako logiczne i konieczne na-
stepstwo odwiecznego prawa rozwoju i postepu. Walka z tem prawem
nalezy do niewdziecznych i bezcelowych, gdyz z géry- skazana jest na
przegrang. Potwierdzenie tej prawdy znajdziemy w ostatnim Zjezdzié¢
delegatow T. N. S.W., poswieconemu zagadnieniom organizacji szkol-
nictwa w Polsce.

Wiadomo, ze T. N. S. W. to jedyny odtam nauczycielstwa, ktdre
przeciwne jest reformie szkolnej w' duchu jednolito$ci. Ze zrozumiatem
wiec zaciekawieniem oczekiwatol nauczycielstwo- bez réznicy po-gtadow
1 zainteresowane szkotg sfery spoteczne na rezultaty Zjazdu T. N. S. W.
Zaréwno przeciwnicy jak i zwolennicy jednolitej szkoty .spodziewa:i sie,
ze Zjazd rzuci wiele -materialu wyjasniajacego i powaz-n-ego- na szale
dwéch przeciwnych pogladéw na ustr6-j szkolny. Nadzieje nie speinity
sie. Stanowisko Zjazdu, streszczajace si¢ w znanych juz tezach, przed-
srg-wia sie jako pogmatwany s-plot sprzecznos$ci, beztreSoiwych frazesow
i lekcewazenia tHodwiadczen zycia i nauki. | nie mogto by¢ inaczej, skoro
Ziazd — zamiast .zajag¢ zdecydowane i wyrazne stanowisko, co zawsze-
dodaje powaznego charakteru poglagdom bez wzgledu na ich kierunek, —
zastosowat metode, znana z przystowia o paleniu Panu Bogu S$wieczki
i 'ffjablu oga-rka. Metoda ta zastosowana na Zjezdzie do rzeczy oczywi-
stych. dajgcych sie stwierdzi¢ rozumem i zmystami, zawiodta.

Z jednej strony. Zjazd postanowit za zadng cene nie-dopusci¢ -do na-
ruszenia systemu sziko-1-nego, pozostawionego nam przez zaborcow; z,dru-
giej — -trudno byto przejs¢ -catkowicie-do porzadku nad opigjg wybitnych
pedagogéw, nauczycielstwa, sfer spotecznych i czynnikéw, rzagdowych,
gtoszacych konieczno$¢ zmian w .szkolnictwie na -podstawie jednolit-o-Sci.
Trzeba byto -co$ zrobi¢, azeby nazewngtrz wywotaé pozoér, -ze t-0 witasnie
no-we mys$li i hasta ozywiajg intencje Zjazdu w sprawach -organizacji
. szkolnej. Stad na czoto uchwaty wysuniete z6-stalty tezy ogdlne, obej-
mujagce w sobie te -zasa-dy, na -ktérych opieta sie idea jednolitosci. Owe
tezy gltosza wiec, ze ,system szkolny p-owiniein.zapewnia¢é kazdemu o-by- "'
watelowi najwyzszy stopien wyksztatcenia”-; ze ,za minimum dla nor-
malnego' ogétu nalezy uwazaé peiny kurs siedmioletniej szkoty powszech-
nej"; ze ,wyzsze stopnie wyksztatcenia -winny by¢ -d-ostepne dla -kazdego,
kto wykaze sie p-otrze-bnem uzdolnieniem i przygotowaniem"; i -wkoncu.
ze ,kazda szkota po-winna dokonywac selekcje".



96 NASZ GLOS Nr. 5

Atoli wszystkie te mys$li znalazty dla siebie niezaszczytny lecz do-
kumentny gréb w tezach szczeg6towych, dotyczacych organizacji szkol-
nej. Szkota powszechna w ujeciu Zjazdu T. N. S. W. wychodzi jako dzi-
wolagg o budowie i tresci wewnetrznej sprzecznych z jej przeznaczeniem,
wedtug ktérego powinna staé¢ sjie szerokim fundamentem ogélnej kultury
narodowej. Ma ona obejmowaé dwa stopnie: nizszy czteroletni i wyz-
szy trzyletni. Pierwszy ma da¢ ,oprécz znajomoS$ci czytania i pisania
najelementarniejsze wiadomos$ci o $wieeie”; dragi winien przygotowac
,do zyca obywatelskiego" i uwzgledni¢ ,,potrzeby i warunki terytorialne".

Podziat 6w sprzeczny jest z istota rozwoju duchowego 'dziecka.
Pojemno$¢ umystowa dzieci do lat dziesieciu jest za maita, azeby potra-
fila .przyswoi¢ sobie wystarczajagce do zycia wiadomos$ci o $wieeie; za
mato tez posiada materiatu pordwnawczego i niewyksztatcona jest jeszcze
dostatecznie zdolno$¢ sadzenia, azeby te wiadomosci molgta pojaé i Zro-
zumie¢. Wiadomos$ci o $wieeie zdobywaé sie powinno w szkole stop-
niowo, z uwzglednieniem zainteresowan dzieci, .przez catg szkote po-
wszechna. Intensywnos$¢ w tym wzgledzie musi by¢ przeniesiona na klasy
wyzsze. Woéwczas i wychowanie obywatelskie nie nastreczy .trudnosci,
bo na tle .gtebszych i doktadnych wiadomosci o Swieeie fatwiej bedzie
poznaé¢ i wyodrebni¢ te zjawiska, w obrebie ktérych zamyka sie dzia-
talno$¢ obywatelska.

Podobne uwagi dotyczg i przygotowania do zycia obywatelskiego.
Postulat ten wkracza w dziedzine ksztatcenia charakteru. Nie istniejg
zadne Tzec¢zowe powody, ktéreiby zabiegi wychowawcze w kierunku oby-
watelskim kazaty rozpoczyna¢ po czwartej klasie i roztozy¢ je na prze-
strzeni ostatnich trzech lat. Muszg orne tworzy¢ ciggto$¢ od klasy pierw-
szej az do6 ostatniej i by¢ ujete w forme dostosowang do wtasciwosci
danego wieku. Wychowanie obywatelskie nie moze tez konczy¢ sie na
szkole powszechnej, lecz powinno by¢ przeniesione a na szkoty S$rednie.
Szkota $rednia potrzebuje bardzo wychowania obywatelskiego. Brak bo-
wiem takiego wychowania powoiduje, ze z gimnazjow wychodzg niejedno-
krotnie zarozumialcy, ktérzy n.ie majg zrozumienia ani szacunku dla zja-
wisk zycia., dziejgcego sie poza. gimnazjum i z tego powodu popadaja cze-
sto w konflikt z otoczeniem. Tego momentu tezy zupeinie nie poruszyty.

Taka posta¢ szkoty powszechnej urodzita sie z checi dopasowania jej
do celéw o$mioletniego gimnazjum, ktére ,opiera sie na czterech klasach
szkoty powszechnej". Podobne ustosunkowanie do siebie tych dwoéch
typéw szkolnych niszczy bezapelacyjnie pierwotnie postawiong zasade,
wedtug ktérej wyzsze stopnie ksztatcenia sg dostepne dla wszystkich od-
powiednio uzdolnionych. Nawet najbardziej uzdolniony uczeh po Skon-
czeniu szkoty powszechnej bedzie miat, jak dotad, wstep do (gimnazjum
zamkniety. Autorzy zdawali sobie sprawe z bezsensu i niesprawiedli-
woséci tego postanowienia, (gdyz starali sie je ztagodzi¢, gtoszac, ze ,przej-
$cie do gimnazjum nie jest zamkniete dla odpowiednio uzdolnionych i wy-
robionych uczniéw ze szk6t powszechnych po zdaniu egzaminu". To
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mwyjasnienie nie wnosi nic nowego. | dzisiaj 'wolno uczniowi szkoty po-
wszechnej zdawa¢ egzamin do ‘'klas wyzszych szikoly $redniej.

Pozornie jednak wprowadzono wielkie udogodnienie. Dalszy 'béwiem*
cigg rezolucji méwi, zeprzy zdawaniu egzaminu do klasy trzeciej ucznio-
wie ,mogag by¢ zwolnieni od egzaminu z taciny, ktérg majg nadrobié
w ciggu roku w klasie przy zyczliwej opiece odnos$nego nauczyciela".
Takiem (postawieniem sprawy T. N. S. W. staneto w pierwszym rzedzie
najoryginalniejszych reformatoréw chyba na catym $wiecie. Zapewne
wsizedizie w krajach kulturalnych sprawa wychowania ujeta jest w prawne
ustawy. Tymczasem T. N. S. W. proponuje oprze¢ -organizacje wycho-
wania w Polsce na ,zyczliwosci" profesoréw gimnazjalnych. Jakby tez.
zachowato sie T. iN. S. W., gdyby jaki$ inicjator zaproponowal uregulo-
waé stosunki prawuo-sluzbowe profesoréw nie .ustawa lecz na podstawie
szyczliwosdci" ministra oswiaty 4 ministra skarbu. Powstatby huczek
nieilada. | stusznie! Lecz z tego wniosek: co nie jest mite profesorom,.
tego miech nie czynig bliznim i to- bliZznim matym, ktérzy nie potrafig sie
jeszcze organizowaé¢ dla obrony swoich praw.

Zreszta dziatanie tej ,zyczliwos$ci" musiatoby sie rozciggnac ni-e-
tyilko na tacine lecz nig znacznie szersze pole. Wszakze.z ta sama rezo-
lucja opiewa, ze gimnazjum ,od poczatku winno mie¢ program wtasny
i uzywa¢ swoistej meitody nauczania". Watpi¢ nalezy, czy nawet naj-
silniejsza ,zyczliwo$¢" potrafitaby sprosta¢ tylu zadaniom, W rezultacie
po roku lub paru miesigcach ,zyczliwej" opieki nad uczniem szkoty po-
wszechnej, kté-ry uwiktatby sie w sidia ,zyczliwos$ci”, wytlumaczon-oby
mu ,zyczliwie", ze szkota powszechna Zle go uczyta i ,zyczliwie" wy-
puszozoinoby go ma swobode. Znacznie wiecej szans ma uczenh -obecnie',,
bo chcac zdawaé do wyzszej klasy gimnazjum, bierze sie do- roboty, nie
tudzac sie zadng zyczliwoscig.

Do omawianej tezy wprowadzono termin: ,swoista metoda”, ktorej'
ma sie uzywaé¢ w gimnazjum w przeciwienstwie do szkoty powszechnej,,
gdzie — zdaniem Zjazdu — widocznie inna obowigzuje metoda. W ten
spos6b Zjazd zachwiat silnie podstawami dotychczasowego pogladu na
metode nauczania. Dotychczasowy poglad na metode ustalit jeszcze Pe-
stalozzi w ten sposob: ,Proces naturalny rozwoju ludzkosci jest nie-
zmienny. Istnieje w tym wzgledzie i moze istnie¢ tylko- jedna metoda,
a jest nig -ta, ktéra w zupeino$ci opiera -sie na odwiecznych prawach
-przyrody". Nauka i' -doSwiadczenie p6zniejsze poglad ten zaakceptowaty.
Czyzby obecnie nastgpita zmiana -pod wptywem czarodziejskiej mocy
wyra-zu ,gimnazjum®", ktéry ma site zmieniaé nawet prawa 'rozwoju -duszy
dziecka? W kazdym -razie -dla dobra sprawy nie nalezatoby kry¢ ,swo-
istej -metody", lecz jej istote wyjasnic.

Taki sam to$, co zasade dopuszczenia wszystkich uzdolnionych do
korzystania z wyzszego ksztalcenia, spotkat i selekcje. Pierwsza selekcja
odbywac sie ma p-rzez egzamin wstepny do gimnazjum z Kklasy czwartej
szkoty powszechnej. Zbytecznem bytoby tu powotywaé sie pa Swia-
dectwo psychologéw i pedagogéw, ktérzy w tym wieku nie widzg"do—
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statecznej .podstawy do wprowadzenia selekcji nawet metodami nauko-
wemu Jakg za$ warto$¢ selekcyjng majg egzaminy wstepne, o tem mo-
wig dobitnie dzisiejsze narzekania samych profesor6w na niedotestwo
umystowe przewaznej liczby uczniéw Szkét srednich.

Specjalng role selekcyjng oddano tfacinie, ktéra ma byé wprowa-
dzona juz w klasie pierwszej i obowigzywaé¢ wszystkich. Poniewaz
Mierna zaznaczonych zadnych wyjatkéw, wolno wnioskowaé, ze o ile
uczen nie da sobie rady z tacing, postapi¢ naprzéd nie nie moze. Z do-'
*§wiadczenia wiemy, ze sg uczniowie bez zdolnos$ci jezykowej, lecz za to
majg wybitne talenty w innym kierunku. C6z ma sie sta¢ z nimi? To
wysuwanie taciny na pierwszy plan wydaé¢ sie moze conaj-mniej zdumie-
wajace, Kkiedy-, dzisiaj duch -ludzki bez taciny wydziera tajemnice praw
przyrody i ujarzmia jg na ustugi ludzkosci. Wartos$¢ taciny okreslit nie-
gdy$ Jakéb Sobieski w instrukcji wychowawczej tem-i stowy: ,mozna by¢
po tacinie madrym a po polsku btaznem". Prawda tych stéw.'nie byta
pewnie nigdy aktualniejszg niz dzisiaj.

Po zalatwieniu sie ze.szkotg powszechnag i gimnazjum, Zjazd za-
brat sie do szk6t wyz-sizych. ,Szkoly wyzsze przyjmujg kandydatéw
w prawidtowo i pomys$inie ulkoficz-onem gimnazjum." Tym sposobem za-
myka sie 'dostep do uniwersytetu ludziom, ktérzy samodzielnie sie ksztat-
cg i1 zdaja potrzebne egzaminy. Stracitby na tem przedewszystkiem sam
uniwersytet, gdyz samoidzielno$¢ w nauce jest najpewniejszym warunkiem
powodzenia w studjach. Przy zrealizowaniu tej tezy uniwersytet ze-
szediby do -roli ekspozytury gimnazjum.

Wyszczeg6lnione watpliwosci nie wyczerpujg wszystkich stabych
stron projektu. Wystarczg one jednak do wykazania, jak Zjazd T. N. S.
W. daleko by}t od szerokiego i rzeczowego traktowania spraw wycho-
wawczych. Twor organizacyjny stworzony na Zjezdz-ie T. N. S. W. nie-
ma zdolno$ci zycia we wszystkich swoich cze$ciach. Brak mu duszy.
Dusze te stanowity postepowe zasady postawione na czele uchwat. Nie
mogty one jednak znalez¢ dla siebie miejsca w przezytych juz formach
starej szkoty austriackiej. Niemozno$¢ znalezienia dla nowych mysli no-
wych ksztattow ma swoje Zrédto w waskiej jednostronnoséci T. N. S. W,
w ktorej -zagadhienie catej kultury narodowej sprowadza sie do wymia-
row zagrozonych trzech klas gimnazjalnych i taciny w pierwszej klasie.
To tez wptyw tych uchwat nie siegnie poza kartki zadrukowanego- uchwa-
tami papieru. Na sprzecznosciach zaden ustawodawca szkolny budowac
nie bedzie. Ch. K.

RUCH ZWIAZKOWY,

Staraniem Komisji, a przy udziale i pomocy Zarzadu Giéwnego od-
byt sie w Poznaniu w -dniach 21, 22 i 23 kwietnia br. kurs instruktorski
-dla delegatéw Ognisk poznanskich i pomorskich.

W kursie udziat brato 19 kolegéw i. 3 kolezanki, w tej liczbie 5 ko-
legéw z Pomorza.
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Nad -obu referatami odbyta sie wyczerpujaca dyskusja. W drugim
dniu rozpoczat kol. Zych referatem o dziatalno$ci i ideologji zwigzkowej
w irysie historycznym, nastepnie tego 'dnia i ostatniego koledzy, czton-
kowie Zarzadu Giéwnego R. Tomczak i Maj referowali o pragmatyce
stuzbowej, o organizacji oraz metodach i sposobach;pracy w organizacji,
pozaszkolnej, oSwiatowo - kulturalnej i etc.

Tak referaty jak i zywa nad niemi dyskusja, przyczynity sie nie-
watpliwie do wyrobienia u uczestnikéw szerokiego poglagdu na powyzsze
zagadnienia, do pogtebienia ich i przygotowania uczestnikéw do pracy,
do ktérej niezawodnie wajnie sie zabiorg po powrocie na swoje placowki.

Zyczymy im pomys$inej i owocnej w rezultaty pracy.

DO ZARZADOW OGNISK ZW. P. N. S. P.

VI Zjazd Wojewddzki Zw. P. N. S. P. wspdlnie zKomisja Torunska
odbedzie sie¢ w Bydgoszczy., w sali hotelu Leugninigaul. Dtuga, w dniach
6 i 7 czerwca br. z nastepujacym porzadkiem obrad:

Pierwszy dzien zjazdu (6 czerwca 1927).
a) O godz. 10 msza $w. w kosciele famyim.
b) O godz. .11 rozpoczecie obrad.

1. Zagajenie: Koi Zych.

2. Przemowienia “oSci.

3. Referat ,W setng rocznice zgonu Pestalozziego" (Kol, A. Pana-
séwna):

Referat ,,Organizacja szkolnictwa i nowoczesne metody wycho-
wania" (Prof. W. Gadki — t6dz),
Sprawozdanie z dziatalno$ci Komisji pomorskiej (Kol. Turek).
Wybdr Komisji pomorskiej na rok 1927/28.
Wybo6r Komisji wnioskowej.
W ieczornica.

Drugi dzien zjazdu (7 czerwca 1927).
Referat ,,Obywatelskie wychowanie w szkole" (Koi K. Koziot —
Rogozno).
Referat organizacyjny (Wicepr. poset kol. J. Smulikowski).
Sprawozdanie z dziatalno$ci Komisji poznanskiej (Koi Mréz).
Wybdér Komisji poznanskiej na rok 1927/28.
Przyjecie wnioskéw i rezolucyj.
. Zamkniecie zjazdu.

Ufamy, Ze kolezanki i koledzy rozumiejagc znakomicie oraz doceniajac
potrzebe przegladu naszego dorobku i naszych dazen — wezma jak naj-
liczniejszy udzial w powyzszym zjezdzie.

Przypominajac nasz ostatni okoélnik, prosimy wszystkie Zarzady
Ognisk o terminowe nadsytanie sprawozdan, jak i nadsytanie ewentual-
nych wnioskéw Ognisk do Komisji najpézniej na tydzieA przed Zjazdem.

E
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Czes¢!
Komisja Zarzadu Gtéwnego Zw. P. N. S. P. w Poznaniu.
Fr. Zych, prezes. St. Mro6z, sekretarz.

ZE ZJAZDU OGNISK Z. P. N. S. P. W KROTOSZYNIE.
Realizacja nowej szkoty wymaga nietylko zmian w ustawodawstwie,
lecz nie mniej wazng sprawa jest odpowiednie przygotowanie nauczy-
cielstwa. Zrozumiat to Zarzad Ogniska Z. P. N. S. P. w Krotoszynie,
organizujac dwudniowy zjazd poSwiecony sprawom ustroju szkolnictwa
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i metodom wychowania. Zjazd odbyt sie 26 i 27 marca w Krotoszynie
i zgromadzit sporg ilo$¢ uczestnikéw. Udziat wziety bowiem nietylko
okoliczne ogniska, ale réwniez cztonkowie Chrzescijanskiego Stowarzy-
szenia, T. N. S. W.-, oraz przedstawiciele spoteczenstwa. W pierwszym
dniu wygtosit referat cztonek Komisji Zarz. Gt Zw. P. N. S. P. z Po-
znania kol. Szwarc na temat: ,Jedno$¢ szkolnictwa, jej podstawy teore-
tyczne i sposoby realizacji".

W wyczerpujacym referacie uzasadnit referent teoretyczne pod-
stawy ustroju szkolnictwa. Wskazat, iz za jednolito$cig szkolnictwa prze-
mawiajag wzgledy etyczne, spoteczno - narodowe i pedagogiczno - psy-
chologiczne. W dalszym ciggu nakres$lit referent projekt realizacji szkoty
jednolitej, poddal rzeczowej analizie zarzuty przeciwnikow jednolitego
ustroju i wykazat ich bezpodstawno$¢. Po- referacie odbyta sie dyskusja,,
ktéra trwata do godziny 12 (wyktad rozpoczat sie o godz. 8). Swiadczy
to o niezwyktem zainteresowaniu, jakie wzbudzit referat o szkole jedno-
litej. —

W drugim dniu zjazdu odbyt sie referat prof. Gackiego z todzi na
temat: ,Szkota twoércza". Ze wzgledu na aktualne zagadnienie i osobe
prelegenta wzrosta jeszcze ilo$¢ uczestnikéw w stosunku do dnia poprze-
dniego’. Prof. Gacki przedstawit w nader interesujagcym wyktadzie biedy
szkoty tradycyjnej i uzasadnit nowe prady w wychowaniu. Gorgce okla-
ski Swiadczyty o przychyinym nastroju stuchaczy dla wywodow prele-
genta. W drugiej czeSci wyktadu wskazat referent na potrzebe utwo-
rzenia w kazdej wiekszej miejscowosci Kota Zwolennikéw ,Szkoty twor-
czej". Celem jego bytoby przygotowanie nauczycieli w kierunku realizo-
wania nowych metod. Cztonkowie Ogniska w Krotoszynie podjeli juz
prace w tej dziedzinie i utworzyli Koto Zwolennikéw Szkoty tworczej
w Krotoszynie. Na najblizszg przyszto$¢ postawili sobie zadanie przy-
gotowania kolezanek i kolegéw do umiejetnego stosowania rysunku
w szkole. Wiadoma bowiem, Zze w nowej szkoleodgrywa rysunek nie-
zmiernie wazng ro;le.

Nalezy podkresli¢, .iz zjazd odbyt sie w chwili tak waznej dla przy-
sztych loséw naszego szkolnictwa. Takich zjazdéw i zebran potrzeba nam
wiecej, bo ta droga przekonamy przeciwnikéw o stusznosci idei szkoty
jednolitej i utatwimy jej rychlejsze i petne zwyciestwo. Joies (Pzncin)

OSTROW.

W niedziele, dnia 3 kwietnia odbyt sie w Ostrowie wiec o szkole
jednolitej staraniem miejscowego Ogniska Zw. P. N. S. P. Zainteresowa-
nie zagadnieniem byto olbrzymie, czego dowodem, wielka sala wypet-
niona po brzegi przez blisko 1000 uczestnikéw. Referentem byt cztonek
miejscowego Ogniska kol. Kope¢, ktéry ujat problem w dobrze i jasno
przemys$lany referat. Po wytuszczeniu brakéw i \vad obecnego systemu
szkolnego, omowit prelegent projekt nowej organizacji szkolnictwa w du-
chu jednolitym. To tez tezy systemu jednolitego nie byty przez prele-
genta samowolnie narzucane, ale wyptywaty logicznie z koniecznosci usu-
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lilecia dotychczasowych btedéw i dotychczasowej krzywdy. Dyskusja
potoczyta sie droga madrych WynurzeA rozmaitych moéwcow. Niejeden
w prostych ale dobitnych stowach scharakteryzowat obe-cny stam i war-
to$¢ naszego szkolnictwa. Czasem wydobyte zostalty na jaw rzeczy tak
riapozor biahe i usterki.tak napozér drobne, ktére jednak sg przyczyng
ciezkich szkéd dla zycia ludzkiego i ktore bez dtugich rozmyslan i ob-
szernych. puiblikacyj $miato i jaknajrycblej nalezatoby usuna¢.

Nie obyto sie jednak i tutaj bez $miesznych i ciekawych momentéw.
Delegaci Stéw. Chrze$¢. Nar. Naucz. Szk6t Powsz. pp. Sobolewski i lkert
przybrali role gorliwych przeciwnikdw nowego projektu, a czeSciowo
mgorliwych obroncéw starego systemu. Skompromitowali sie jednak sami
w niemitosierny sposob i wysitki ich, zmierzajgce do rozbicia wiecu spet-
zty na ni-czem. Argumenty ich byty tak niepowazne i nawet tak niezrecz-
nie ujete, ze uczestnicy przyjeli je ogélnym $miechem i ostremi docinkami.
Dziwi¢ sie az trzeba taktyce delegatéw Stow., bo jesli kto$ nie orientuje
sie w takich rzeczach, nie powinien wystawia¢ sie na. ogélne posmiewisko
i drwiny, chyba ze komu$ zalezy na tein mocno', aby stat sie ofiarg be-z
chwaty i zastug: w stuzbie wielkim sprawom. Pozatem otrzymali oni
nalezyta odprawe od kilku méwcoéw, a zwtaszcza od del. Komisji Zw. P.
N. S. P. kol. RumindkiegO’ ktoéry dorzucit jeszcze kilka uwag do omawia-
nego ‘'zagadnienia. Po ukonczeniu dyskusji i wyjasnieniach referenta, pod-
dane zostaly pod gtosowanie odpowiednie rezolucje, ktére jednomyslnie
zostaty przyjete. Glosowali réwniez za niemi delegaci Stowarzyszenia.

Uczestnik.

PRZEGLAD CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH.
»-Ruch Pedagogiczny"” nr. 4. Stanistaw Paluchowski: Projekt zmiany

ustroju szko6t Liceum Krzemienieckiego-. — H. Rowid: System daltonski
w szkole powszechnej '(ciag dalszy). — H. K.: Metoda ,projektow". — J.
Bergruen: Préba pomiaréw dzieci szkolnych. — Recenzje. — Przeglad

czasopism itp.

»Szkota Specjalna” nr. 2. Dr. Tytus Benni: Czytanie z ust u ogtuch-
tych w wieku pézniejszym. — Dr. J. Korczak: Wychowawca obroficg. —
M. Wawrzynowski: Program i metody nauczania w szkole specjalnej dla
uposledzonych umystowo. — Dr. W. Jarecki: Ksztalcenie zawodowe gtu-
choniemych. — W. Szumami Umieszczanie dzieci anormalnych u rodzin
obcych w Elsum (BeiLgja). — J. Boehnig: Zaktad wychowawczy dla dzieci
gtuchoniemych w Nowowes (pod Berlinem). — Sprawozdania i oceny.

.Miesiecznik Pedagogiczny" nr. 4. H. Zyczynski: Moment -prze-
zycia w lekturze szkolnej. — H. Bolek: Wptyw egzaminéw na ucznidéw.
— Ruchy ziemi. Materjal obserwacyjny i szkice lekcyj dla oddziatu V.
— Dr. M. Friedlaoder: Pogadanki z rodzicami. — Z Czechostowacji. —
Miedzynarodowe biuro wychowania w Genewie. — Kronika. — Recenzje.
— Z prasy pedagogiczne;j.

.Szkota i Nauczyciel" nr. 2. W} Gacki: Fatszywe alarmy. — G.
Hecht: Szkolne konferencje rodzicielskie. — St. Moritz: Lekcja jezyka pol-
skiego- w kl. VII. — P. IOchedalska: Protokdt .lekcji przeprowadzonej w Kl.
V publ. szkoty powsz. — Kronika o$wiatowa. — Zycie organizacyjne. —
Czasopisma i ksigzki nadestane.
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..Przeglad Pedagogiczny"” nr. 18.. A. Roznowski: Szkolnictwo $la-
skie, a rozstrzygniecie genewskie. — Pirof. R. 'Dyibosfci: Zagadnienie szkoty
powszechnej i szkoty $redniej w Anglji. — H. Lipski: Maturzysci a szkoty
wyzsze. — Kongres Miedzynarodowy w Bukareszcie. —: IV Konferencja
Miedzynarodowej Ligi nowego wychowania w Locarno. — B. S.: Kursy
pedagogiczne dla cudzoziemcéw w Niemczech. — Kronika. — Prasa o
szkole | nauczycielu. — Nowe Kksigzki.

.Wiedza i Zycie" nr. 4. Dr. B.Bornstein: Benedykt Spinoza. —
Dr. M. Grotowski: Niskie temperatury. — St. Matachowski - Lernipicki:
Templariusze i ich msciciele. — C. Baudoin de Gourtenay: Ehreakreutz,
—e Zwyczaje wiosenne ludu polskiego. — Al Wojtecki: Czechostowacja.
— Aleksander VoMa: Piotr Szyman Laiplace. — Prof. St. taganowski:
Zagadnienie surowcéw s$wiatowych. — H. Orsza-Radlinska: Rola ksigzki
w tworzeniu narodu.

»Ogniskowiec" nr. 9. Konstytucja 3 Maja podstawa dumy narodo-

wej. Wytezyc¢'chocby ostatki sit. — O charakter ,,mniejszosci" szkét.
— Kto podtrzymuje istnienie szkét mniejszosci. — Kronika. — Z zycia
Ognisk. — Czasopisma.

,Ucieszne Obrazki" nr. 2 zawiera wiele zagadek obrazkowych, ko-
micznych i przygéd. Przypadki Lola i Bola itp. Pismo dla dziatwy
i miodziezy.

KSIAZKI NADESLANE.
Tablice synchronistyczne do dziejéw powszechnych z uwzglednie-

niem najwazniejszych dat z historii, literatury i kultury. Utozyt dr. Be-
non Janowski. Ksigznica - Atlas Lwéw — Warszawa 1927.
Mikroskop i przyrzady pomocnicze Henryka Lewandowskiego.

Lwéw. Naktadem wydawnictwa ,tupiona” spi. p. 164.

KOMUNIKATY.
REGJONALNE WAKACYJNE KURSY UNIWERSYTECKIE.

Istniejagce od lat pieciu regionalne kursy wakacyjne w Sandomierzu
i Zakopanem .majg na celu zapoznaé¢ nauczycielstwo zwigzkowe z poste-
pem i metodami badan najblizszego Srodowiska geograficznego, na ktérem
znajduje sie szkota. Kursy te przedewszystkiem objety Podhale i Sando-
miersko - Kieleckie (Swietokrzyszczyzne), tworzac wzér dla innych $ro-
dowisk, ktére juz od roku przysztego obejmowa¢ bedg inne ziemie w po-
staci lotnych kurséw uniwersyteckich.

W lipcu i sierpniu rlb. zorganizowane bedg regionalne kursy uniwer-
syteckie:

W Zakopanem (lipiec), gdzie wyktady o literaturze podhalariskiej
objat prof. Leon Ptoszewski, o muzyce géralskiej — p. Stanistaw Mier-
czynski, o gwarze podhalanskiej — prof. dr. Kazimierz Nitsch, o etnografii
Podhala — dyr. Seweryn Udziela, o parku narodowym w Tatrach — prof.
dr. Marian Sokotowski, o krajobrazie podhalanskim — prof. dr. Walery
Goetel, o Witkiewiczu i Podhalu — prof. dr. M. Limanowski i inni.
W zwigzku z wyktadami odbywaé sie beda wy-cieczki pod kierunkiem
prelegentéw.

W Sandomierzu (sierpien) kurs obejmie historie Sandomierszczyzny:
o prehistorii ziemi Sandomierskiej wyktada¢ bedzie prof. dr. Wiodzimierz
Antoniewicz, o czasach piastowskich i osadnictwie prof. ar. Stanistaw Ar-
nold, o wspo6tpracy nauczycielstwa w miejscowych badaniach historycz-
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nych — dyr. M. Marczak, o fizjografii historycznej — dr. H. Mochnacki
i inni. Nadto, wycieczki i zwiedzanie zabytkéw historycznych Sando-
mierszcyzy-ny. Stuchacze zwiedzg biblioteki i archiwa w Sandomierzu
i Dzikowie oraz bedg mogli korzysta¢ z miejscowych bibliotek .publicz-
nych. Oplata za uczestnictwo na kazdym z kurséw wynosi¢ bedzie zt 45
przy liczbie 50 uczestnikéw; zi 50 przy mniejszej liczbie. Przy zaipisie
nalezy wptaci¢ tytutem zaliczki zt 20. Zgtoszenia przyjmuje biuro Sekcji
Powszechnych Uniwersytetow Regionalnych — Warszawa, Wspdlna 23
m. 12 (tet. 503-50).

WAKACYJINE KURSY UNIWERSYTECKIE.
(W lipcu na Pomorzu w Wejherowie, w sierpniu w Zakopanem)

Kursy poswiecone aktualnym zagadnieniom z dziedziny ustroju
szkolnictwa, psychologji pedagogicznej, najnowszej literatury polskiej
i olbce-j oraz nowoczesnej techniki. Najwybitniejsi profesorzy i uczeni
objeli wyktady. — Uczestnicy Kursu w Wejherowie oprécz wyktadow
korzystajag z kapieli -morskich, licznych wycieczek wzdtuz wybrzeza, do
jezior Kartuzkich, Gdanska, starego opactwa w Oliwie, miejsca kapielo-
wego w Sopotach, oraz zwiedzanie nadmorskich hangaréw lotniczych,
port polskiej marynarki handlowej 4 wojennej.

W Zaikopanerp liczne wycieczki w Tatry polskie, i czeskie pod kie-
runkiem doswiadczonych znawcéw goér. W obu miejscowosciach zape-
wnione jak najlepsze umieszczenie.

Zgtoszenia z podaniem doktadnego adresu poczty i powiatu oraz,
na ktéry kurs jest zgtoszenie, do Wejherowa czy do Zakopanego, nad-
syta¢ pod adresem: Wakacyjne Kursy Uniwersyteckie Zwigzek Polskiego
Naucz. Szk. Powsz. Krakéw, Rynek Qi. 29, przesytajac réwnoczes$nie za-
datek w kwocie 50 zt.

Okoto 15 czerwca otrzymajg zgtoszeni szczeg6towy program wy-
ktadéw, instrukcje i karte przyjecia.

REGJONALNE WYCIECZKI NAUKOWE.

Organizowane co roku wycieczki naukowe pod kierunkiem wybit-

nych fachowcéw majg na celu zapoznaé¢ bezpos$rednio- nauczycielstwo

zwigzkowe z pewnemi zagadnieniami naukoweml i spoteezno-gospo-dar-
czemi, wystepujgeemi na poszczeg6lnych ziemiach polskich w sposéb
osobliwy.

W latach ubiegtych odbyty sie tygodniowe wycieczki: et-nogra-
ficzno-gwaroznawcza w ' Swietokrzyskie pod kierunkiem prof. d-r. Kazi-
mierza Nitscha oraz prof. Kazimierza Moszynskiego (rok 1924), -geo-bota-
ni-czna .w Swietokrzyskie pod kierunkiem prof. d-r. Seweryna. Dziubattow-
skiego -oraz di‘. Jana Czarnockiego (rok 1925). etnograficzna po Sadec-
ezyznie pod Kierunkiem prof. d-r. Eugeniusza Frankowskiego (rok 1926),
przemystowo-gospodarcza po Polskiem Zagtebiu Gdrniczem pod kierun-
kiem inz. A. Makowskiegol(rok 1926).

W rb. odbedg sie wycieczki: w lipcu (od 24 do 30) etnograficzna
po Huculsz-czyznie (Kotomyja, Koséw, Jaworéw, zwiedzenie zbioréow
Iwana Korpan-iaka: ,Buthaka z Ptoskoho", Zabie. -W-oroehta, Ja-re-meza,
Stanistawdédw) pod kierunkiem majora Henryka GasiorowskiegO' z Gru-
dzigdza lub pr-of. Seweryna z Tomaszowa Maz.

W sierpniu (od 10 ido 16) wycieczka geolbotaniczna po Pomorzu pod
kierunkiem prof. dr. K. Roupperta (Ciechocinek — statkiem -do Torunia,
okolice Torunia, Kartuzy, brzegiem morza, Gdansk).

Oplata za uczestnictwo w wycieczce wynosi¢ bedzie ztotych 20.
Przy zapisie nalezy wptaci¢ tytutem zaliczki zt 5; Zgtoszenia przyjmuje
biuro Sekcji Powszechnych Uniwersytetéw Regionalnych — Warszawa,
ul. Wspélna 23 m. 12 (tel. 503-50).
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Optaty >tak za kursy jak i wycieczki mozna wnosi¢ ratami przez
PKO. na kontO Zarzagdu GtéwnegolZ. P. N. S. P. nr. 435. zaznaczajac do-
ktadnie przeznaczenie pieniedzy.

KURS KWALIFIKACYJNY.

Ognisko Zw. P. N. S. P. w Poznaniu organizuje w czasie oid 1. VII.
— 1. VIII kurs przygotowawczy do egzaminu kwalifikacyjnego w sympa-
tycznej miejscowos$ci pod Poznaniem. Mieszkanie i utrzymanie zape-
wnione. Optata za kurs przypuszczalnie 30—50 z+ — zaleznie od ilosci
zgtoszen.

Zgtoszenia wraz z zadatkiem w wysokosci 10 zt nalezy nadsytaé
najp6zniej ido 10 czerwca tor. pod adresem: Zofja Jasiewiczéwna — Po-
znan, ul, Niegolewskich 16.

ZJAZD NAUCZYCIELI RYSUNKOW.

Centralna Komisja Rysunkowa Z. P. N. S. P. wykonujac uchwate
Zjazdu delegatéw z 2 listopada 1926 r. zwotuje na dzien 5 i 6 czerwca br.
Zjazd nauczycieli rysunkéw w Warszawie w sali Zwigzku "Marszatkow-
ska 123) celem: zastanowienia si¢ nad rewizja programoéw nauczania
w szkotach powszechnych, $rednich i zaktadach ksztatcacych nauczycieli.
Referujag kol. A. Broszkicwiez z Nowego. Sgcza, Henryk Cieéla ze Lwowa
i A. Borkowski z Mtawy. — -Po wyczerpaniu porzagdku dziennego, na-
stapi zebranie organizacyjne i sprawozdanie z dotychczasowej dziatal-
nosci Centralnej Komisji Rysunkowej.

Do udziatu w zjezdzie zaprasza sie delegatéw i cztonkéw Sekcyj
rysunkowych tudziez delegatéw gron nauczycielskich i wszystkich inte-
resujagcych sie tym przedmiotem.

Whnioski w sprawach objetych porzadkiem dziennym nalezy prze-
sta¢ pod adresem G. K. R. Lwéw, gmach Skarbka najdalej dor31 maja br.

Zgtoszenie na Zjazd nalezy przesta¢ pod- adresem Warszawa, ulica
Marszatkowska 123 Zarzad Gtéwny Z. P. N. S. P., przyczem zaznaczy¢
czy zgtaszajacy liczy na kwatere.

Za Centralna Komisie Rysunkowa.

Andrucliowiez. Malski.
| ZAKUPUJE SIE NAJLEPIE]J i
I W SPOL.CE PEDAGOGICZNE]J] \
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