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Nr. 8. Poznan, pazdziernik 1927. Rok 111

Tres$é: Jan Szwarc: Uzdolnienie, wychowanie a ustrdoj szkoty. —

A. Panas6wna: Pamie¢ i jej ksztatcenie. — Joies: Metoda de Sanctis’a.

Michat Kope¢: Nasze najpilniejsze prace oswiatowe — Il. Bienkiewi-

csowa: Dzwonek szkolny. — F. Z.: Pod znakiem ministerjalnego pro-

jektu o ustroju szkolnym. — eres: Tradycjg w szkole. — Wiadomosci
osobiste. — Przeglad czasopism.

Uzdolnienie, wychowanie a ustrdj szkoty.

Uzdolnienia ludzi nie sg réwne. Zachodza miedzy niemi gtebokie réz-
nice indywidualne. Jest to fakt dzi$ juz catkowicie stwierdzony.przez
nauke. Nie potrzeba- sie nawet ucieka¢ do liczbowych danych, ktére nam
podaje psychologia réznic indywidualnych, wystarczy spojrze¢ na jed-
nostki nas otaczajagce a dostrzezemy obok medrca i geniusza, ludzi prze-
cietnych a nawet uposledzonych, obok wodza, bohatera, $wietego, wi-
dzimy zbrodniarza.

Nasuwa sie pytanie, jaka jest przyczyna tych réznic. Niemozliwoscig
jest, azeby te rozmaite stopnie rozwoju, jakie spotykamy wséréd ludzi,
tyty 'dzietem przypadku. Najprawdopodobniej sg te r6zne poziomy szcze-
blami w drabinie rozwoju, po ktérej wspina sie zycie ku doskonatosci.
Istnienie form zycia, znajdujacych sie na réznych stopniach .rozwoju do-
wodzi, ze zyciem rzadzi prawo rozwoju, ewolucja, ktérej celem jest do-
skonatos$¢.

W wielkiej rodzinie Zzycia nizsze formy, dorastajgc, osiggng zcza-
sem nasz poziom a my zkolei doréwnamy jednostkom:, ktére nam dzi$
przewodzg. Pod wzgledem stopnia rozwoju niema wiec réwnos$ci po-
miedzy ludZmi. Jednoczy ich jednakze inna réwno$¢, ktéra wyptywa
stad, ze wszelkie zycie bierze swdj poczatek z jednego Zzrdédta i do jed-
nego dazy celu. Nalezy przypuszczaé, ze kiedy$ posigdziemy wszyscy naj-
wyzsze uzdolnienie, lecz na obecnym stopniu rozwoju duzo cech naszych
znajduje sie w zalazku {potencji, zatozeniu). Sa one jakgdyby w u$pie-
niu i bedag dopiero kiedy$ przejawione. Nastagpi to wtedy, gdy pod wply-
wem doswiadczen (bodZzcéw $wiata zewnetrznego) rozwinie i przejawi
sie zdolno$¢, ktéra dotychczas w zalgzku drzemata w giebi duszy naszej.
Istoty o wysokim poziomie rozwoju przejawiajg wiecej zdolnoSci
i w wiekszem natezeniu (stopniu) niz istoty nizej stojagce ,miodsze".

Obserwujgc przyrode, dochodzimy do wniosku, ze réznorakie formy
istnien, ktére nas otaczaja i przez ktoére przejawia sie zycie, sa jak-
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gdyby narzedziami ducha, znajdujgcego’ sie na réznych stopniach rozwoju.-
I-m wyzszy ,jest poziom ducha, tem doskonalszej, bardziej zi-oizonej wy-
maga tormy -(orgahizm), by.za jej pomoca catkowicie mdgt sie przejawic
i zdobywac dalsze doswiadczenia.

Pod’wptywem ibodzcéw zewnetrznego $wiata wzbogaca sie psychika
-i z kolei staje sie przyczyna udoskonalenia sie organizmu. Jakkolwiek bio-
logowie przeczg -dziedziczeniu -cech nabytych, to jednakze nie ulega wat-
pliwosci, ze kiedy$ owe cechy zostat-y -nabyte i przekazane. Wyniki bio-
logii raczej méwia nam, ze do odziedziczenia -jakiej$, cechy, nie wystarczy
czas zycia jednego lub kilku pokolen, lecz widocznie sg tu potrzebne
o wiele dtuzsze okresy czasu. ..-Nalezy przyja¢, ze zycie rozwijalo sie
od najprostszych form poprzez krélestwa mineralne, roslinne, zwierzece,
az doszto do -cztowieka. Stad wszechSwiat przedstawia nam sie -jako wiel-
kie pracowisk-o, na ktérem zy-cie Kduch) zdobywa -doSwiadczenie, po-
stugujac sie w tym celu'narzedziem — forma (organizmem). W prze-
ogromnej ,organizacji szkolnej" istot -zyjacych stanowi ludzko$¢ jakgdyby
jedng grupe, jeden stopief kla-s. Jednakze w krélestwie ludzkiem réznig
sie jeszcze jednostki stopniem rozwoju. Niektérzy wszystkie klasy tego
systemu ukoriczyli, inni jakgdyby -codopiero rozpoczeli nauke, znajd-uja
sie na nizszym poziomie, w nizszych klasach. -Obok -jednostek twdérczych,
widzimy ludzi nasladujacych, obok ras wysoko- rozwinietych, widzimy
ludy pierwotne.

Ludzie nietylko réznig sie Stopniem rozwoju, le-cz réwniez i kierun-
kiem uzdolnien. Nie wszyscy jednakowo reagujemy na te same zja-
wiska. Obok ludzi, zgtebiajgcych -myslg istote bytu, widzimy jednostki;
ujmujace Swiat ze strony -piekna w jego najrozmaitszych forma-c-h (-dzwie-
ku, barwy, ksztattu).

Jaka moze -byé przyczyna tego-, ze -jeden z powotania -jest, filozofem,
Inny artysta, wodzem Ilub -technikiem? Niewatpliwie tkwi przyczyna
uzdolnieh danego osobnika w ,-budowie" jego psychiki.

-W catoksztatcie przejawow naszej psychiki rozrézniamy trzy wielkie
dziedziny duchowe: w-o-le, uczucie i intelekt.

Najczesciej posiadamy jednag z tych dziedzin -czy-li stron -duszy bar-
dziej ro-zwinietg. Strona dominujaca., posiadajgca przewage nad innemi,
-nadaje naszej psychice odpowiedni charakter. -Od. tej to budowy zalezy
nasze uzdolnienie, czyli nasz typ psychiczny. Bedziemy zatem rozr6z-
niali trzy wielkie gru-py uzdolnied, czyli typy psychiczne a) typ woli,
b) typ uczuciowy i c¢) typ intelektualny. Tak zwane czyste typy z wy-
razng .przewaga jednej z dziedzin psychiki spotykamy rzadziej, czestsze
sg natomiast typy mieszane.

Do typu wo-ii na wyzszym poziomie -nalezy zaliczy¢é wszystkich wo-
dz6ow ludzkosci, sg to jednostki umiejgce wjdkngé sobie cel i konsekwent-
ny: Jo niego dazyé. -Na nizszym poziomie wyraza sie wola raczej w n-e-
»g»etj ui-uporze3).

3) Jak wiadomo, wspo6iczesne naucza-nie nie tamie upoiu, le.cz stara
sie go przetworzy¢.
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Typ uczuciowy réwniez inaczej bedzie sie nam przedstawiat na wyz-
szym poziomie rozwoju, niz na nizszym. Na jednym biegunie znajdziemy
altruizm, na drugim nienawis¢ i egoizm.

Przewaga strony intelektualnej stwarza typ myséliciela, .filozofa, in-
telektualisty. Zazwyczaj nazywamy pierwsze dwie strony naszej .psychiki
(wole i uczucie) usposobieniem, albo; charakterem. Intelekt natomiast
nazywamy uzdolnieniem.

Wiasciwie pod pojecie uzdolnienie nalezy podporzadkowaé¢ zdolnosci
woli, uczucia i intelektu.

Z tych gtéwnych'trzech typéw mozemy wyprowadzi¢ (matematycz-
nie biorgc) 7 dalszych fcombinacyj, czyli podtypow.

Dziedziny Typy
psych. Lo 1. I V. V. VI VIL.
Wola
w. W U 1 W u |
Uczucie
U W W | | u W. u. I
Intelekt
I 1 1 u u w w
Ugrupowanie W. U. I. (wola, uczucie, intelekt) stwarza typ woli,
w ugrupowaniu U. W. |. .przewaza strona uczuciowa (typ uczuciowca),
a kombinacja i. W. U. daje typ intelektualisty. Czwarte, pigte i sz6-
ste ugrupowanie powtarza znéw typ woli, uczucia i intelektu, lecz

w odmiennem niz poprzednio ugrupowaniu poszczegdlnych dziedzin duszy.
Wreszcie ugrupowanie siédme to typ harmonijny, poszczegélne dziedziny
sg rownomiernie rozwiniete.

Ten teoretyczny podziat typéw nie moze nam jednak wystarczy¢;
gdyz chodzi o podziat jednostek wedtug ich kierunku dziatania (uzdol-
nien), a z powyzszego podziatu tylko bardzo ogélnikowo moglibySmy
wnioskowaé, ze typ |. obierze sobie takie a nie inne pole dziatania.

Dlatego tez praktyczniejszy bedzie podziat uzdolnien wedtug dziedzin
pracy, w ktérych one sie przejawiaja, czyli wedtug celow, ktérym one.
stuza.

Dzielac uzdolnienie wedtug takiej zasady, rozréznia¢ bedziemy zd-ot-.
mosci artystyczne (malarskie, muzyczne, poetyczne), techniczne, matema-
tyczne, jezykowe itd. Wymienione zdolno$ci nalezy zaliczyé do specjal-
nych.

Obok nich nalezy rozréznia¢ inteligencje jako zdolno$¢ ogélng, ktérg
postugujemy sie w kazdej dziedzinie pracy. (W. Stern okre$la inteligen-
cje jako o0gb6lng zdolno$¢ jednostki do $wiadomego nastawienia mys$lenia
do nowych wymagan).

StopieA rozwoju zdolnos$ci specjalnych értz inteligencji jest rézny u po-
szczeg6lnych osobnikéw. Spotykamy prawie wszystkie stopnie danej
zdolnosci, .poczawszy od zupeinego jej hrafcu, az do wybitnego poziomu.
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Jezeli chodzi o zdolnoSci s-pecjalne, to ostatni wypadek okreslamy jak-o ta-
lent. O inteligencji ogdélnej (jej stopniach a rozmieszczeniu) posiadamy dos¢
doktadng wiedze. Okazuje sie, ze najliczniej wystepujg jednostki o nor-
malnej inteligencji (50 proc.)., jednostki stabo i wysoko uzdolnione wyste-
puja mniej licznie, a jeszcze mniej mamy pod i nadnormalnych.

Inteligencja
normalna
50 proc.
staba wysoka
22 ,proc. 22 proc.
podnormalna nadnormalna
3 proc. 3 proc.

Okazuje'sie zatem, ze rozmieszczenie inteligencji ws$rdod ludnosci jest
symetryczne. Najwiecej jest wartosci srodkowych, najmniej ipod- i nad.nor-
malnych. Widzimy, ze do rozktadu stopni inteligencji stosuje sie prawo
Gauss‘a, ktére gtosi, ze najczesciej wystepujg wartosci przecietne i w mia-
re oddalania sie od $rodka maleja.

Z rozwazeh naszych o uzdolnieniu wynika,

1) ze zachodzg gtebokie réznice w kierunkach i poziomach uzdolnien

jednostek,
2) Fakt istnienia réznic indywidualnych wskazuje na prawo ewolucji
Tzadzace ,Zyciem". (Przyrodnicy mowig, ze ewolucja organizméw

kroczyta od form prostych ku ztozonym.) Niewatpliwie podobne prawo
rzadzi réwniez rozwojem psychiki. Wyraza sie ono w stopniowem rozsze-
rzaniu sie $wiadomosci. Okreslimy je jako PRAWO EWOLUCII SWIA-
DOMOSCI". Prawo to rzadzi rozwojem jednostki, gatunku i wogéle przy-
rody. Swiadomo$é dziecka, w miare gdy ono dorasta, ulega stopniowemu
rozszerzeniu. Analogiczny proces zachodzi w zyciu narodu i ludzkoSci
((poczatkowe pojecia mgliste przechodzag w jasng $wiadomos$¢ swych celéow
i zadan). Gdy uszeregujemy krolestwo przyrody wedtug zakresu $wiado-
mosci ich jednostek, zobaczymy, ze na czele ,stanie cztowiek, dalej naste-
puje krélestwo zwierzat, ro$lin a wreszcie mineratéw. ‘(lstoty ostatnich
dwdch krélestw nie posiadajg Swiadomosci).

Wyobrazmy sobie zycie jako niezmiernie wielka ptaszczyzne kota.
Ze wszystkich punktéw obwodu zdaza zycie do celu .(doskonatos$ci), kto6-
ry przedstawia nam punkt $srodkowy kola. Promienie wyobrazajg nam
kierunki, rodzaje, typy uzdolnien. Kola przecinajace promienie przedsta-
wiajg stopnie (poziomy) rozwoju.

Pod koniec nalezy nam sie zastanowi¢, jakie wnioski wyptywajg z na-
szych rozwazan dla wychowania.

Przedewszar.stkiem nalezy zaznaczyé, ze wptyw wychowania jest dos¢
'Ograniczony. Droga wychowania nie mozemy stworzy¢ jakiejs zdolno$ci,
ktéraby nie byta dziecku wrodzona. Zadaniem wychowania, jest rozwija-
nie juz istniejacych zatozen (dyspozycji). WidzieliSmy wyzej, ze poszcze-
g6lne jednostki r6znig sie do$¢ znacznie pod wzgledem uzdolnien (zato-
zen). W wychowaniu nalezy uwzgledni¢ te réznice. Sposoby oddzialywa-
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nia (rozwijania) musza odpowiada¢ rodzajowi i poziomowi uzdolnienia wy-
chowankéw. W wychowaniu zbiorowcm takie zrézniczkowanie metod
pracy wymaga zorganizowanie typoéw szkdt, ktéreby odpowiadaty .gtéw-
nym kierunkom i stopniom uzdolnienia.

Wychowanie jest to .pomoc, w rozwoju, ktéra daje starsze pokolenie
miodszemu. Celem wychowania jest utatwienie peinego rozwoju jednostce
odpowiednio do jej uzdolnien. Jak nalezy zorganizowa¢ szkolnictwo, by
uwzgledni¢ indywidualne potrzeby wychowankéw? Btedem bytoby wspoél-
ne uczenie'sie dzieci, ktérych poziomy uzdolnien daleko od siebie odbie-
gaja. Wychowanie jednostkowe coprawda umozliwitoby najdalej posu-
nietag indywidualizacje, ale wiadomo, .ze warunki spoteczne wymagajg wy-
chowania zbiorowego nietylko ze wzgledéw ekonomicznych, ale i dlatego,
poniewaz wspo6tzycie, wspoétpraca, sprzyja wyrobieniu sie zalet charakte-
ru. W.wychowaniu nalezy wiec pogodzi¢ nauczanie zbiorowe z zasadg in-
dywidualizacji. Bedzie to mozliwe,, jezeli w nauczaniu zastosujemy DO-
BOR (PEDAGOGICZNY. Pojmujemy go jako dobieranie grup o podobnem
uzdolnieniu. Stosujac do takiej grupy jeden program i jedno tempolpracy,
(zado$¢ uczynimy zasadzie indywidualizacji, poniewaz nauczanie odpowia-
da¢ bedzie sitom wychowankéw. Nalezy wiec zorganizowaé typy szkot,
odpowiadajace gtownym poziomom i kierunkom uzdolnien miodziezy.

Dotychczasowe badania ustality, ze kierunki uzdolnien wyrazniej wy-
stepujg dopiero okoto 14 roku zycia. Natomiast juz bardzo wcze$nie zary-
sowuje sie poziom inteligencji ogélnej dziecka. (Wynika stad, ze szkolnic-
two poczatkowe (ogolnoksztatcagce —e do 14 roku) przedewszys-tkiem zr6z-
niczkowane by¢ musi wedtug stopni inteligencji. Natomiast szkoty specjali-
zujace ((zawodowe —god 14 roku) muszg juz by¢ dostosowane do kierunku
uzdolnienia wychowanka.

Przyjeto pie¢ gtéwnych grup inteligencji og6lnej, mianowicie:
1) nadnormalnych, ’2) wybitnie uzdolnionych, 3) normalnie rozwinie-
tych, 4) stabo uzdolnionych, 5) podnormalnych.

Grupa $rodkowa obejmowataby miodziez normalng i stanowitaby naj-
liczniejszg gataz szkolnictwa. Ze wzgledéw praktycznych moznaby z nig
potaczy¢ grupy stabo i wybitnie uzdolnionych.

Gtéwna gataz, szkolnictwa (mtodziez normalna) obejmowataby zatem
klasy dla przecietnie, stabo i wybitnie uzdolnionych. Odrebnych typow
szkél wymagaja pod- i nadnormalni,, gdyz réznice poziomowi inteligencji
tych jednostek odbiegajg juz znacznie od normy. Szkolnictwo poczatko-
we, ogbélnoksztatcagce obejmowataby zatem trzy gtéwne typy szkél: A. dla
normalnych, B. dla podnormalnych, C. dla nadnormalnych. W Kkaz-
dej z tych gatezi nalezy dostosowaé programy, metody i tempo pracy do
sil i uzdolnien wychowankéw.

Bardziej zawilem zagadnieniem jest organizacja szko6t specjalizujacych
(zawodowych). Nalezatoby jg oczywiscie dostosowaé¢ do rodzajow (kie-

runkéw) uzdolnien miodziezy. Niestety (dotychczasowe préby klasyfikacji
nie rozwigzaty catkowicie tego zagadnienia.
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Nazwga szkdt specjalizujacych oznaczamy wszystkie szkoty zawodowe
oraz zaktady zrézniczkowane pod wzgledemlprogramu odpowiednioldo
kierunku uzdolnieA wychowankéw. Nalezg tu zatem wszystkie szkoty $re-
dnie ogdlnoksztatcagce, poniewaz sg zrézniczkowane na humanistyczne,
matematyczno-przyrodnicze itp. Tu zaliczymy réwniez szkoty doksztal-
cajace, ktérych programy dostosowane sg do potrzeb zawodowych. Wresz-
cie nalezy tu .wymieni¢ wszystkie szkoty zawodowe, nizsze S$rednie i wyz-
sze '(akademickie).

Organizacja szk6l specjalizujgcych powinna by¢ oparta nietylko na za-
sadniczych kierunkach uzdolnied ludzkich, ale rdwniez powinna uwzgled-
nia¢ istotne potrzeby spoteczenstwa (np. pod wzgledem przemystu, han-
dlu, rolnictwa itd.).

Rozrézniamy trzy poziomy szkét specjalizujacych: nizsze, S$rednie
i wyzsze. Odpowiednio do stopnia uzdolnien i poziomu wyksztatcenia
jakich dana pracy wymaga, mozna réwniez podzieli¢ zawody na gtéwne
trzy grupy: nizsze, $rednie i wyzsze. Do stopnia nizszegol zaliczamy
wszystkich, ,nizszych" pracownikéw przemystu, handlu, rolnictwa oraz
nizszych funkcjonariuszy panstwowych. Poziom nastepny obejmowaty
»Srednich" pracownikéw przemystu, handlu, rolnictwa, $rednich urzedni-
kéw, kierownikéw technicznych itp. 'Wreszcie do zawodéw wyzszych za-
liczamy inzynieréw, lekarzy, prawnikéw, nauczycieli,, duchownych, wyz-
szych urzednikéw itp.

Zadaniem doboru pedagogicznego i zawodowego jest skierowanie kaz-
dej jednostki do takiego typu szkoty, ktéryby odpowiadat jej zamitowa-
niom, oraz kierunkowi i poziomowi uzdolnieh. Azeby méc w petni prze-
prowadzi¢ doibdr pedagogiczny nalezy odpowiednio przeksztatci¢ dzisiejszy
ustréj szkolnictwa. Musi on byé tak pomysélany, (by jednostki odpowiednio
uzdolnione mogty przejs¢ wszystkie stopnie wyksztatcenia,, z szczebla na
szczebel, bez wzgledu na to, z jakiego $rodowiska pochodzg i niezaleznie
od stanu materialnego ich rodzicéw. Bedzie to mozliwe, jezeli ustrdj
szkolny bedzie oparty na zasadzie jednosci i ciggtosci. Pod wzgledem pro-
gramu powinien kazdy nastepny szczebel w drabinie organizacji szkolnie-,
twa opiera¢ sie o poziom poprzedni. (Najpilniejszag wiec potrzebg wy-
chowania jest ujednolicenie ustroju szkolnictwa, poczawszy od ochronki
az do uniwersytetu. Wymaga tego nietylko- dobro jednostki, ale réwniez
dobrze pojety interes spoteczeistwa i narodu.

.Z rozwazan naszych wysnujemy nastepujace wnioski:

1. Wychowanie uwzgledni¢ musi potrzeby jednostki i spoteczeristwa.

2. 'Organizacja szkdt ogdlnoksztatccych powinna by¢ zrézniczkowana;
wedtug stopni inteligencji.

3. Szkoty specjalizujagce nalezy zr6zniczkowac:

a) wedtug kierunkéw uzdolnien,

ib) wedtug pozioméw uzdolnien,

c) wedtug istotnych potrzeb spoteczenstwa.
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4. Nalezy stosowa¢ dobér pedagogiczny i w ten sposéb umozliwi¢ skie-
rowanie jednostki do typu szkoty, odpowiadajgcej jej silom.

5. Catkowite przeprowadzenie doboru pedagogicznego wymaga ujed-
nolicenia ustroju szkolnictwa. Jan Szwarc.

PamieC i jej ksztalcenie.
Ksztatcenie pamieci psychologicznej.
(Dokoriczenie)

Jak zapomnienie jest warunkiem i skutkiem ewolucji jednostki, tak
jest i wyrazem postepu, wiedzy, nauki wogéle. Gdy sie rozwazy czynnos¢
i rozwoj inteligencji w jednym tylko przyktadzie tworzenia pojeé¢, po-
czawszy od tzw. mechanizmu umystowego., tj. samodzielnego tworzenia
sie poje¢ tzw. .psychicznych albo spontanicznych, przez ktére jedna cecha
przedmiotu, jedno wyobrazenie dotyczgce przedmiotu, niekiedy najmniej
charakterystyczne, wybija sie i staje sie ".reprezentantem catej klasy przed-
miotow poprzez catly szereg stopni przejSciowych, posre<dimch, uwarunko-
wanych stopniowym rozwojem jednostki, zmiang jej punktéw widzenia —
az do tworzenia sie pdje¢ naukowych, okre$lonych definicja —e przyznaé
sie musi, ze rozw6j myslenia, inteligencji jednostki w tym wypadku polega
na momentalnym lub trwatem, zrazu nieSwiadomem, pdzZniej coraz bardziej
uswiadomionem zapominaniu wyobrazen, cech matowaznych, nieistotnych,
przedmiotu.

Zapominanie celowe, metodyczne, momentalne, czy trwale popiera za-
réwno inteligencje, jak i czynno$¢ pamieci. W pamieci normalnej, zorga-
nizowanej, niema sztucznego odgrodzenia inteligencji i pamieci, jato takiej.
Przy organizacji wspomnief najpierw instynkt, potem rozum przewodni-
czy. Najpierw jeden, potem drugi broni jej przez zapominanie przed zata-
dowaniem, lecz, odcigzajgc ja z jednej strony, obcigza sie ja z drugiej a ra-
czej wykorzystuje sie jag przez organizacje, lecz przez to dzieto rozumu
pamie¢ nie czuje balastu. Dugas mowi, ze ta organizacja jest podporg pa-
mieci. Stworzywszy pojecie pamieci psycholoigicznej., zorganizowanej,
daje Dugas zapomnieniu zupetnie nowe o$wietlenie, nie uwaza go za ne-
gacje pamieci, lecz za jej warunek fundamentalny, jej prawo, a nie kleske,
jakby to ze stanowiska teorji wtadz, teorji ,fizjologicznych $ladéw'l i ich
metod ksztatcenia wynikato.

Stad metoda ‘mechanicznych powtdrzen, .obliczona na spotegowanie
utrwalenia i zachowania stalych asoojacyj, sprzeciwia sie charakterowi
pamieci psychologicznej, ktéra nie jest czem$ ustalomem, ma charakter dy-
namiczny, jest gietka, ruchliwa i na tej jej gietkosci wtasnie polega jej
wyzszo$¢ nad pamieoig fizjologoczea, ustalong metodami ksztatcenia, uzy-
wanemi dla fizycznej wprawy, wyzszo$¢ nad pamiecig nawet najbardziej
rozlegta, bo précz tego, ze jest wyzszg forma .pamieci, pamiecig psycho-
logiczng, jest jeszcze pamieoig uzyteczng, podczas gdy tamta przedstawia
nieruchomy, nieuzyteczny balast. Te nieruchomo$¢ i nieuzyteezno$é na-
daje jej wiasnie troskliwe strzezenie statych asocjacyj i obawa ich zapo-
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mnienia. Stad prosty wniosek dla praktyki nauczania, zeiby uzgodni¢ me-
tody ksztatcenia pamieci z metodami ksztatcenia inteligencji,, bo najwyzsza
organizacja daje najwyzsza forme pamieci (suipra memoire wedle Dugasa),
a zatem istnieje zaleznos$¢ tych dwéch zdolnosci.

Ten wniosek praktyczny odpowiada dynamicznemu charakterowi wy-
obrazen, lecz nie uwzglednia wcale elementu zwyczaju, automatu, jaki
Dugas i Bergson dostrzegajg w pamieci.

Metoda powtérzen oddawata mu sprawiedliwo$é, lecz jedynie tylko
jemu, czern 'sprowadzata juz wyzej wymienione zgulbne skutki a zarazem
godzita w nature pamieci psychologicznej, w prawo jej istnienia, w swo-
bode skojarzen.

Pogodzenie tych sprzecznych wymagan stanowi jedynie bogata, roz-
legta sie¢ skojarzen, stosowana w ksztatceniu pamieci, poniewaz powta-
rzaniu sie wyobrazenia sprzyja pewnos$¢ zwyczaju, jej elementu a mnogo$¢
zwigzkow chroni cenny dar gietkosci, ruchliwos$ci pamieci, niezaleznosci
skojarzen, polotu umystu, strzeze go od stezenia w statych asocjacjach,,
w jednej formie i w ten spos6b znosi zapore postepu.

Pani dr. J. Joteyko stwarza na podstawie wymagan wspétczesnej psy-
chologii ieorje pedagogiczng edukacji dynamicznej pamieci i(une educatiom
dynamigue de la memoire. Ueducation Paris 1916). Autorka przeciwstawia
sie wylgcznemu ksztatceniu skierowanemu na utrwalenie i zachowanie
wspomnien i wysuwa na pierwszjr plan ksztatcenie pamieci skojarzeniowej
(ewoikaeyjoej), jako najbardziej naturze pamieci psychologicznej odpowied-
nie. Sama nazwa wskazuje, ze cata edukcja jest zastosowana do dyna-
micznej natury wspomnien, do* ewolucji, jakg one przechodza z czasem.
Jest to stanowczy zwrot w pedagogice, w dotychczasowym sposobie upra--
wy pamieci. Wyrazem dawnego pojmowania psychologii pamieci byty
nietylko metody uczenia sie, ale i formy nauczania, jako sposoby jej ksztat-
cenia. Wyltgcznie uzywana dawniej forma wyktadajaca, stusznie tez ze
wzgledu na przedmiot, do ktérego byta stosowang, zwana stuchajacg, wy-
magata biernego' poddania sie osobnika do oddziatywania na jego pamieé
z zewnatrz. Stwarzata wiec sztuczne, niekorzystne warunki dla zapamie-
tania i skierowywata do dalszej pracy mechanicznej i biernej dla utrwa-
lania i zachowania wspomnien.

| dzisiaj jeszcze forma ta wraz ze swemi odmianami jest stosowana
nawet w szkote powszechnej, lecz tu wzglednie i najcze$ciej w postaci
barwnegol opowiadania. To; oddziatywujac na uczucie i wole, stwarza
juz lepsze warunki zapamietania.

Stosownie jednak do wymagan nowej psychologii powtdrzenie musi
mie¢ inny przebieg.

Zalecane przez p. dr. J. Joteyko streszczanie w powtérzeniu gtdwnych
mys$li tekstu czy opowiadania jest stosowaniem zapomnienia trwalszego,
zachodzgcego w czynnoS$ci pamieci, jest ksztatceniem pamieci i inteligenciji,
odpowiada bowiem pamieci psychologicznej, organizujacej sie z biegiem
czasu nawet podSwiadomie, instynktownie. Ksztatlci pamie¢ w zdolnosci
przypominawczej réwniez stosowanie w- odtwarzaniu zmiany punktu wi-
dzenia, t. zn. ujecie barwnego opowiadania w pewng cato$¢ zywa, ale-
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ujeta z innego stanowiska. Uniknie sie .przez to nudy i zmeczenia w po-
wtarzaniu.

Powyzszy spos6b ksztatcenia pamieci bedzie stosowaniem zapomi-
nania _naturalnego przy réwnoczesnej czynnos$ci przypominania 'sobie
szczegb6tow konkretnych, wyobrazen rozmaicie ugrupowanych, stosownie
do punktu widzenia nawigzujgcych coraz to inne skojarzenie.

Konkretno$¢ wyrazniej wystepuje, jednak i wierno$¢ wzgledna pamie-
tania ksztalci sie wiecej przy powtérzeniach —asprawozdaniach na pod-
stawie czynnego stosunku dziecka -do przedmiotéw postrzegania, na pod-
stawie rzeczywistych przezyé dziecka, bo dotgcza sie tu oprécz innych
momentéw moment osobistosci wspomnien, silniejszego przezycia wzru-
sze. Stad prowadzenie dzienniczkéw, pamietnikéw,, pisanie wspomnien
z waznych chwil zycia, sprawozdania z wycieczek, gdzie nauczyciel ma
do pewnego stopnia mozno$¢ kontroli wiernosci i konkretno$ci wspom-
nien — naleza ido tych $rodkéw ksztatcenia pamieci, ktére podsycajg jej
zrodto zywosci, lezace w konkretnos$ci wspomnien i w przywigzaniu do
»ja“ nabytkéw przesztosci, majacych zabarwienie czysto osobiste.

Powyzsze ¢wiczenia stosowane -na/przemian z zalecanym przez p. dr.
Joteyko wyzej wsiPiOmnianym sposobem ksztatcenia, sprowadzg nalezyta
erownowage miedzy trwatem zapominaniem, zwigzanem z ewolucjg jed-
nostki a zapominaniem momentalnem, wywo-tanem potrzebg chwili, miedzy
inteligencjg a pamiecig, rozumiang jako zywe, konkretne oddanie wrazen
przesztych i nie pozwolg ani inteligencji wyjatowi¢ pamie¢, ani pamieci
rozr6s¢ sie  kosztem inteligencji.  Jezii powyzszy sposéb  pod-
syca zrédto zywosSci pamieci i ksztalci jej rozciagto$¢ w przypominaniu
sobie, to inng strone pamieci przypominawczej, pamieé¢ e-wokacyjng, bar-
dziej uzyteczng ksztatci w wysokim stopniu sokratesowa forma rozmowy
alibo dialogu. Uzywana jest ona nawet na najnizszym stopniu w szkole
w postaci tzw. pogadanki. Zainteresowana dziatwa wydobywa ze skarbca
pod$wiadomosci cate bogactwo wyobrazehA, zdumiona i uszcze$liwiona, ze
tak wiele wie o omawianym przedmiocie. Te samg roile spetnia w klasach
wyzszych dyskusja nad referatami, poruszajagcemi pewne, zagadnienig. Tu
w sposéb zupeinie naturalny wytaniaja sie r6zne stanowiska, rézne os$wie-
tlenia tego- samego przedmiotu. Naturalnie, ze kierujagcy dyskusjg nie
pozwala schodzi¢ na manowce i w mys$l pewnej idei kierowniczej zwraca
ja zawsze na okre$lone tory. Zawsze jednak pamieé przesuwa sie przy
wywotywaniu wspomnien z jednego systemu wyobrazen w drugi i ta
lotno$¢ umystu w poruszaniu sie od jednego systemu wyobrazehn -do- dru-
giego jest miarg najwiekszej uzyteczno$ci pamieci, gotowej na kazde jego
skinienie.. To jest ksztatcenie -pamieci metyle wszerz, ile wgtgh Swia-
domosci skierowane, to jest dowéz konkretu do potrzeb inteligencji.

Synteza wypracowana wspoélnie, zbiorowo po kazdej dyskusji,
w miare postepu coraz doskonalsza, znaczy pochéd na coraz wyzszy
szczebel -organizacji wyobrazen.

Dobrze pojeta heureza, czynny stosunek ucznia do przedmiotu,
iado$¢ twdrczego, samodzielnego czynu ksztatci tez zdolno$¢ utrwalania
i zachowania wrazen; im bardziej nauczyciel usuwa sie dyskretnie a uczen
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wchodzi ha widownie pracy, tem hardziej ksztatci sie pamie¢ we wszyst-
kich,swych zdolnosciach, ho samodzielny czyn wyzwala wszystkie czyn-
niki tworzenia si¢ pamieci: fizyczne i psychiczne- Radosne wzruszenie
rozszerza naczynia krwionos$ne, powoduje szybszy obieg, krwi i imten-
zywniejsze odzywienie moézgu; zwigzana z tem wieksza wrazliwo$¢ W -
morki nerwowej powoduje tatwiejsze utrwalenie i zachowanie wspom-
nien. Naprezona wola wydobywa dla swoich celéw najgtebiej ukryte
skarby podswiadomosci albo dokonuje talk bystrej i doktadnej obserwacji
w razie potrzeby, do jakiejfoy jej zadne powagi nauczycielskie nigdy nie
zmusity, alibo tez operuje bogactwem rozlicznych skojarzen; pobudzona
energja podSwiadomie, we $nie nawet,, dokonuje reszty skojarzehA. Umieé
dziecko postawi¢ przed twoérczym, samodzielnym czynem, to znaleZé
klucz naturalnego sposobu ksztatcenia pamieci. Im bardziej szkota do
mtego, zmierza, tem bardziej zbliza sie do ideatu. A. Panaséwna.

Metoda de Sanctis’a.

Metoda wiloskiego' psychologa Sante -de Sanctisa stuzy do okreslenia
mpoziomu inteligencji. Wyniki tych préb okazaty sie zgodne z obserwacja
-i z egzaminem pedagogicznym. Metoda Sante de Sanetis‘a sktada sie
z 6-ciu préb, ustopniowar.ych wedtug trudnosci. Sposéb badania jest bardzo
prosty i nie wymaga dtugiego czasu.

Test 1 ,Daj mi pitke".

Pokazujemy badanemu jednocze$nie 6 pitek kolorowych (zielona, nie-
bieska, czerwona, fioletowa, z6tta i bronzowa).

Test Il. ,Ktérg pitke date$ mi przed chwilg?" (pitki lezg na stole).

Test IlIl. ,Pokaz wszystkie klocki na stole, ktéore sg podobne do te-
go" (pokazujemy dziecku szescian drewniany). Na stole lezy 5 sze$cianow,
3 kule i 2 .ostrostupy.

Test IV. ,Czy widzisz ten klocek?" (pokazujemy dziecku sze$cian).

»Pokaz na tej tablicy figure, ktéra jest do niego podobna”

Pokazujemy dziecku tablice figur ptaskich (kwadraty, tréjkaty i pro-
stokaty). Jezeli dziecko pokazato kwadrat, dajemy mu otéwek do reki
i mowimy: ,pokaz otéwkiem wszystkie figury .podobne do klocka, pokazuj
najszybciej, nie opuszczaj zadnej, rzad za rzadem™.

Test V. Rozkltadamy na stole ,12 sze$cianéw r6znej wielkosci, odleg-
tos¢ jednego od drugiego wynosi 2 cm. Nastepnie pytamy badanego:

a) ,lle jest klock6w na stole?"

b) ,Ktéry z nich jest najwiekszy?"

c) ,Ktéry z nich lezy najdalej od ciebie?"

Test VI. a) ,,Czy duze przedmioty sa ciezsze, czy lzejsze od matych

iprzedmiotéw?" — (Jezeli na to pytanie dostajemy dobrg odpowiedz, py-
tamy dalej): b) ,Dlaczego maly przedmiot jest czasem ciezszy od wiel-
kiego?"

c) ,Czy odlegle przedmioty wydaja sie wieksze, czy mniejsze, niz blis-
kie przedmioty?"
d) ,,Czy tylko wydajg sie, czy tez sg rzeczywiscie mniejsze?"
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Na tej podstawie przeprowadza Sanie de Sanctis nastepujgca klasy-
fikacje:
I. Jezeli badany rozwigzuje tylko pierwsze 2 préby, stoipied anormal-
nosci jest bardzo wielki. '(Stan idiotyzmu).
Il. Jezeli badany rozwigzuje tylko 4 préby, lub popetnia wiele btedéw
w 5-ej, nalezy go uwazaé¢ za lekko uposledzonego (debil).
I1l. Jezeli badany rozwigzuje poprawnie wszystkie préby, mozemy po-,
wiedzie¢, ze jego rozwdj umystowy jest normalny.
Do. przeprowadzenia powyzszych prob potrzebne sa nastepujace ma-
teriaty: *)

1Y) 6 pitek kolorowych' (czerwona, zielona, niebieska, bronzowa, zo6ta

i fioletowa),,
. 2) 12 sze$cian6w drewnianych réznej wielkosci <(réznica- pomiedzy sze-
§cianami wynosi okoto y, cm, najwiekszy sze$cian ma 10 cm3,
3) 3 kule drewniane ($rednica 5 cm.),
. 4) 2 ostrostupy drewniane (podstawa 5 cm2, wysoko$¢ 10 cm),

5) tablica z figurami 'geometrycznemi. (Na tablicy tekturowej 30X30 cm.
naklejone sag 33 trdjkaty, 26 kwadratow, 41 prostokatow. Figury na-
klejone sg w JO rzedach, w kazdym.rzedzie znajduje sie mniej lub
wiecej kwadratéw, ktére badany powinien wskaza¢ otdwkiem) Joies.

Nasze najpilniejsze prace oS$wiatowe.

Zbliza sie, zima, a z nig nadchodzi najdogodniejsza pora dla realizacji
oSwiaty pozaszkolnej w naszych wioskach i miasteczkach. Z nastaniem bo-
wiem dtugich, jesiennych i zimowych wieczoréw do chat i matomiastecz-
kowych doméw zaglada szara nuda i ich mieszkancy z radoscig witajg
wszelkie prace, rozpraszajgce te nude i przynoszace im cho¢by minimalny
pozytek. Jesli za$ niema zadnych takich poczynan, szukaja zabicia czasu
w gospodach na jalowem ,politykowan,iu“ i to najczeSciej przy kieliszku
Poniewaz za$ naprawde usitowan takich jest mato., przeto wiele drogiego
czasu i pieniedzy idzie na marne. A w wioskach i miasteczkach naszych
jest bardzo wiele do zrobienia, w kierunku podzwigniecia ich na wyzszy
poziom Kkultury i dobrobytu. Zaniedbana niwa o$wiaty pozaszkolnej z nie-
cierpliwos$ciag czeka na ofiarnych oraczy i siewcéw zdrowego ziarna

Dlatego nam, zorganizowanemu nauczycielstwu zwilaszcza tej zimy
zmarnowaé¢ nie wolno. Nadchodzi bowiem czas namietnych, przedwybor-
czych, walk politycznych, nadchodzg czasy realizacji r6znych reform, z kté-
rych szkolna jest dla nas najwazniejszg. Musimy przeto czuwaé, aby
w tych gorgcych czasach rozwo6j i przyszto$é polskiej szkoty powszechnej,
g temsamem i przyszto$¢é panstwa byta nalezycie zabezpieczona; musimy
przez propagande i przeprowadzanie prac w dziedzinie' o$wiaty .pozaszkol-
nej niwelowa¢ wybujate parlyjnietwo i tagodzi¢ walki polityczne oraz
wychowywac¢ ludno$¢ w duchu pojednania i ofiary. To sga nasze, w dzie-

*) Materjaty do badan metoda de Saiictis‘a mozna naby¢ u J. Szwar-
ca, Poznan, Wielkie Gaflbary 25.
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dzinie pracy pozaszkolnej, w najblizszym czasie zadania i od nich usuwac,
sie¢ nie mozemy. Wiele bowiem od nas zalezy a przespanie doniostych,
chwil bytoby wielkim grzechem spotecznym z naszej strony.

Trzeba nam zatem ochoczo i ofiarnie zabra¢ sie do ciezkiej i niewdzie-
cznej, lecz twoérczej ,p-racy. Plrzy kazdem ,,Ogniskull juz na najblizszem ze-
braniu powinny zostaé utworzone sekcje o$wiaty pozaszkolnej i ich' czton-
kowie powinni przygotowa¢ plan pracy ara miesigce zimowe i wygtaszaé

w swoich Okolicach aktualne odczyty treSci oSwiatowej i gospodarczej.
W wiekszych $rodowiskach powinno sie zorganizowaé¢ kursy nauki o rze-
czach ojczystych, historji, literatury i geografii Polski, nauki o Polsce

wspoétczesnej i nauki obywatelstwa. Nalezy nawiaza¢ kontakt z organi-
zacjami spotecznemi, oswiatowo Kkulturakiemi, trzeba tworzy¢ zespoty
teatréw amatorskich, chéréw i orkiestr, trzeba organizowaé straze pozar-
ne, mleczarnie, spétdzielnie, budowaé domy ludowe, tworzy¢ czytelnie
; w nich pracowaé. Musimy ozywi¢ zycie spoteczne. Nikt tego za nas nie
zrobi, bo my, nauczycielstwo szk6t powszechnych, jesteSmy motorem, po-
ruszajgcym i ozywiajacym zycie wsi i miasteczek. iBez nas zadna praca
spoteczno-o$wiatowa,lhie ma powodzenia, a jesli istnieje i bez nas jest pro-
wadzona, to z pewnos$cig marne daje rezultaty.

0 postep, o moralny i materialny dobrobyt doczesny dla ciemnych.
i zaniedbanych mas wiekszosci naszego 'spoleczenstwa walczy¢ trzeba
iw tej walce my $Swiattodawcy musimy przodowaé¢, musimy wysoko przed
narodem nie$¢ oSwiaty kaganiec i prowadzi¢ go do- lepszej przysztosci.

1to my, zwigzkowe nauczycielstwo, robimy. Mozemy sie pochlubi¢
dotychczasowemi owocnymi rezultatami naszej pracy o$wiatowej. Mamy
takze za te prace uznanie naszych najwyzszych wtadz szkolnych. Wiele
jednak rocznego dorobku naszej pracy przepada na korzy$¢ innych i do-
robek ten w bilansie rocznej pracy zwigzkowej nie jest wyszczeg6lniony..
Tracimy wiec wiele, a prace naszg inni, czesto wrogo dla nas usposobieni
przedstawiajg jako swoja i nig sie chlubig.

Tak byé w przysztosci nie moze. Wszelka praca w dziedzinie o$wiaty
pozaszkolnej dokonana przez kazdego zwigzkowca musi byé w organiza-
cji naszej zarejestrowana. W tym celu sekcje o$wiaty pozaszkolnej
w ,,Ogniskachll muszg nietylko dawac¢ inicjatywe do pracy i prace te wy-
konywaé, ale tez musza je doktadnie rejestrowaé i sktada¢ sprawozdania
sekcji oSwiaty pozaszkolnej, utworzonej niedawno przy komisji Zarzadu
GL Zw. P. N. S. P. w Poznaniu, Tylko, w ten sposdb dorobek nasz be-
zdzie moigt by¢ nalezycie zestawiony i nie p6jdzie na rachunek innych.

Pamietajmy jednak, aby nasz rachunek w bilansie pragcy na niwie
o$wiaty pozaszkolnej w roku przysztym by}t imponujacy. Mamy wiele
w czasie zimowym do zrobienia i wiele zrobi¢ mozemy. Trzeba tylko
wzigé sie rzetelnie do rzeczy, nie zwazaé¢ na napasci wrogoéw, ale wsréd
ludu i dla ludu, dla dobra przysztosci panstwa ofiarnie pracowaé. Nie za-
sklepiajmy sie’w swojem tylko podwdrku, w muraeh szkolnych, a'e nies-
my $wiatto wiedzy potrzebujagcym, budujmy nowg Polske na granitowych
podstawach o$wieconego ludu i prowadzZzmy miode pokolenie do lepszej
-przysztosci. , Michat Kopiec.
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Dzwonek szkolny.

Wyobrazmy sobie inzyniera lub artyste, zatopionego w swej .pracy;
jeden przypusémy, jest zajety jakiem$ nadzwyczaj waznem obliczeniem;
drugiemu udato sie paru szczes$liwemi uderzeniami diuta wydoby¢ Tinjem
z bloku marmuru, nad znalezieniem ktérej biedzit .sie oddawna. Obaj sg
petni zapatu, porwani tworzeniem, [|§ Nagle rozlega sie dzwonek i -staje -
przed nimi rozkaz: ,Ztozy¢ natychmiast prace i wyjs¢ na 5 minut —
a potem zaja¢ sie tem, co uznam za stosowne". — Przypu$émy, ze ten
fakt ma miejsce w Swiecie rzeczywistym, a nie w fantazji. Przypusémy,,
ze ci ludzie musza ulec rozkazowi i prowadzi¢ swg prace wedtug narzu-
conego planu. Co przy takim systemie stanie sie z ich twdérczoscig?'
Czy po pewnym czasie nie zaczng traktowac¢ swej pracy, jak robotnicy
fabryczni tub wiezniowie, z nienawiscig, niechecig, albo w najlepszym;
razie automatycznie z uczuciem niewolnika?

Takie mys$li nasuwa mi dzwonek, zwiastujgcy przerwe —. rozktad'
godzin, gtoszacy: religja — polskie — rachunki — S$piew itp.

Coraz czesSciej rozlegaja sie trwozne i zrozpaczone 'gtosy, z.e ludz-
ko$¢ zaszta na bezdroza, z ktérych nie moze] znalezé wyjscia, ze brak
jej przewédcow,lktérzyby umieli witasciwg droge odnalezé. Szczegélnie
W naszem spoteczenstwie coraz cze$ciej styszymy narzekania na brak.
twérczych jednostek, prawdziwych ludzi czynu. /

Tak jest w istocie, lecz dziwi¢ sie temu nie nalezy, raczej mozna by¢
zdziwionym, ze sg jeszcze ludzie zdolni do pracy. Przeciez ten barba-
rzyAski system wyjatawiania mys$li, niszczenia twréczego wysitku odbywa
sie od zaistnienia szkél, we wszystkich szkotach Swiata. Dzien po dniu,,
godzina po godzinie zabijamy rodzacg sie samodzielng mys$l. | przy tych-
naszych codziennych zbrodniach moéwimy wiele szumnych frazesow,.
o0 szkole pracy. Jakzez bowiem realizujemy w praktyce te zasady twar-
czo$ci i samodzielnosci?

Jesli wmys$limy sie w dotychczasowy nasz system nauczania, to prze-
konamy sie, ze pozostal on w swej istocie takim, jakim byt przedtem.
Powiem wiecej: stat sie szkodliwszym, bardziej destrukcyjnym. Dawniej!
w mocy naszej mieliSmy tylko pamie¢ i uwage dziecka. Dzi$ ujarzmiamy
jego mys$l i eksperymentujemy nig! Dawniej — dawaliSmy dziecku pe-
wien zas6b wiedzy, suchej i martwej: — ,stad — dotad", — ktora jego-
umyst przyjmowat tylko z pewnym wysitkiem uwagi i pamieci, ale przed:
nadmiarem ktérej moégt sie broni¢ .nieuwaga i lenistwem. Dzi$ tej obrony
nie ma. -Dzi§ kazemy dziecku przyjmowaé¢ w nauce postawe czynna,,
pobudzajgc je do dziatania i czynu. Ale, niestety, wywotany nieraz roz-
ped mysli i energii przerywamy brutalnem targnieciem ‘'dzwonka. Czy-
nimy to bez zadnego motywu, bez Zadnego uzasadnienia, przynajmniej:
w pojeciu dziecka. Usprawiedliwi¢ to usitujemy roznem! wzgledami, za-
staniajagc sie bardzo czesto tzw. koncentracjag nauki, ktérg w niektérych
szkotach, zlepiamy w konglomerat przedmiotéw, najcze$ciej zupetnie po-
wierzchownie. Mamy spokojne sumienie i zadowolenie, jezeli na lekcji-
polskiego wprowadziliSmy wyraz ,wrébel", a-na lekcji rachunkéw liczy-
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JisSmy, ile wrébli siedziato ng gatazce. Ale najczeSciej nie oszukujemy ani
siebie, ani dzieci, postepujemy szczerze i otwarcie, kazac mys$le¢ dziecku
od 8 do 9 o Bogu, od 9 do 10 o pisowni rz, od 10 do 11 o wojnach Bole-
estawa Chrobrego, Szczesdliwie sktada sie to dla nas, ze dziecko nam nie
zada pytania: Dlaczego tak jest? Dlaczego mi nie pozwalacie zasta-
nowi¢ sie nad tern, .przemysle¢ to, co .mnie. interesuje w tej chwili? Dla-
czego musze wykonywaé¢ ¢éwiczenia gimnastyczne, kiedy mam.tyle pytan,
dotyczacych panowania Chrobrego? Bezwatjpienia, dla nas, dzi$, to jest
wygodne,, ze nawet mozliwosci takiego pytania nie przypuszczamy.
Dziecko wie, ze musi chodzi¢ do szkoty, a w szkole stuchaé i uczy¢ sie
etego, co kaze pan nauczyciel. ~

Jezeli niekarny obywatel jest plaga spoteczenstwa, to mysle, ze oby-
watel niepytajaey a wiec niemys$-lacy jest na mete diuzszg niemniejszem
nieszczeSciem wszelkiej spotecznosci.

Nie mozemy przystagpi¢ do faktycznego zrealizowania szkoty twdr-
czej zanim my, nauczyciele, i wychowawcy, nie zdamy soibie doktadnie
sprawy, czem jest praca dziecka i jakim jest.nasz stosunek do niej. Mu-
simy siebie samych przeszkoli¢ i wyzwoli¢ sie z takiego, ot, pobtazliwego
mtraktowania kulawych kresek Jo6zia i bagkania Marysi. Jezeli patrzymy
na chtopa, idgcego za phugiem lub rzucajgcego ziarno w ziemie, pozdra-
wiamy g6, méwigc ,Szcze$¢ Boze“. Kazdy z nas wymawiajac te stowa,
czuje catg donio-sto$¢ i powage spetnianej pracy i cze$¢ dla wiozonego
W nig wyai}ku.

Dlaczego powstajg w nas te uczucia? Nie ten ogladany przez chwile
‘fragment pracy budzi w nas dany nastréj. Siegamy mys$la w przysztos¢,
koja-rzymy te donioste wyniki, ktoére sg jeszcze odlegte, ale o ktérych
wiemy, ze przyjdg w postaci stert zboza i bochenkéw chleba. GdybySmy
w ten sposob zechcieli traktowa¢ kulawe kreski kazdego dziecka. Co
powstanie kiedy$ z tych kresek? Czy wiemy? | czy wiemy i czy mo-
zemy obliczyé¢, ile energji pochtania napisanie tych kilku kresek?

Jezeli z nalezytym szacunkiem zblizymy sie do .pracy dziecka, tem
samem rozwigzemy zagadnienie rozkltadu godzin. Bo' budujac szkote
twércza, to jest dajagc szkote dziecku, jako najodpowiedniejszy teren do
jego swobodnego rozwoju, musimy usungé te wszystkie czynniki, ktére
hamuja swobode mys$li i dziatania.

Niemniej przemawia za nieograniczem i swobodg w pracy fakt, ze
sam proces pracy odbywa sie réznie u réznych jednostek. Jezeli dla
jednego dziecka, gtoszony dzwonkiem odpoczynek, przychodzi w pore, to
dla innego staje sie przeszkodg w chwili rozwiniecia najintensywniejszego
wysitku. Znany mi jest wypadek, w ktorym okres wdrozenia trwat tak
dtugo, ze zanim nadszedt okres wprawy, rozlegat sie dzwonek. Dziecko
stale pozostawiato niedokoficzong prace. Znam inny wypadek, w ktérym
piSmienne prace dziecka dochodzity do nauczyciela zawsze tylko w for-
mie wstepu, gdyz jak mu to tlumaczyto: ,musze najpierw wszystko wie-
dzie¢, co moge napisa¢ i zanim wybiore najwazniejsze, juz -dzwonek sie
rozlega". Dziecko to byto bardzo =zdolne i inteligentne i przeszkoda
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w wykonaniu pracy w ciggu godziny, byt zbyt obfity materiat, ktérym
rozporzadzat jego umyst.

Budujac zatem szkote .polska, wyzwalajmy ja z przesagdéw i bitednych
tradycyj i zatozen. Tworzac ze szkoty warsztat'pracy dziecka, nalezy
usilnie zastanowi¢ sie nad tem, jakby te prace uchroni¢ od zmechanizo-
wania. a dziecku da¢ warunki takie, ktéreby w niczetn nie krepowaty-
jego samodzielnej i twdrczej pracy. H. Bienkiewiczowa (Poznan),

Pod znakiem ministerjalnego projektu o ustroju szkolnym.

Ogtoszenie ministerialnegolprojektu ustawy o ustroju szkolnictwa za-
poczatkowato nowg faze w dyskusji na temat tego tak oddawna zajmu-
jacego umysty nasze zagadnienia. Dotychczasowe spory o reforme-
szkolng przedstawiaty poplatang mase najréznorodniejszych pogladéw, nie
ujetych w okreslone karby systematycznych 'rozwazan z braku konkret-
nego projektu. Obecnie projekt wyznaczyt granice dyskusji i nadat jej.,
Scisle okreslony kierunek. Jako drugi charakterystyczny rys spostrzec
sie daje pewne opamietanie sie w obozie przeciwnikéw reformy. Nie-
przystojna i nieprzebierajgca w okres$leniach napastliwo$¢ na szkote po-
wszechng i jej nauczyciela ustgpita miejsca wiekszemu umiarkowaniu stéw
m powsciggliwosci jezyka. Sama tylko mozliwo$¢é wprowadzenia szkoty
powszechnej do jednolitego organizmu wychowawczego nakazata dla niei>
szacunek i okietznata rozkotysane namietnosci. Widoczny wiec jej wptyw
zbawczy na zycie juz dzisiaj. A c6z dopiero moéwi¢, skoro w jej ramach,
rozpocznie sie wychowywanie miodziezy?

W tem przekonaniu ,,Dziennik Poznanski" (nr. 210), ogtaszajac zasady
projektu, wyraza p. Ministrowi Dobruckiemu wdzieczno$¢ swoja temi
stowy: t

»Spoteczenstwo. istotnie wdzieczne by¢ musi Ministerstwu za wygo-

towanie i opublikowanie powyzszego'projektu Ustawy O szkolnictwie,

i wyrazi z pewno$cig rzeczowo i szczerze swoj stosunek do rzado-

wego projektu. Dotychczasowa bowiem dyskusja byta jednostronng,,

dotyczgca tylko stosunku szkoty, $redniej do powszechnej i abstrak-
cyjna, bo nie skupiona okoto' konkretnej koncepcji rozwigzania sprawy
ustroju naszej szkoty".

Mito to stwierdzi¢ te zmiane opinii w dzienniku, ktéry niedawno jesz-
cze na wiadomo$¢ o majacym sie pojawi¢ projekcie ustroju szkolnictwa:
nawotywat spoteczeristwo, azeby ,zdecydowanym naciskiem" powstrzy-
mato ,niewczesne zapedy, reformatorskie, ktére wychowaniu i wyksztat-
ceniu przysztych pokolen moga przyniesé¢ wiele szkody".

Ztagodniat i ,jako$ dziwnie wyszlachetniat" w polemice o szkote je-
dnolitg p. prof. Sinko. Zamiast bojowych i kinowo-sensacyjnych tytutéw
w rodzaju: ,Potworne, pomysty w Ministerstwie Os$wiaty" albo: ,Szat
eradwanitéw" itp. — smetnem rzuca okiem w nr. 261 Il. Kuriera Codzien-
nego:

»ha ten ,specjalnie drazliwy" punkt (t. j, stosunek szkoty powszech-
nej do $redniej w projekcie) z odmiennego nieco stanowiska w .prze—
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konaniu, ze jezeli ono okaze sie uzasadnionem, tem samem upadng

wywody komisji".

Stara sie wiec przekona¢ Komisje, ktéra do spétki .z ip. Ministrem
uktadata projekt, ze wystawienie tego ,drazliwego punktu"” do ustawy
zgota byto niepotrzebne! Bo¢ przeciez dotychczasowy ustrdj szkolny ni-
komu drogi nie zagradzat do' wyzszych szkét. Je$li tylko Maeiusiowego
matusia byto na to sta¢, to posytat Maciusia do egzaminu wstepnego.

,P0 ztazeniu egzaminu wstepnego do 1 klasy Maciu$ dostawat ro-
gatywke z ,,G*“ i rozpoczynat dalsze studja. Przygniatajaca wiekszo$¢é
gimnazjastdw po prowincji przechodzi z 4-ej klasy ludowej. Gdziez tu
wiec jest owa ,S$lepa ulica”, do ktérej niby prowadzi dotychczasowa
szkota ludowa? Ze wzgledu na tatwo$¢ przejScia z niej do gimna-
zjum,, mozemy moéwi¢ o osiagnietej juz jednolitosci szkoty".

Jakie to wszystko rozczulajgco proste! Jeszcze wczoraj pp. profesoro-
mvie udawadniali, ze ¢onajmoiej 99,99 proc. uczniéw szkdt powszechnych
z powodu niedostatecznego przygotowania przepada w gimnazjum, a dzi-
siaj dowiadujemy sie, ze gimnazja wypeinione sg samymi Maciusiami ze
.szkdt powszechnych. Taka zmienna argumentacja moze by¢ bardzo wygo-
dng, lecz kto wie, czy jest rownie przekonywujaca.

W podobnie niefrasobliwy sposéb dowodzi autor, ze wyzsze klasy
mszkoly powszechnej powinny by¢ ,zorientowane" w kierunku praktyczne-
go zycia. W takim pojmowaniu celu utwierdza gO fakt, ze ludno$¢ wiejska
podobne zajmuje stanowisko.

,Kto styka Sie z ludnoscig wiejska, wie, ze pragnetaby nie w niz-
szych szkotach gospodarskich, ale wiasnie w czasie przymusu szkol-
nego otrzymac, pouczenie w sprawach gospodarskich, wiejskich."
Stosownie do tego autor nie wierzy w mozliwo$¢ doksztatcania od

14—18 roku zycia (jak to przewiduje projekt) i opowiada sie za stanowi-
skiem ludnosci wiejskiej. Zatem rozw6j szkoty i oSwiaty powszechnej
ma by¢ uzalezniony od wiedzy i pogladéw nieoSwieconego ludu. A jakby
tez znalazt sie p. prof. S, gdyby tak kto zaproponowat oprzeé¢ gimnazja
i uniwersytety na tych samych podstawach rozwojowych?

Wogdle szkota powszechna od pp. profesordw z nieliicznemi wyjatkami
n-ie wiele moize sie spodziewaé. Chcianoby ja tam zawsze jeszcze wie-
dzie¢ w roli i rozmiarach nieodzatowanej pamieoi dawnych szkétek para-
fialnych. Panuje do niej uprzedzenie, prizybierjgce nieraz formy jawnego
lekcewazenia nawet tam, gdzie ma sie do czynienia z prawdziwg zastuga.
Wymowny przyktad takiego lekcewazenia podaje ,Przeglad Poranny"
(nr. 220) przy opisie jubileuszu 50-teiniej pracy wychowawczej inspektora
szkolnego p. Poprawskiego,’ cztowieka naprawde zastuzonego w szkolnic-
twie powszechnem miasta Poznania. Oto senat uniwersytecki, mimo ze
6dnajmuje aule rozmaitym ludziom i instytucjom i na najréznorodniejsze
ecele, odmoéwit jej komitetowi nauczycielskiemu na jubileusz

»dlatego widocznie, ze Jubilat wywodzi sie z szeregu nauczycielstwa

szk6t powszechnych. PrzeSwietny Senat Uniwersytetu nie wahat sie

przed Kilku miesigcami wynaja¢ aule U. P. zjazdowi niemieckiemu,

a w uprzejmosci swej poszedt woéwczas tak daleko, ze dopuscit do
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wywieszenia w gmachu uniwersyteckim -napiséw niemieckich. Uczcze-

nie za$ zastug pedagogicznych seniora nauczycielstwa szkét powszech-

nych uwazal ten sam Uniwersytet Poznanski za cel tak btahy i nieli-

cuja-cy z powaga Almae Matris, ze nie mdgt sie zdecydowacé na to, by

w auli uniwersytetu uzyczy¢ goscimy ludziom, pragnacym uczci¢ za-
-stuzone.go- na ,polu szkolnictwa polskiego dziataczall

Czy sfery w ten spos6b odnoszace sie do szkotly powszechne! i wybi-
tnych nawet :jej pracownikéw moga zdoby¢ sie -na sad bezstronny a rze-
czowy w zagadnieniu reformy, ktéra szkole powszechng podstawg edu-
.kacji chce uczynic¢? F. Z.

Tradytja w szkole.

Bywajg ludzie, ktérzy w nawotywaniach swych, zmierzajacych do
naprawy zia, wykazuja, jak mato zuzytkowuje sie warto$¢ tradycji w bu-
dowie obecnie ksztattujgcych sie form zycia spotecznego, zwtaszcza, jak
mato bierze sie z tradycji do szkoty, w wychowaniu mtodziezy i w two-
mrzeniu nowych form organizacyjnych szkolnictwa. Ludzie ci bardzo cze-
sto, wysuwajac te “kwestje, godng naprawde giebszych rozwazan, wy-
korzystywujag ja na swo6j sposéb. Pragng mianowicie przy niej upiec swoj
interes osobisty, albo zawodowy. Za przyktad postuzy¢ tutaj moze nad-
uzywanie tradycji 8-letniego gimnazjum przez przeciwnikdw szkoty jedno-
litej. Takie wtasnie wykorzystanie tradycji kazato mi spojrze¢ na nig
7. pewna nieufno$cig a nawet przypatrze¢ sie jej z drugiej strony.

Uwazam, ze powotywanie sie ustawicznie na tradycje, to pewnegp
rodzaju stabo$¢ ludzka, bo ten tylko ktadzie nacisk na odgrzebywanie
<z proch6.w i popiotéw pewnych wartosci, kto leka sie siegngé po nie do
gtebin wspoétczesnego zycia. Wprawdzie wydobywanie z wirdw teraz-
niejszosci wielkich prawd i madrosci jest zadaniem daleko trudniejszem.
niz -cierpliwe odkurzanie starych obrazkéw, ale za to jakze potezng moc
posiada ono-dla ksztatcenia charakteréw.

iMarzycielstwem o $wietnej przeszto$ci tej czy owej szkoty a nawet
. panstwa nie usuniemy chwastow zta. Tradycja nie nastawi miodziezy
w odpowiednim kierunku, bo ongi$ czczone walory moralne nie wystar-
czg! Mtiodziez niemi sie nie zadowoli i jezeli szkota o tem zapomina,
mtodziez sama znajduje sobie innych nauczycieli i doradcéw i prowadzi
-robote na swoja reke.

Jezeli my, starsze, pokolenie, zapatrzeni byliSmy w -tradycje, jak
w gwiazdy przewodnie, jakie nas -prowadzity starym, czystym szlakiem,
ktéry widédt nas naprawde ,nad poziomy", to dlatego tylko, ze praco-
waliSmy w niewoli. To samopoczucie byto wtasnie zaporg przeciwko
najazdowi i prze$ladowaniu, ono -bylo ciggiem podniesieniem mysli i serca.

Dzi$ szlak -ten urwat sie. Polska zmartwychwstata. Trzeba szukaé
nowych Igwiazd przewodnich. Tradycje uzupetni¢ nalezy rzeczywistoscig
i=z niej czerpa¢ gtéwng podniete do wszelkich .poczynan. Takze i w wy-
chowaniu powsta¢é musza nowe i odpowiadajgce terazniejszo$ci metody
‘wychowawcze, ktére gtéwnie oprzeé¢ sie muszg na zmienionym, rozsad-
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nym i rzetelnym stosunku nauczyciela do mtodziezy, aby juz nigdy zZaden
z wielkich w narodzie pietnowaé¢ go. nie mogt tak, jak to uczynit, Ze-
romski.

Najpierw zatem trzeiba uipora¢ sie ze ztem — usungé to, co duszom
stonce zabiera, stworzy¢ korzystng dla pracy atmosfere, a p6zniej po-
mys$le¢ o tradycji. ‘eres.

WIADOMOSCI OSOBISTE.

Jubileusz pedagoga. Dnia 24. wrze$nia br. obchodzit p.. Jan Popraws-ki,
inspektor szkolny na miasto Poznan, jubileusz pie¢dziesiecioletniej .-pracy
nauczycielskiej.

Z szacunkiem gtebokim i niektamanym patrzyli uczestnicy uroczy-
stosci na szlachetng posta¢ Jubilata, przyjmujagcego ze wzruszeniem wy-
razy uznania, gorgcych podziekowan i serdecznych zyczen, nietylko od
przedstawicieli wtadz szkolnych, KosSciota i nauczycielstwa, ale i od to-
warzystw oS$wiatowo-kulturalnych, od Miasta i najszerszych két oby-
watelskich.

| dziwi¢ sie temu nie mozna. Jubilat bowiem zaletami swego umystu,
charakteru i serca zastuzyt sobie w catej petni na ten odruch spoteczen-
stwa. To- tez i Redakcja-,Naszego Gtosu“, chcac odda¢ hoid zastudze
i ztozy¢ zyczenia Jubilatowi ze swej strony, pragnie powiedzie¢ kilka stow
o Nim i do Niego. Chcemy mianowicie podnie$é¢ te zastugi, ktérych —
zapewne iprzez nieuwage, — nikt na uroczystos$ciach jubileuszowych nie
podnidést, a ktdre w szeregu zastug Jubilata zajmujg nieposlednie -miejsce.
Chodzi o prace Jego na terenie doksztatcenia nauczycielstwa szk6t po-
wszechnych.

Jubilat jest nauczycielem pedagogiki na W. K. N. i autorem kilku
pra-c i artykutéw z dziedziny wychowania i nauczania; jest robwniez auto-
rem podrecznikéw do nauki jezyka polskiego dla pierwszych klas szkoty
powszechnej. | na tem polu swej pracy okazal wybitne walory swego
umystu. Mtody d-uohem, bogaty doswiadczeniem i- zasobny w wiedze,
zdobytg rzetelng pracg nad sobg, nie stangt w miejscu, ale sze-di zawsze
z postepem; nie  zapominat wiadomosci, nabytych, w mitodosci
swej i w wieku dojrzatym, ale -brat z nich tylko te warto$ci, ktére przed-
stawiajg w historji mys$li pedagogicznej walory trwale. Z drugiej strony
jednak nie zamykat i nie zamyka umystu swego- przed mowemi pradami,
orjentuje sie w nich znakomicie, dlatego -moze, -bez narazenia sie na za-
rzut zacofania, wszelkie doktrynerstwo nazwaé po imieniu, a z nurtuja-
cych obecnie pradéw pedagogicznych bra¢ te wartosci, ktére ujawnita
zdrowa i rozumna mys$l ludzka. Stad jego wykiady naukowe cieszg sie
og6lnem powodzeniem a prace pisarskie popularnoscig, odznaczajg sie
bowiem przejrzysta konstrukcjg i realne-ma jasnem ujeciem tematu.

Konhczac tych kilka stow, skiadamy Jubilatowi zyczenia osobistego
szcze$cia w Rodzinie i najblizszem otoczeniu i wszelkiej pomys$inosci
w -dalszej pracy dla dobra szkoty polskiej. G.
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Nowe Miasto. W dniu 2, pazdziernika br. obchodzito nauczycielstwo
powiatu jarocifskiego uroczysto$¢ z powodu przejscia na emeryture kolegi'
Jana Bogdanskiego:, kierownika szkoty w Cielczy.

Kolega-senior w ciggu o$mioletniego pobytu swego w Wielkopolsce,
ma posadach w Ludwinowie i Cielczy zaskarbit- sobie mitos¢ u .setek dzie-
ciecych duszyczek, sympatie i szacunek u kolegéw, ludnosci i przetozo-
nych.

Stad nic dziwnego, ze uroczysto$¢ w Cielczy zgromadzita spory
zastep nauczycielstwa z najdalszych zakatk6w powiatu, przedstawicieli
miejscowej ludnosci, oraz witadz szkolnej i duchownej w osobach: inspek-
tora szkolnego, p. Steina i ks. proboszezo Ré6zankiewieza.

Imponujace Swieto szkoty cechowata niezwykta prostota irzewna
szczero$¢, co wyptywato z wielkich waloréw duszy sedziwego! jubilata
oraz ogoélnego uznania dla jego 35-letmiej zboznej i pozytecznej pracy na
niwie nauczycielskiej.

Jako prezes ,Ogniska" w Jarocinie przed paru laty —, obowigzkowo-
§cig swojg, poswiecaniem sie dla drugich, a przyton z wrodzonym! tak-
tem i pogodnem, tchngcem mitoscig blizniego usposobieniem, porywat do
pracy mitodych nauczycieli, a jako dtugoletni'kierownik szkoty wprowadzat
w warsztat pracy nauczycielskiej atmosfere rodzinna, starajac sie by¢
«dla kolegéw nietylko ,wtadza", ale prawdziwym przyjacielem i wiernym
doradcg. Kierowanie sZkota, wedtug przekonan kochanego Seniora, nie
sg to tylko dzienne, wszechwtadne rozkazy na prawo i lewo, ale przede-
wszystkiem witasny przykiad sumiennej, obowigzkowej pracy w szkole
« poza szkota, to przechodzenie do porzadku dziennego nad biahostkami
zycia a wskazywanie dewizy: ,Pracuj nie dla uznania wtadz, ale z umito-
wania zawodu i z poczucia odpowiedzialno$ci przed wiasnem sumieniem".

Oby Bdg wszechmocny uzyczyt kochanemu Koledze, a nic tak dawno
kierownikowi szkoty i prezesowi ,Ogniska" jak najdtuzszych lat zycia,
zdrowia i szcze$cia na tonie rodziny. Uczestnik.

Ze swej strony sktada Redakcja Szanownemu.Panu Koledze réwniez:
szczere zyczenia wszelkiej pomyS$inosci, z prosba o niezrywanie tgcznosci:
z nami i nadal.

PRZEGLAD CZASOPISM.

»Ruch Pedagogiczny" nr. 7. O sugestii i wychowaniu pisze Dryjski,
E. Semil o szkole twdrczej we Wtoszech a Rowid o systemie daltoriskim.
Ostatni daje réwniez krétka ocene ,Ustawy o ustroju szkolnictwa", ogto-
szonej niedawno drukiem przez Ministerstwo iW. R. i O. P. ,Wydanie
tego projektu — ipisze — uwazamy za fakt wielkiej doniostosci w dzie-
jach szkolnictwa i naszej kultury." — ,Dzieto to zapoczatkuje proces gte-
bokiego przeksztatcenia.naszego systemu edukacji i zapewni szkole pol-
skiej rozwdj, oraz wysoki poziom wychowawczy i naukowy." iWkorcu
eczytamy nastepujace zdanie: ,Projekt Ustawy o ustroju szkolnictwa wraz
z jego znafcomitemi rzeczowemi ,objasnieniami” stanowi dokument, ktéry
— jak sadze — godny jest zaja¢é w naszej literaturze pedagogicznej miej-
sce obok Ustaw Komisji Edukacji Narodowej. Podobnie, jak w wieku XYPI
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powstaje w Polsce pierwsze w Europie- Ministerstwo Edukacji. Narodowej,
ktére buduje szkole Swiecka, tak w wieku XX Odrodzona 'Rzeczpospolita
pierwsza z posrdd panstw europejskich ;realizuje konsekwentnie postulat
szkoty jednolitej, dajac. ogdtowi obywatelstwa szkole demokratyczna,,
stwarzajac gmach edukacji 'narodowej.o architekturze prostej i celowej.'
W ten sposdb powstaje najmocniejszy i najtrwalszy fundament rozwoju
gospodarczego i kulturalnego Rzeczypospolitej." — Inaczej méwi o Usta-
wie organ T. N. S. W.

.Przeglad Pedagogiczny"”, ktéry w nr. 26, koriczab swe uwagi nad
projektem w art. p. t, ,T. N. S. iW, a iMi 'W, R, i O. P. w sprawie ustroju
szkolnictwa", pisze tak: ,projekt w znacznej wiekszosci postulatéw zgo-
dny jest z tezami T. N..S. W., w wielu wypadkach zblizy! sie ku zasadom
wysuwanym i bronionym przez T. N. S. iW. Sporna pozostaje zasadnicza
dla nas sprawa o$mioletniego gimnazjum. Nie uwazaliSmy jej nigdy za
».przegranag", traktowaliSmy ja zawsze, jak zreszta wykazujg tezy,
w zwiazku -z cato$cig ustroju i broni¢ jej bedziemy w imie dobra kultury
narodowej z najgtebszem przekonaniem i wiara w zwyciestwo." Prze-
konanie to jednak — zdaniem naszem —. oparte jest na kruchych bardzo
mpodstawach, bo na niezrozumieniu prostych i jasnych, zdawatoby sie¢ dla
kazdego, potrzeb narodowych i spotecznych a wiara?., w co ludzie nie
wierzag!! | >

Najoczywistszy dowéd tego znajdujemy w nastepnym numerze ,Prze-
gladu Pedagogicznego”, gdzie w artykule p. t. ,Slepe ulice” w ustroju
szkolnym, stroi sobie autor figliki z czytelnikéw, twierdzac, ze projekt
przenoszac 3 lata nauki z dzisiejszego gimnazjum do szkotly powszechnej,
wznosi barykady na drodze os$wiaty, uniedostepniajac ja zdrowym zy-
wiotom ludowym, rdzennie polskim zywiotom". 'Bo c6z sie stanie — rozu-
muje autor — z miodziezg wiejska, kofnczaca szkoty wiejskie, nizej posta-
wione od miejskich? Dla niej gimnazjum bedzie zamkniete, tak, jak dla
uczniow klasy I, Il i Ill 'dzisiejszego gimnazjum. Wolne zarty! Autor
zdaje sobie sprawe jednak, ze argumenty jego nie wytrzymujg krytyki,
dlatego ztosci sie i.w poirytowanym tonie rzuca wkorncu tragiczne pyta-
nie: ,A jakiz z tego ostateczny wynik?" | odpowiada sam" ,zycie przej-
dzie ponad papie.rowemi pomystami, obali domki karciane" Tak! To,
to prawda! Zwtlaszcza, jezeli sie je buduje na takich argumentach, jak
wyzZej wymienione.

»Miesiecznik Pedagogiczny". W nr. 8—9 pisze o Pestalozzim dr.
Brossawa, przytaczajac kilka jego znakomitych i zawsze aktualnych ba-
jek. O szkolnictwie w Estonji, totwie, Rosji i Potudniowej Afryce dr.
Friedlander. W pierwszych dwdéch panstwach zorganizowano juz w catej
petni szkolnictwo na podstawie jednolitej, w Rosji natomiast przeprowadza
sie jeszcze eksperymenty, dlatego tez ustréj szkolnictwa nie posiada usta-
lonych form, tembardziej, ze szkota stata sie narzedziem komunistycznej
polityki dzisiejszych wtadcéw Bolszewji. Do Afryki Pot nowe prady wy-
chowawcze nie dotarty jeszcze.
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