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Po Zjezdzie.

Poza sobag mamy juz IX Zjazd Delegatow ZPNSP. Uchwaly jego
staly sie obowigzujgeemi nas przykazaniami, weditug ktérych potoczy sie
dalej nieprzerwana dziatalno$¢ Zwigzku teraz i w najblizszej przysztosci.
Z zwyczaj'sam Zjazd Delegatéw, bedacy najwyzszg wtadza organizcyjng,
jak i jego postanowienia budza powszechne wéréd cztonkéw zainteresowa-
nie. | nic dziwnego: wszak w nastrojach Zjazdu, tre$ci i poziomie obrad,
trafnoéci uchwat ujawnia sie zdolno$¢ nasza do ujmowania i rozwigzywania
istotnych zagadnien, jakie przed nauczycielem stawia naprzéd rwace zy-
cie. Z pozytkiem wiec bedzie, z ogromu szczeg6tow zjazdowych wyréz-
"ni¢ i podkresli¢ te fakty, ktére dla nauczycielstwa zwigzkowego szczegdél-
niejsze posiadajg znaczenie.

Wazkiem wydarzeniem byto pojawienie sie na Zjezdzie Pana Prezy-
denta Rzeczypospolitej, a nastepnie wydany przezen raut dla delegatéw
na Zamku krélewskim. Ziodliwa zawi$¢ ttumaczy¢ sobie moze ten fakt
na rézne sposoby. Jedno nie ulega najmniejszej watpliwosci: w posta-
pieniu Pana Prezydenta miesci sie uznanie dla sity organizacyjnej i wyso-
kich wartosci twdrczych nauczyciela zwigzkowego, ktére owocnemi wpty-
wami swemi siegajg gteboko do podstaw rozwojowych Panstwa. Nauczy-
ciel szkét powszechnych w Zmartwychwstatej Polsce oceniony zostat
przez Najwyzszg Glowe Rzeczypospolitej jako czynnik pierwszorzednej
wartosci w budowie potegi panstwowej. Ocena ta nastgpita na podstawie
wspaniatej pracy, prowadzonej przez naszg organizacje. Stanowi to naj-
lepsza odpowiedz i tym kondotierom, co* to, podszywajac sie. pod hasta
narodowe i chrze$cijanskie, nie przebierali i nie przebierajg w atakach na
nauczycielstwo zwigzkowe, posuwajac sie az do. odmawiania mu poczucia
pafnstwowego i narodowego, jak i tym snobom, co z wyzyn pustej zarozu-
miatosci z lekcewazeniem spogladajg na nauczyciela szkét powszechnych.

Jednym z momentéw, obecnego Zjazdu, zastugujgcym na podkre$lenie,
to.uczucie szlachetnej dumy i petnego zadowolenia z ukofczenia niekto6-
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ry-ch naszych szczegétowych zamierzen.. Przed kilku laty wséréd najgor-
szych warunkéw materialnych wazyliSmy sie na wielkie dziefo humani-
tarne: podjeliSmy budowe sanatorium. Dziefo ukofczone. S.padt nam
z gtowy jeden szlachetny trud. Ale nigdy nie wyjdzie wdzieczno$¢ z serc
kolezanek i kolegéw, ktérzy tam znajdujg ratunek dla nadwyrezonego
zdrowia. | jak dtugo sanatorium, istnie¢ bedzie, nie zaginie ta prawda,
ktéra je wzniosta,— prawda o pieknem sercu nauczyciela zwigzkowego.
.Stycha¢ -byto nieraz szemrania na ptacenie 1%. Z przekory wiecej sie
to dziato, niz z przekonania. Zapytajmy dzi$ siebie, czy, nie ptacac 1%,
bylibySmy bogatsi, niz jesteémy obecnie. Odpowiedz jasna. Tak wiec
mate, prawie zadne ograniczenie w osobistych wydatkach, a rzecz wielka.
A obok ideowej strony jest w tem i madra przezorno$¢: poprosili aseku-
racja na wypadek nieszcze$cia. O takie nieszcze$Scie za§ w naszym za-
wodzie nietrudno.

Zdaje sie rowniez do. szcze$liwego zblizaé rozwigzania zagadnienie
ustroju szkolnictwa. IX Zjazd Delegatow przypadt wiasnie na czas ozy-
wionych rozwazan z powodu ogtoszenia rzadowego projektu ustawy o
ustroju szkolnym. W projekcie uwzgledniona zostata podstawowa zasada
naszego programu szkolnego, mianowicie zasada jednolito$ci. -W zaraniu
nadchodzgcej wolnosci, na Wielkim Sejmie nauczycielskim zasada ta b/ta
wychowawczem wyznaniem wiary, ws$pdinem wszystkim Skupinom i
wszystkim organizacjom nauczycielskim. « Z biegiem czasu, gdy ostygt
entuzjazm, towarzyszacy zmartwychwstaniu Polski, rozmaite grupy nau-
czycielskie jety odwotywa¢ swoje pierwotne poglady, a w ich miejsce
gtosity za najwieksza doskonato$¢ ustroje szkét zaborczych z okresu nie-
woli. Samo nauczycielstwo zwigzkowe pozostato wierne idei jednolitosci.
Krzewito ia u siebie, pogtebiato swoje wyksztatcenie, celem przygoto-
wania sie do jej realizacji, wreszcie poniosto jg w spoteczeAstwo. Prze-
ciwnicy wystgpili 'do walki nie przebierajagc w broni; ogtaszali kiamliwe
statystyki, wykazujgce’zte wyniki pracy w szkotach powszechnych, ob-
nizali warto$¢ nauczycielstwa szkét powszechnych, krzyczeli, ze zginie
kultura, itp. Nic nie pomogto. 'Ministerstwo OS$wiaty ogtosito znany
projekt ustawy o ustroju szkolnym, w ktéorym znalazty uwzglednienie-
postulaty Zwigzku. Przyczynita sie do tego w wysokim stopniu propa-
ganda Zwiazku. Stwierdzit to wyraznie Minister Dobrucki na Zjezdzi¢,
mowiac: ,Przedewszystkiem stwierdzam, ze dziatalno$ciag sw-ojg propa-
gandowg przyczyniliscie sie panstwo do spopularyzowania i wtasciwego
ujecia wartosci szkoty powszechnej u naszego ludu. Liczne wiece i ze-
brania wasze, powodujac zainteresowanie szerokich mas szkolnictwem
powszechnem, wywotaty u ludnos$ci pragnienie, coraz gto$niej i coraz
dobitniej sie objawiajace, aby ta szkota powszechna byta szkoila, o .ile
mozno$ci najwyzszego stopnia organizacyjnego. SpowodowaliScie Pan-
stwo nawet pewng emulacje w tym Kkierunku ze strony gmin i zacheci-
liscie gminy te do niepomiernych czesto Swiadczen na budowe szkdl.”
Oséwiadczenie to, stwierdzajgce zastugi nasze na polu szkolnictwa, sktoni
nas do dalszych wysitkéw w tej dziedzinie, az do ostatecznego zrealizo-
wania 'idei jednolitej edukcji.
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W zjazdowym przesigdzie prac i czynno$ci zwigzkowych .zaryso-
wata sie wydatnemi konturami nasza dziatalno$¢ oswiatowa. Prawdziwg
jest ona chlubg Zwigzku. Umieszczenie jej w szeregu naszych progra-
mowych celéw i zadan zawdziecza¢ nalezy gteboko zakorzenionemu
u naszych cztonkéw przekonaniu o konieczno$ci usuniecia wiekowych
zaniedban w stosunku do ludu przez'przygotowanie go do korzystania
z dobrodziejstw kultury i' do speinienia roli, jakag naktada nan chwila
obecna. Na Zjezdzie zarejestrowane zostaty piekne i liczne owoce na-
szych w1l tym kierunku wysitkéw i rozszerzone podstawy dziatania na
przysztos¢.

Zagadnieniem, zajmujacem powszechnie umysty delegatéw, byta spra-
wa 1%. Ptacenie 1% uchwalono utrzymaé¢ nadal, przeznaczajac go-
w potowie na dom nauczycielski w Warszawie, a w polowie na domy
wojewobdzkie, przy ktérych urzgdzone bedag bursy. Innego rozstrzygniecia
by¢ nie mogto, jesSli organizacja miata sie dalej rozwija¢ i tworzy¢. Skre-
$lenie tego punktu naszej roboty oznaczatoby skazanie tak wspaniale
rozrostej organizacji na zagtade. PrzerwalibySmy jedng arterie, ktora
po naszym organizmie rozprowadzata krew zycia. By¢é moze, ze przez
usuniecie 1% mozeby$Smy liczebnie nawet wzro$li. Do nagromadzonego
przez naszg ofiarno$¢ dobra z pewnos$cig zlecieliby sie ptacy, co to ani
orzg ani siejg, by z niego korzysta¢* StalibySmy sie jednak masa mar-
twa, niezdolng do zycia. WytracilibySmy sobie z reki czyn. Pozostatby
nam do dyspozycji jedynie krzyk i hatas wzniostych haset. A wiadomo,
ze goérne wotania dzi$ wszystkie juz zajete i zmonopolizowane, wiec nie
mielibySmy w czem nawet wybraé. Musimy ugruntowac¢ materjalne pod-
stawy naszej organizacji, wybudowa¢ oS$rodki, gdzie skupi sie zycie
i tworcze dzialanie, gdzie pora¢ sie bedziemy ze wsSzystkiemi palgcemi
potrzebami, zwigzanemi z naszym zawodem i nasza rolg w panstwie..
Uchwala ta wprowadzita Zwigzek na drogi niezachwianego rozwoju
i Swietnosci.

Z dazeniami ideowemi idzie nierozigcznie troska o nasze prawa i po-
prawe bytu. Sprawy te byty traktowane szeroko- na Zjezdzie. Dajac pan-
stwu tak wydatng pomoc nasza praca, mamy prawo' domaga¢ sie zabez-
pieczenia naszego bytu. Naturalng jest rzecza, ze poprawa bytu nie moze
by¢é wytaczong z catloksztattu zagadnienia uposazenia wszystkich pra-
cownikéw panstwowych i traktowang oddzielnie. Zjazd powzigt w tej
sprawie stanowcze uchwaty, nad wykonaniem ktérych czuwac¢ bedzie
Zarzad Gtéwny. :

Formutujac ogdlnag ocene IX Zjazdu przyznaé sie musi, ze stwierdzit
on- ogromny postep we wszystkich dziedzinach zwigzkowego programu,
— postep dokonany i zabezpieczony na przyszto$¢ solidarnoscia, rozu-
mem, silng wolg i niestrudzong praca cztonkdw Zwigzku.

F. Zych.
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Sposoby badania cech indywidualnosci.

Indywidualno$¢ pojmujemy jako ogdt cech jakiej§ istoty. Zaliczymy
tu wiec wszystkie cechy fizyczne i psychiczne osobnika. W kazdej cesze
mozemy rozr6zni¢ jej rodzaj i jej stopien natezenia. Sprawdzi¢ i okre-
§lic rodzaj i stopien cech jednostki-mozemy jedynie drogg poréwnania jej
z cala resztg osobnikéw danej grupy. Tylko wtedy, gdy znany nam jest
poziom pewnej cechy u wszystkich osobnikéw, mozemy o jakiej$ po-
szczeg6blnej jednostce powiedzieé, ze ona posiada dane cechy w wybitnym
lub  stabym stopniu. 'Wielko$¢ takiej grupy poréwnawczej moze by¢
rézna. Mozemy np. .poréwna¢ dziecko z osobnikami klasy szkolnej,
rowniez mozemy poréwnaé dziecko 10-letnie z catg resztg mitodziezy,
w tym .wieku bedacej. Bioragc za podstawe klasyfikacji stopnic jakiej$
cechy, mozemy uszeregowa¢ badanych osobnikéw i wtedy fatwo nam
wskaza¢ miejsce, zajmowane przez jaka$ jednostke.

Badaniem cech fizycznych cziowieka zajmuje sie antropometria. Zja-
wiska psychiczno bada psychologia.

Badanie fizycznej strony cztowieka, jakkolwiek wymaga rdéwniez
wielkiej wprawy, to jednakze jest stosunkowo tatwe. Zjawiska fizyczne
53" bowiem wzglednie state i dadzg sie doktadnie'wymierzyég.

O .wiele trudniej zbada¢ psychiczne cechy jednostki.

Zjawiska psychiczne miedzy irniemi tem sie réznig od fizycznych, zc
zachodza wewnatrz nas. Bezposrednio mozemy je tylko $ledzi¢ w nas,
patrzac niejako w gigb witasnej duszy, obserwujgc sie od wewngtrz. Na
podstawie zachowania sie innych istot wnioskujemy, ze w nich réwniez
zachodzg zjawiska duchowe. Wytlumaczenia postepowania osoby drugiej'
szukamy zawsze w nas, przypominamy sobie podobne przezycie oraz
nasze zachowanie sie, ktére mu wtedy towarzyszyto. Widzimy wiec, ze
chcac poznaé siebie i drugiego odwotujemy sie zawsze do witasnych
przezy¢; psychicznych. Obserwacje witasnej duszy nazywamy IINiTRO-
SFEKCJA. Natomiast $ledzenie zjawisk psychicznych u innych -istot na
i;odstawie ich zachowania sig, nazywamy EKSTROSPEKCJA. .Oczy-
wiscie, chcac zrozumieé¢ drugg istote, ostatecznie zawsze zwrécimy sie
do wtasnej duszy, do introspekcji. Twierdzenie, ze psychologia moze
oprze¢ sie zawsze na ekstrospekcji (beheyioryzm) jest btedem.

Zjawiska psychiczne 11 uas i u innych mozemy $ledzi¢ swobodnie, nie
wywotujac je, lecz tylko im sie przypatrujagc, jak one powstajg i prze-
mijajg. Ten sposob $ledzenia zjawisk psychicznych nazywamy OBSER-
WACJA.

Mozemy réwniez wywota¢ sztucznie przezycie psychiczne, tak
u siebie, jak i u innych. Np. chcac przekona¢ sie, czy dany osobnik po-
siada jaka$ zdolno$¢, .polecamy mu rozwigza¢ pewne S$cisSle okreslone
zadanie. Z jego zachowania sie'(wynikdw pracy),wnioskujemy o jego
zdolnosciach. Taki sposéb badania zjawisk psychicznych nazywamy
EKSPERYMENTEM. Metodg obserwacji nie wywotujemy przezy¢, Sle-
dzimy je wtedy, kiedy one sie samorzutnie zjawiajg. iNatomiast przy
eksperymencie wywotujemy rozmys$lnie (sztucznie) danag funkcje, by zba-
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da¢ jej poziom i kierunek. Jeden i drugi sposéb badania ma dodatnie
i ujemne strony. Metoda obserwacji informuje, nas, jak dana jednostka
dziata samorzutnie w zyciu, jakie sg jej zamitowania i charakter. Z dru-
giej strony, taki sposéb badania wymaga diugiego czasu i watpliwe jest,
czy badany przejawi swoje zdolnosci wtasnie wtedy, kiedy jest obser-
wowany. Te niedomagania usuwa eksperyment. Tu bowiem wywotujemy
przezycia i wtedy je obserwujemy. Metoda eksperymentalna nie wy-
maga diugiego czasu i wynik badania wyrazony bywa najczesciej cyfra,
jest wiec bardzo S$cisty, lecz sztuczny do pewnego stopnia i to jest jego
ujemng strong. Zbadawszy osobnika metoda eksperymentalng, nie wie- .
my z calg pewnos$ciag, jak 011 bedzie postepowal w zyciu, gdyz bodzce
dziatania w eksperymencie, najczes$ciej sa sztuczne i nie posiadajg moty-
woéw ,zyciowych", ktére wyzwalajg catg energje jednostki.

Azeby usungé to ostatnie.niedomaganie, moznaby stosowaé t. zw.
eksperyment NATURALNY. Polega on na tem, ze, badajac zjawiska psy-
chiczne pewnego osobnika, unikamy wszelkiej sztuczno$ci. Badany nie.
wic, ze jest obserwowany, nie wie, ze to eksperyment i motyw dziatania
jest naturalny. Jaka metode wybra¢ z posrod tych, ktdrej wyzej "opisa-
liSmy, o tem rozstrzygnie rodzaj funkcji i wiek osoby badanej. Mamy
zatem nastepujagce metody badan cech .indywidualnosci,

la) swobodng = (obserwacja)
“ 11tIoSPe j b) sztuczng = (ekperyment)

| a) swobodna'= (obserwacja)
Il, Ekstrospekcje j b) sztuczng ‘= (eksperyment) c>

Do badania dziedziny intelektu posiadamy do$¢ dobre metody eks-
perymentalne (metody testdw), natomiast przy badaniu woli i uczucia
postugujemy sie dotychczas najczesciej obserwacjg. 1

Sposoby wyliczeri. Wymierzyé uzdolnienie pewnej jednostki, znaczy
poréwnaé¢ ja z catg reszta osobnikéw. Dopiero taki sposéb oznaczenia
zdolnos$ci jest Scisty. Tylko wtedy, gdy znamy skale rozpiecia w jakiej
wystepuje dana zdolno$¢ u réznych osobnikéw, mozemy powiedzie¢, ze
pewna jednostka posiada taki a taki poziom tej zdolnosci. Znajac uzdol-
nienie wszystkich osobnikéw, mozemy powiedzie¢, kto z nich, jest wy-
soko, kto przecietnie i kto mniej zdolny. JeZeli uszeregujemy wszystkich
osobnikéw pod wzgledem stopnia jakiej$ cechy, to tatwo bedziemy mogli
wskazaé¢, jakie miejsce w szeregu.zajmuje poszczegbélna jednostka. Jest
to t. zw. metoda rangi.

Mozemy réwniez wykazaé, czy rozwdj uzdolnienia danej jednostki
odpowiada normie (lip. normie wieku, klasy, grupy). W tym wypadku
szukamy, jaki jest stosunek pomiedzy stopniem cechy badanego a norma
-dla danego wieku (klasy, grupy). Stosunek tych dwéch wielkosci (sto-
pien cechy jednostki.i norma grupy) nazywamy ilorazem albo wskazni-
kiem. Jest to t. zw. metoda wskaznikéw.

Twoércg metody rangi czyli percentyli jest Galton, ktéry po raz pierw-



szy zastosowat jg do wyliczen statystycznych. Zastuga Clapa.rede‘a jest,,
ze przenidst ja do dziedziny badania uzdolnieAl).

Jezeli uszeregujemy jaka$ wiekszg grupe osobnikéw niedobranych
wedtug jakiej$ cechy, np. wzrostu, to zobaczymy, ze ludzi $redniej wy-
sokos$ci jest najwiecej, mniej liczni sa osobnicy niskiego i wysokiego:-
wzrostu. Wykre$liwszy krzywgag wzrostu -dla danej grupy, zobaczymy,
ze ma ona charakterystyczny ksztat, mianowicie wygina-, sie na obu kon-
cach tukowato.

Jest t. zw. ogive curve Galtona. -Podzieliwszy jg na 100 czesci, -otrzy-
mujemy pereentyle. Dziesigta jej-cze$¢ nazywamy=*decylem, pigtag — kwin-
tylem, -czwarta — kwartylern. Jezeli zbadamy wiekszg grupe osobnikéw
niedobranych pewnego wieku i uszeregujemy ich wedtug wielkos$ci, to-
mamy -rozpieto$¢ wzrostu dla danego wieku. Widzimy, w jakich grani-
cach waha sie wzrost jednostek w pewnym wieku. Widzimy z.arazern,
jaki wzrost jest normalny, najczesciej reprezentowany i jaki procent
osobnikéw ma wzrost nizszy i wyzszy od normy. Jezeli nastepnie zmie-
rzymy wzrost jakiej$ jednostki, to znajac krjywa wzrostu dla danego--
wieku mozemy powiedzieé, czy -dana jednostka ma wzrost normalny
(przecietny) przyspieszony lub op6Zniony.

Posiadajgc -krzywe Galtona dla innych cech, z tatwos$cig mozemy usta-
lic, jakie miejsce ze wzgledu na poziom pewnej cechy zajmuje badana
jednostka. Claperede zastosowat krzywe Galtona czyli metode percentyli
do badania cech psychicznych. Dowodzi on, ze jezeli chcemy oznaczy¢:
poziom uzdolnienia jednostki w pewnym kierunku, zna¢ musimy rozktad
danej cechy ws$r6d wszystkich osobnikéw. Tylko wtedy bedziemy mogli
Scisle okresli¢ poziom pewnej cechy osoby -badanej. Metodg percentyli
mozemy zbada¢ poszczegélne funkcje psychiczne, mozemy je pomiedzy
sobg poréwnywac, poniewaz umiesciliSmy je w jednej skali. Uzyskamy
w ten sposo6b t. zw. profil psychiczny.

Azeby ustanowi¢ -tablice percentyli dla jakiej$ zdolnosci, nalezy zba-
da¢, jaki jest rozktad stopni danej cechy ws$réd wszystkich osobnikéw..
Oczywiscie prawie niemozliwe jest zbadanie wszystkich ludzi, lecz to jest
zresztg zbyteczne, wystarczy zbada¢ dos$¢ wielkg grupe niedobranych.
I0sob-nikéw, azeby dowiedzie¢ sie, jaki jes-t rozktad danej zdolno$ci ws$rdd
catej mtodziezy. Wedtug Claperede‘a wystarczy zbada¢ 100 a nawet 50
mludzi. Badajac liczniejsze grupy, otrzymywat on te same wyniki co w gru-
pach sktadajacych sie z 50 jednostek. Dla kazdego wieku nalezy ustano-
wi¢ osobng tablice. Tak samo nalezy sporzadzi¢ osobng tablice dla dziew-
czat i dla chtopcow, gdyz rozwdj zdolnosci zalezny jest od wieku i pici..
Poniewaz zachodza réwniez réznice rozwojowe pomiedzy rasami, wiec:
w kazdym kraju nalezy ustanowié, osobne tablice.

Jezeli utrwalimy obraz rozwoju -funkcyj jakiej$ jednostki w pewnym;
wieku, to zbadawszy jg powtdérnie w wieku .p6Zniejszym, mozemy porow-

Pro-fils psychologigues gradues d‘apres 1‘%rdination des sujets-
Arcli. de Psychologie. XVI, nr. 61, 1916.
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na¢ pomiedzy sobg wyniki pierwszego, drugiego i ewtl. dalszych badan.
'W ten spos6b mozemy S$ledzi¢ rozwdj uzdolnien danej jednostki, w ciagu
catego jej zycia. Metoda szeregu (rangi) utatwi nam taki sposéb badania,
gdyz pozwoli nam stwierdzi¢, jaka range pod wzgledem pewnej zdolnosci
posiadata dana jednostka w poszczegdlnych latach lub okresach zycia.
W ykresy uzdolnieA czyli t. zw. profile dla pewnej jednostki w réznych
okresach jej zycia; mozemy umiesci¢ na jednej tablicy, celem uzyskania
mobrazu rozwoju jej uzdolnien. Szwarc (Poznan)

Metoda rachunk(?w.

»Tylko tem, ze liczba jest bezwarunkowo z dyskursywnej wtasci-
wosci mys$lenia wynikajacem abstrakcyjnem pojeciem —<da sie wyjasnic
— ze wiekszos$¢ liczb jest zadaniem, ktére my w rzeczywisto$ci nigdy
nie rozwiazujemy, t. zn. nie tgczymy z jednostek, z ktérych sie one skta-
daja." (Wundt)

Wilk uzupeinia te my$l Wundta nastepujgco: ,A przeciez mamy je
kazdego czasu podcreka, gdy ich potrzebujemy. Tworzymy je ad hoc
z pomocg systemu liczhowego i syntezy".

‘W ten sposob pojeta liczba jako twér czysto abstrakcyjny i sposoéb
jej powstania przy pomocy systemu liczbowego i syntezy — stanowi
punkt wyjscia, nowej teorji i ptynacych z niej wskazéwek i wnioskéw
metodycznych przy nauczaniu arytmetyki.

System liczbowy podkresla Wilk jeszcze w nastepujacej uwadze: ,To
jest najwazniejszy Wynik mojego badania nad sposobem powstawania
liczby, ze one tylko przez wprowadzenie systemu liczbowego moga byé¢
‘tworzone".

Zagadnienie dotyczace istoty liczby zajmowato umysty filozoféw juz
w bardzo odlegtej starozytno$ci. Systemat filozoficzny Pitagorejczykdow
w VI w. przed Chr. kwestje te rozwigzuje w sposéb mistyczny: za przy-
czyne wszechrzeczy uwaza forme czyli ksztatt, jato co$ niezmiennego,
wymiernego” i ograniczonego, dajacego sie wyrazi¢ liczcbowo — liczba
jest zatem wedle tego pogladu, tre$cia kazdej rzeczy, jest w niej realnie
zawarta.

Do tego pogladu na istote liczby zbliza sie hipoteza o charakterze
empirycznym, uwazajaca liczbe za rezultat wytacznie tylko doswiadcze-
nia zewnetrznego, ktdérej przedstawicielem-jest John Stuart Mili.

Dla metodykéw hotdujacych tej zasadzie: ,kazda ilo$¢ zmystowych
przedmiotéw jest konkretng liczba". Do poje¢ liczbowych dochodzi sie
‘empirycznie. Proces psychiczny nie rézni sie wcale od procesu abstrak-
cyjnego .przy tworzeniu innych poje¢ absolutnych, do ktérych wedle tego
pogladu zalicza sie i liczbe, jako wystepujacag konkretnie w $wiecie ze-
wnetrznym t. zn. jako cecha w pewnym statym zwigzku.

Przy takim pojmowaniu istoty liczby rola umystu ogranicza sie tylko
do biernej reprodukcji a nie czynnej twoérczosci. W zwiagzku z tg hipo-
tezg rozwinety sie teorie: obrazéw liczbowych i monograficzna, ktéore
wydaty z siebie metode zwang w Niemczech pod niescista nazwag metody
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pogladowej. Nazwa nie odpowiada zasadniczej r6znicy miedzy in-nemi
metodami, ktédre réwniez postugujg sie wiekszym lub mniejszym stopniem-
pogladowosci.

Istotna zasada podziatu t. zn. stanowisko liczby w nauczaniu nadaje
tej metodzie nazwe: ,metody indywiduéw liczbowych lub monograficz-
nego rozwigzania liczb". T. zw., ,nowa metoda rachunkéw" zwana takze
metodg systemu dzies. wyptywa z teorji, ktéra stoi na wrecz przeciw-
nym stanowisku co do pojmowania istoty liczby. Teorja ta podobnie jak
poglad Kanta wychodzi z zatozenia, ze liczba z natury swej jest abstrak-
cja i jako taka jest tworem' aktywnej twoérczej czynnos$ci duszy, jest re-
akcja ludzkiej myS$li na dziatanie Swiata zewnetrznego, wynikta z potrzeby
i dagznosci do opanowania i ujecia arytmetycznego przedmiotéw.

Liczba staje sie narzedziem ludzkiego umystu, zapomocg ktérego >
tenze wprowadza w $wiat zewnetrzny — tad.

Nie istnieje konkretnie w $wiecie -zew. jak twierdzg t. zw. pogla-
do-wcy i wskutek tego proces abstrakcji przy jej powstaniu — nie istnieje,
to tez dostarczanie jasnych i doktadnych wyobrazen -dla stworzenia od-
powiednich pojeé, nie jest wnioskiem metodycznym z tejze teorji.

Istnieje w umysle ludzkim predyspozycja do stwarzania liczby. Jest
nig zdolno$¢ umystu upatrywania zwiazkéw, stosunkéw miedzy przed-
miotami $wiata zew..z rozmaitych punktéw widzenia.

LTpatrzony przez umyst miedzy przedmiotami stosunek dodawania
taczenia ich z punktu widzenia ilosci tychze — daje na odpowiedZ wielo$¢
zjednoczong w cato$é, liczbe jako pojecie wzgledne, nie w $wiecie zew.,
ale wytacznie w umysle ludzkim istniejagce. Umyst ludzki wymysla liczbe,
ktéra jest wieloscig. Pojecie wielo$ci nie wyczerpuje tresci liczby, jest
tylko objasniajacym liczbe wyrazem. | teoria ta nie podaje definicji -liczby,
poniewaz to- pojecie nie da sie ujagé w system, nie posiadajac pojecia nad-
rzednego ani réwnorzednego, stad ani najblizszy rodzaj i(zakres) ani réz-
nica nie moze -by¢ podana. Liczba jest najwyzszem pojeciem swojej
kategorji. Tre$¢ liczby jest tak bogata, ze wyliczenie wszystkich sto-
sunkéw, ktére sie na nig sktadajg nietylko przekroczytoby granice wszel-
kiej rozwlektosci, ale byloby nawet niemozliwos$cia, zreszta jest rzecza
zgota niepotrzebng. Liczba -tworzy sie na podstawie syntezy, ktéra wie-
lo$¢ jednoczac w cato$é, jak system w jedno$é — ten zasadniczy stosunek
d-odawczy w pojeciu podkresla, co dla jego tre$ci zupetnie wystarcza.

»Pogladowcy"”, wychodzac z innego zatozenia, dochodzg do pojecia
liczby empirycznie, jak w dziedzinie nauk przyrodniczych —e starajg sie-
tre$¢ pojecia poda¢ dioga analizy, drogg niezgodng z syntetyczng naturg
liczby i -calego rachowania. Drogg analizy nie wyczerpuja rowniez tresci
pojecia a wprowadzenie 4 dziatanh réwnocze$nie wnosi zamet w ich poj-
mowanie, nie dozwalajac im ani dojrze¢ ani wywczasowaé¢ sie w umysle.

Tworzenie sie czterech -pierwszych liczb naturalnego systemu piecio-
wego uskutecznia sie na podstawie prawa duszy #acznej jednolitej aper-
cepcji. Wundt nazywa to prawo jednoS$cig apercepcji, Herbart jednoscia
asocjacji.
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Percepcja obejmuje zatem mate ugrupowanie przedmiotéw, mate obra-
zy liczbowe. W ciasnocie $wiadomosci — akcji duszy lezy przyczyna, ze
akt jednolitego, momentalnego tgczenia w jedno$¢ w percepcji ustaje przy
wiekszej ilosci, przedmiotow niz 4. Ta liczba stanowi granice.

'Na mocy percepcji powstata wyobraznia stapia sie z wyprodukowa-
nem przez sie pojeciem liczby tak szybko i zupeilnie, ze powstaje ztu-
dzenie jakoby sama liczba, twor czysto abstrakcyjny zmystem wzroku
spostrzezong zostata przyezem podtoze liczby bierze sie za jej istote.
Pojeciowy moment, owo zbieganie si¢, sumowanie jednostek w pierwot-
nym umys$le ludzkim nie wybija sie skutkiem tego na plan pierwszy, jest
mato uswiadomione, jakotez pozbawione wyraznego charakteru dodawania
Charakter ten wystepuje wyraznie, gdy liczba jest tylko pojeciem i gdy
wchodzi moment logiczny.

Te zdolno$¢ zbierania w cato$é (kollektives Ganzes) nazywa Wundt
wtasnoscig prymitywnego myslenia.

Na tej podstawie ,pogladowcy“ dochodzg do daleko idagcych wnio-
skow metodycznych, prébujac przy odpowiednim ugrupowaniu i ksztalcie
geometrycznym obrazéw liczbowych dawa¢ momentalne wyobrazenia
liczcbowe poza 4 do 20 wigcznie. Ten sposéb .postepowania jest jednak
psychologicznie nieuzasadniony ze wzgledu na wspomniang wyzej cia-
snote Swiadomosci, skutkiem czego reprodukcja obrazéw liczbowych
w umys$le odbywa sie przez mechaniczng asocjacje ksztattu, rozciggtosci
obrazu liczbowego i nazwy czyli liczebnika, co znéw zupetnie nie sktada
sie na istote pojecia liczby jako wielo$ci, gdyz ona od uporzadkowania
w przestrzeni przedmiotéw a zdarzen w czasie, od ksztattu geometrycz-
nego nie zalezy.

Moga jednak obrazy liczhowe odda¢ ustuge jako mnemotechniczny
$Srodek pomocniczy d'a zapamietania stosunkéw liczbowych przez odpo-
wiednie ugrupowanie czeéci sktadowych. Obrazy .liczbowe dajagce wy-
obrazenia #acznie z pojeciem liczbowem do liczby 4 wigcznie — noszg
nazwe obrazéw pojedynczych a apercepcja tych liczb nazywa sie bez-
posrednig

Pojecie liczby moze powstawa¢ tez na tle obrazéw ztozonych czyli
apereepcji posredniej, ale nie jest to® juz jednolite, #aczne, momentalne
muchwycenie momentu liczbowego, proces pojmowania jest ztozony, skfada
sie z apercepcyj bezposrednich i pojecia dodawania.

Ciasnota $wiadomosci -i przy apereepcji obrazéw, ztozonych stawia
granice: najwyzej 4 cztony po 4 czesci czyli do! liczby 16. Jak badania
historyczne wykazuja, obrazy ztozone jako twory sztuczne nie byty pod-
stawg naturalnego tworzenia sie poje¢ liczbowych u narodéw pierwotnych
z wyjatkiem Liczby 5, cho¢ psychologicznie nie jest to wykluczone.

. Poza liczbg 5 mechaniczny proces tworzenia sie liczby ustepuje miej-
sca logicznemu. Pojecia liczbowe stajg sie juz owocem mysSlenia, a nie
mechanizmu wyobrazeniowego. Pierwsze liczby powstaty zatem nie
przez doliczanie, ale jako obrazy liczbhowe ze swemi wtasno$ciami geo-
metrycznemi i arytmetycznemu Te konkretne mnogos$ci liczebne ulegty
z biegiem czasu w umysle procesowi abstrakcji, jakoSciowe cechy przed-
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miotéw usunety sie, wyobrazenie zmystowe stato sie abstrakcyjnern, na
miejsce obrazéw przedmiotéw w wyobrazni zjawity sie punkty. Sposéb
powstawania 4 pierwszych liczb dowodzi, ze nie byto poczagtkowo mie-
dzy niemi zwiazku. Nie powstaly one tez w tym porzadku po sobie,
w jakim je dzi§ w szeregu naturalnym li¢zb widzimy. Najlepsze warunki
dla swego powstania miata przedewszystkiem liczba 2 iNa jej charakter
jako obrazu liczbowego wskazuje nazwa ,oczy“, ktdra byta liczebnikiem
dla ludéw pierwotnych. Warunkami sprzyjajacemi dla jej powstania
byfy: przynalezno$¢ obojga oczu do siebie, ich celowos¢, statos¢ formy
geometrycznej — wreszcie potozenie w zakresie pogladaoia pierwotnego
cztowieka. Dopiero jako nastepstwo psychol. wielo$ci powstata liczba 1;
wreszcie 3 i 4.

Dowodem historycznym odmiennego psychicznegolpowstawiania liczb
1—4 a reszty — jest odmiana przymiotnikowa liczebnikéw dla liczb 1—4
w jezykach: germanskim, greckim i tacifnskim, podczas gdy reszta, jest
nieodmienna. To wskazywaloby, ze liczba zostata odczytanag, jak kazda
inna cecha przedmiotu. Poczatek pojeciowego pojmowania liczb nastaje
z chwilg, gdy stosunek miedzy obrazami liczbowemi zostat poznany. Po-
znanie tych stosunkéw dokonato sie przy pomocy S$wiata zewnetrznego,
gdy spostrzezono, ze jeden obraz moze przechodzi¢ w drugi, tj. nastepny;
od praktycznego poznania nastgpito przejscie do teoretycznego. Gdy na-
stepstwo ich ulegio zapamietaniu powstat rzad liczcbowy a tem samem
zostato wynalezione ich wew. liczenie Liczenie jest zatem pierwszg ope-
racjg rachunkowa pojeciowa, powstata na poznaniu zwigzkéw, stosunkéw
miedzy obrazami liczbowemi. Strona pojeciowa liczby,, tj. jej stanowisko
w rzedzie wystepuje naprzod, wyobrazeniowa cofa sie wstecz.

Proces liczenia powstaje na podstawie najnaturalniejszego odwzoro-
wania przedmiotéw zapomocag palcow najpierw dla obecnych, pézniej dla
nieobecnych. Ludy afrykanskie dzi§ jeszcze przy liczeniu dotykajg przed-
miotéw poszczegdlnymi palcami za porzadkiem, skutkiem czego przez
owo uzmystawianie liczb zapomoca palcow (zmaterializowanie liczb) po-
wstaje rzad liczbowy, ktéry przez powtarzanie whbija sie w pamieé.
Z chwilg jednak, gdy rzad liczbowy liczb 1—4 zostat utworzony, strona
wyobrazeniowa liczby ustepuje miejsca pojeciowej, jednak zupetnie z umy-
stu ludzkiego wyrugowang nie zos-tata. Dowodem wspo6tzawodnictwa obu
tych stron jest liczba 5. Powstata ona najpierw jako wyobrazenie obrazu
liczcbowego ztozonego, ktérego dostarczyt Swiat zew. w postaci 4 sku-
pionych palcéw, stanowigcych jakby nierozdzielng cato$¢ i jednego prze-
ciwstawionego im palca wielkiego.

W liens w ..Historii sztuki rachowania™ na stronie 39 podaje, ze to
przeciwstawienie zachowato sie jeszcze w mowie Karaibow, ktérzy 5
wyrazaja: 4 i inny (palec).

Nie bez wptywu pozostat wzglad czysto pojeciowy — stanowisko
liczby 5 w rzedzie liczbowym nastepujagce po 4.

Liczbe 5 zatem pojmowano juz jako 5 jednostek.

Strona wyobrazeniowa domagata sie jasnosci, jednolitosci wew. po-
gladu, ktéra przy tej liczbie natrafiata na op6r wynikty z naturalnej wta-
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Sciwosci duszy, ciasnoty $wiadomosci. Jedno$¢ apercepcji byta psycho-
logiczng niemozliwos$ciag. Dazno$¢ do jasnego jednolitego wew. .pogladu
z jednej strony, z drugiej przyktad S$wiata zew. w zbiorowej catosci reki
esprawity, ze z 5 utworzono jedno$¢ jednostke wyzszego, rzedu.

Wyobrazalnie, pogladowo byto 5 jednostkg (reka), pojeciow'o 5 je-
dnostkami,, ktére tylko rozum i pamieé¢ w jednoSci utrzymywaty. A za-
tem 5 jest jednostka wyzszego rzedu dla powodu wew. daznosci do jas-
nego wew. pogladu skrepowanego ciasnota $wiad. i zewnetrznego powodu
zmystowego obrazu.;reki. .

Badania etnograficzne wykazaly, ze wszedzie -nazwa reki oznacza
liczbe piec.

Z utworzeniem liczby 5 powstaje w iudzkoSei najnaturalniejszy sy-
stem pieciowy,' ktory jak dowodzi Wilk jest podstawa ka-zdego innego
pézniejszego systemu. -Powdd tkwi znéw w $wiecie zew. mianowicie
w grupowaniu piatek z przedmiotdw liczonych. Liczby pd 6—9 powstaja
w umyS$le ludzkim jako mieszane obrazy liczbowe, ztozone z wyzszych
-i nizszych jednostek — twory sztuczne, uczynione dla apercepcji tychze
liczb. Poglagdowo$é cjest tu zmniejszona -0 tyle, ze sama pigtka nie po-
siada momentu pogladowego, ale pojeciowy. Zadna z tych liczb nie byta
-pierwotnie objeta jednym aktem wyobrazeniowym, lecz do jednostki
wyzszej dodawano, uzupetniano jg nizszemi np; 6 < reka - 1 palec itd.
Akcent spoczywat jednak na jednostkach nizszych jako réznicy miedzy
TOwriemi pigtkami.

T-0 akcentowanie sprowadzito zréwnanie jednostek. Do zréwnania
-.przyczynit sie powéd zew., gdy spostrzezono, ze natura przedmiotéow
liczonych jest jedna, Ze rozdziat jednostek byt tylko nastepstwem -a-per-
cepcii tych liczb. Potem dalszy ciag wprowadzenia do rzedu. System
pieciowy nie zostat wykonczony; .przy 25 utknety ludy. Utworzenie
z 25 nowej wyzszej jednostki mvymagato spekulatywnego mys$lenia. Do
tego- ludy nie dorosty, temba-rdzjej, ze do zjednoczenia 25 w jedng wyzsza
mjednostke brakowato, wzoru, w S$wiecie zew. jak to mialo miejsce przy 5.
Mniej uzdolnione ludy utknety w systemie pieciowym, ale -do 20 tylko,
wyzej uzdolnione poradzity sobie w ten- sposéb, ze -na podstawie systemu
epledowego poczety tworzy¢ dziesietny wyzszy, majacy wzdr w Swiecie
zew. w 2 rekach.

System pieciowy jest naturalniejszy, jest nastepstwem potrzeby jas-
-o0éci i doktadnos$ci, nastepstwem daznos$ci wew. zycia wyobrazeniowego.
System dziesietny jest wynikiem mys$lenia, pojeciowego uwzglednienia
liczby w stanowisku jej w rzedzie i systemie .kLgczna percepcja ustaje
z 1 4. tudziez pogladowo$¢ wew. ustaje z 1 5. -Poza nig wystepuje wy-
raznie moment logiczny; gdy 1 1—4 tworza sie na podstawie psychicznej.

System dziesietny posiada 9 zasadniczych liczb, ktére zar6wno mow-
liile, jak i pojeciowo sg pojedyncze. Najszybciej przemienity system 5-cio-
wy w dziesietny te ludy, ktére na- oznaczenie liczb 6, 7, 8 i 9 uzywaty
pojedynczych wyrazéw, co w 5-ciowym systemie byto rzadkosciag. Wy-
twoérczo$¢ mowna zatem w tworzeniu systemu dziesietnego odegrata
pierwszorzedng role. Budowa systemu dziesietnego uskuteczniong zo~
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stata (praktycznie 'tak samo jak pieciowego. U ludéw pierwotnych do-
konywano jej przy pomocy 2 ludzi. Na oznaczenie jednostek, stuzyto
podniesienie palcow po kolei jednego, dziesigtek drugiego. W tem od-
réznaniu juz tkwi nieuswiadomione jeszcze pojecie miejscowej wartosci
liczb pézniejszej arytmetyki pozycyjnej.

| tu znéw jak w systemie dzies. jest dodawanie uzupetniajgcej reszty
i jej akcentowanie, uzasadnione z punktu widzenia psychologicznego, ale
sprowadzajace nieregularno$é logiczng objawiajacg sie w wyrazeniach
liczebnikowych niemieckich: dreizehn, zwei und dre.issig i w polskim:
jedenascie, dwanascie — w -pierwotnem brzmieniu jeden na dziesiecie,.
edwa na dziesiecie i tak dalej. Zaré6wno stowne jak i pojeciowe zjednocze-
nie jest bardziej widoczne w obu tych jezykach w liczbach drugiego dzie-
sigtka, niz innych.

Utworzenie z 10 dziesigtek nowej jednostki wyzszej z jednolita na-
zwg zadecydowato o utrzymaniu sie systemu dziesietnego. Tu byt mo-
ment krytyczny dla systemu dziesietnego, jak niegdy$ dla .pieciowego*
przy liczbie 25.

'Nowg jednostke liczono dziesie¢ razy, zamieniano zndéw na jednostke
wyzszego rzedu itd. Germanie az-do $rednich wiekéw byli na falszywej
drodze. Dla 100 nie mieli oni jednolitego wyrazenia (liczebnika) tylko
liczono dalej dziesigtkami jak: zehnzig, elfzig, zwoélfzig itd. Na oznacze-
nie 100 mieli tez ztozony wyraz oznaczajagcy 10 X 10. Natomiast staro-
zytni Egipcjanie, Grecy i Rzymianie mieli system dzies. gotowy do 1000
bez zadnych wahan. W kazdym razie utworzenie jednostki drugiego
rzedu, tj. setki wymagata bardziej spekulatywnego mys$lenia mimo utat-
wieh zew., jakiemi byto prawdopodobne uzmystowienie przy pomocy
3 ludzi, jak niegdy$ przy 2

System dziesietny wystarcza w zupetnosci do rachowania, gdyz i tak
rachunek odbywa sie zwyczajnie tylko z jednym jego czlonem, ustala
rowniez tre$¢ pojecia liczby — okazuje sie natomiast niewystarczajgcym,
gdy chodzi o chwilowe choéby zatrzymanie w pamieci liczb- wiecej niz
4-ro cztonowych, czy tez dla pisania i czytania.

W miare wzrastania liczb poradzono sobie z ciasnotg $Swiadomosci,
z ktérg sie znéw spotkano, a ktéra nie dozwala momentalnie zjednoczy¢
wiecej niz 4 jednostki — w ten spos6b, ze jak przy obrazach liczbowych
ztozonych wprowadzono ugrupowania zapomocg systemu tysigcowego-
po 3 jednostki jako jednolite catoSci, przyczem system dziesietny niejako
przeoczono przez szybkie #aczne wymawianie grup. Zasadniczemi licz-
bami systemu tysigcowego sg liczby do 999 wigcznie, 1000 jest podstawg
systemu, dalej nastepuje jego 2-ga, 3-cia i 4-ta potega. Psychiczna aper-
cepcja ustaje, wiec i koniec budowy systemu, gdyz jak wyobrazeniowe
pojmowanie konczy sie przy 4 jednostkach, tak dla przecietnego czlo-
wieka stanowi granice pojeciowe (log) pojmowanie przy 9 jednostkach.
Reszta ucieka sie do pamieci. Asocjacja poruszen narzadéw mownycli.
i dzwiekéw tworzy rzad, mogacy podlega¢ reprodukciji.

Antonina Panaséwna.
(Dokonczenie nastgpi)
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Uwagi o nauczaniu historji.

Nauka historji jest pracg naogdéf niewdzieczng. Bardzo czesto kon-
cowy'rezultat nie odpowiada wysitkom nauczyciela, to tez styszy sie
niejednokrotnie na ten temat skargi, zwtaszcza od. nauczycieli, ktérzy nie
sa z zamitowania i przygotowania historykami. Rzecz jasna, ze. musi sig
znalez¢ §jlkoziei ofiarny. Sg nim zazwyczaj plany naukowe i dzieci;
pierwsze majg by¢ za obszerne, a drugie nieinteligentne lub leniwe. Zdaje
sie jednak, ze nie mine sie z prawda, jeii powiem, ze przyczyna ztego
lezy przewaznie po stronie nauczyciela.

Zgodzi¢ sie nalezy z tem, ze programy sa naprawde obszernel Ale
anilautorzy programu, ani zaden rozumny i znajacy sie na szkole'wizy-
tator, inspektor, czy kierownik szkoty, zaden pedagog nie moze zada¢, ani
zada¢ nie bedzie nigdy i nigdzie tego, aby dziecko pamieciowo opanowato
materjat hitsoryczny, zawarty w programach. Nad materiatem tym pano-
waé ma przedewszytskiem nauczyciel i umie¢ sie nim postugiwé, a uczen
powinien sie tylko rozumnie orientowa¢ w czasie i zdarzeniach dziejo-
wych w tym ducltg i po tej linji, ktéra wytknety programy i to w za-
kresie zaleznym od jego stopnia rozwoju. Szkota powszechna powinna
da¢ pewien poglad na dzieje nietylko ojczyste, ale ii powszechne, .pewng
synteze wiadomosci o rozwoju duchowym i materialnym ludzkosci.

To materialne wyksztalcenie jest wymierne. Mozna bowiem na pod-
stawie egzaminowania wyegzekwowa¢ od uczniéw zakres ich wiadomo-
§ci. Inaczej rzecz sie ma ze strong formalng. Tutaj wszelkie egzaminy
szkolne nic nie znaczg. Dopiero egzamin pdzniejszy, czynne zycie oby-
watelskie dzisiejszych uczniéw orzec moze o wartosciach pracy nauczy-
ciela.

« Jest faktem, Zze ,bez zainteresowania sie przedmiotem nauki wszelkie
mnauczanie kuleje, bo kule¢ musi. A niema przedmiotu naukowego bardziej
interesujacego, dzieci, jak historja, ale niema réwniez moze bardziej nie-
cierpianego przedmiotu przez dzieci, jak w#tasnie — historja. To' nie para-
doks, ale smutna rzeczywisto$¢, ktérg zaobserwowaé¢ mozna bardzo cze-.
sto. Nieumiejetng metodg, a moze witasnie ,przemetodowang metodgll
zabija nauczyciel bardzo czesto to, co wyjawia¢, podnieca¢ i rozwijac
nalezy, mianowicie zainteresowanie, na kiérem jedynie z pozytkiem
wszelkie nuczanie oprzeé¢ mozna.

W atkowanie z roku na rok jednych i tych samych wydarzen histo-
rycznych w formie nudnych opowiadan, a jeszcze nudniejszych powtarzan
1 odpytywan nie moze budzi¢ zainteresowan historycznych u mtodziezy.
Nalezy dlatego znalez¢ inng droge do duszy ucznia, aby dotrze¢ do-
jego zrédet zainteresowan. Rzecz to trudna, ale na to sie jest nauczy-
cielem, aby tak diugo szuka¢, dopdki nie znajdzie sie metody takiej, za-
pomocg ktérej najpewniej osigga sie zamierzone cele.

Co zatem robi¢ nalezatoby, aby nauke historji postawi¢ na wtasci-
wym poziomie?

Mam wrazenie, ze cel ten osiggnie tylko ten nauczyciel, ktoéry po-
trafi: 1) zainteresowaé¢ uczniéw zagadnieniami historycznemi, 2) zaprzac
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ich do pracy w kierunku samodzielnego gromadzenia wiadomosci histo-
rycznych po linjii tematéw lekcyjnych.

Jasny, obrazowy ilz uczuciem wygtoszony wyktad nauczyciela jest
.i bedzie zawsze podstawa powodzenia. Ale i wyktady moglyby wkoncu
sta¢ sie nudne, o ile nie poparlibySmy ich materiatem poglagdowym. Mapy,
obrazy, fotografie, przezrocza, galerje obraz6w, muzea, pomniki, pola
"bitew, cmentarze, koscioty, domy, pisma periodyczne, gazety, stowem to
wszystko, co sie w jakikolwiek badz sposéb z tematem historycznym
taczy, musi by¢ przez nauczyciela ja-knajumiejetniej wykorzystane. Nau-
czyciel, niegromadzacy w tym kierunku materjatu, ktéry dzisiaj na kaz--
>dym prawie kroku rzuca sie w oczy, nie powinien podejmowac sie nauki .
historii, Zwracam uwage na wszelkie ilustracje, pojawiajagce sie w dzi-
-siejszych pismach codziennych, na kartki widokowe, na wszelkie tanie
wydawnictwa, ktére przy nauce historii moga odda¢ nieocenione wprost
ustugi. Jezeli uczniowie spostrzega, jak wszelkie przejawy dzisiejszego
zycia tgcza sie Scisle z przesztoscig, ze wszystkie wydarzenia historyczne
zyja w pamieci ludzi, bo ustawicznie o nich sie pisze, moéwi, czy tez
w obrazach przedstawia, to musza pokochaé¢ przeszto$é, musi sie w nich
obudzi¢ zainteresowanie do nauki historii.

A jezeli ono juz zostalo wywotane, powinien je nauczyciel umieé¢ od-
powiednio wykorzysta¢. Wystarczy pouczy¢ uczniéw, co czytaé, z czego,
co i jak gromadzi¢, aby doj$¢ do- jaknajpiekuicjszycli rezultatéw. Bedzie
to samodzielna praca ucznidw. Doskonate ustugi oddajg réwniez ilustracje
wydarzen historycznych, wykonane przez uzdolnionych w tym kierunku
uczniéw. Nauczyciel powinien jednak mieé¢ nad ta catg pracag umiejetng
kontrole, a nawet musi jag zna¢ jaknajdoktadniej, a to w tym celu, aby
uczniom nie pozwoli¢ na prace, niewigzace sie z omawianemi tematami.

Nie majac zamiaru zabiera¢ wiecej miejsca, omawianiu tego ze wszech
stron aktualnego tematu, pragne jeszcze zwrdci¢ uwage na wazno$¢ od-
powiedniego roztozenia materjatlu naukowego, na umiejetno$é, systema-
tyczno$¢ i celowo$é¢ podawania nowej rzeczy i na konieczno$¢ zacho-
wania witasciwego toku lekcyjnego.

Nadmieni¢ réwniez wkofcu musze, ze:powtarzanie, grupowanie i syn-
tetyzowanie opracowanego materjatlu przedstawia pierwszorzedne war-
tosci nietylko naukowe ale i wychowawcze. eg.

NAUKA PISANIA.

Do go6ry, w dét, do goéry, — rzad liter wyrasta,
Jak szeregi kamienic tureckiego miasta,

Jak kolumny zotnierzy w beztadzie przed szanhcem,
Bo fantasja rwie my$li — niesie je w bezkrance.
Piszg, zmazuja, pisza — kre$lg ivcigz odnowa;
Kreski znikaja szybciej, niz wszystkie ich stowa:
Bawia sie rysikami, gtadzg — gesiem pidrkiem,
Biegng przez ciemne lasy z Czerwonym Kapturkiem.
Do go6ry, wddt, do géry, — pryskajg marzenia,.

Do malych ragk zlatujg niewidzialne drzenia;

Wiec rysuja z uporem sznury sztywnych lasek —
Cho¢ posztyby najchetniej z zabawkami w piasek. St. R.
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Kilka stow o okélniku M. w. R. i 0, P. w Sprawie
wplywu wychowawczego na mitodziez szkolng.

Nre ulega watpliwos$ci, ze poziom nauczycielstwa pozostawia jeszcze-
pod niejednym wzgledem wiele do zyczenia. Jezeli jednak chcemy by¢
sprawiedliwi, musimy, i to bez Zadnej przesady, uzna¢, ze nauczycielstwo
w dazeniu swem do osiagniecia pewnej doskonato$ci znajduje sie obecnie
na poziomie, ktérego sie wstydzi¢ nie potrzebuje, przeciwnie, ‘dumne by¢
moze z osiggnietych wynikéw, jesli poréwna stan. sw6j obecny ze sta-
nem z przed o$miu lat, albo jezeli miernik poréwnawczy przeniesie, na
inny teren zycia panstwowego-. To, o czem sie dzisiaj pisze, Qlczem sig
moéwi, co sie robi, czy to na polu' organizacji szkolnictwa, czy metod wy- ;
chowania i-nauczania, stowem, ten caty ruch umystowy, skupiajacy sie
okoto zagadnien szkolnych, z ktérego naprawde jeszcze nie zdajemy sobie -
jasno sprawy, jest dzietem tylko nauczycielstwa. Mamy tu na mysli.
catos¢ stanu nauczycielskiego. Bo kazdy nauczyciel dorzuca co$ do ogél-
nego postepu: i ten, ktéry po diugoletnich studiach osiagniete drogg do-
Swiadczen rezultaty swych -badan gtosi z katedry uniwersyteckiej jako
maz nauki .i ten, ktéry w zapadtej -gdzie§ wiosce prawdy nowe w zycie.
szkolne wciela lub wecieli¢ usituje.

Z tych wiasnie powoddéw, z-d-ajac sobie S-prawe zupetnie realnie ze -
stanu rzeczy, przyjmuje nauczycielstwo z .pelnem zrozumieniem wszelkie
usitowania, zdazajace do postawienia szkoty i nauczyciela na mozliwie
osiggalnym -pozornie, -bez wzgledu na to, skad przychodza, a zwtaszcza, .
jezeli idg one od najwyzszego autorytetu, jakim jest i -byé powinno Mini-
sterstwo Wyznan -Religijnych i -Os$wiecenia Pu-blicznego.

Mamy dlatego to przekonanie, ze i ostatni okélnik Mi-n. Wyznan Rei. i
i Os$wiecenia Pu-bl. yr sprawie wpltywu wychowawczego na miodziez'
szkolng znajdzie ws$réd nauczycielstwa takie zrozumienie, -jakie mu -nadaé
chcieli autorzy o-kélnika, mianowicie, ze wyszedt 011 :z najleipjej pojetych
zatozen i i-ntencyj, ktérych ostatecznym celem jest podniesienie nowych
pokolen ha. wyzszy poziom moralny i oSwiatowy.

Godzimy sie dlatego w catej osnowie z twierdzeniem okoélnika, ze:
»WYysoki poziom stanu nauczycielskiego jest pierwszym warunkiem za-
pewnienia nalezytego wptywu wychowawczego, gdyz, jak wiadomo, nau-
czyciel wychowuje nietylko stowem, -lecz w znaczni-e wiekszym stopniu
wlasny-m przyktadem", ze: ,,-przedewszystkiem, nauczyciel musi byé nie-
skazitelny pod wzgledem etycznym. Ten, ktéry w sw-o-jem postepowaniu
rozmija sie z zasadami etyki, nie godzien jest stanowiska nauczyciela i nie
zastuguje na zadne wzgledy".

-Godzimy sie rowniez i na to twierdzenie; iz: ,modwigc o koniecznosci
wzmozenia wptywu wychowawczego nauczycielstwa, nie mozna pominga¢'
waznej sprawy zachowania przez nauczyciela wtasciwego stosunku do
ludnos$ci,' posytajacej swe dzieci do szkoty, w ktérej ten nauczyciel iiczy";
ze, nalezy: ,przestrzega¢ pilnie nauczycielstwo przed zbyt imtensywnem
angazowaniem sie w walce partyjno-politycznej; ze: ,nasze zycie poli-
tyczne, zwtaszcza w walce partyjno-politycznej niestety zbyt czesto-
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przybiera formy, nie licujace z godnos$cig tego stanowiska, ze: ,nauczy-
cielowi zaangazowanemu w walce partyjnej, zawsze grozi niebezpieczen-
stwo wpadniecia w konflikt ideowy przynajmniej z cze$cig rodzicow
uczniéw, co uniemozliwia niezbedne dla sprawy wychowania wspoétdzia-
tanie domu rodzicielskiego ze szkolg, ktére opiera si¢ na wierze w bez-
stronno$¢ i sprawiedliwo$¢ nauczyciela. Namietne zaangazowanie sie po
stronie jakich$ partyj politycznych musi budzi¢ podejrzenie, ze wplyw
takiego roznamietnienia oddziatywaé musi takze i na stosunek do uczniéw,
ktérych rodzice Sa przeciwnikami politycznymi danego nauczyciela".

Ot6z na to wszystko i na wiele jeszcze innych wskazan w okélniku
zawartych, godzi¢ sie musi kazdy rozumny cztowiek.

Znajdujg sie jednak tam niektére ustepy, ktére wywotaé musza pew-
ne zastrzezenia, a to z tego powodu, poniewaz kryjag w sobie wiele dla
nauczycielstwa niebezpiecznych mozliwos$ci. Mamy tu na mysli te cze-
$ci okolnika, z ktérych jedna moéwi o ocenie pracy zawodowej nauczy-
ciela, a druga o pozyskaniu sobie =zaufania ludnosci, posytajgcej swe
dzieci do szkoty, w ktérej nauczyciel uczy.

Nie moze byé dwoéch zdan, ze nauczyciel naprawde S$wieci¢ powinien
przyktadem w S$cisfem i sumienUem wypetnianiu obowigzkéw zawodo-
wych i, ze wszelka niesumienno$¢ i niedbalstwo w tym kierunku tepione
i Scigane powinno by¢ z catg surowoscig. To lezy réwniez w interesie
samego nauczycielstwa. Do zawodu tego powinno sie dlatego wprowa-
dza¢ droga Scistego doboru tylko jednostki wartosciowe, aby nie za-
chodzita potrzeba stosowania metod, ktérych wprawdzie nie wypowiada
okélnik, ale ktérych domysle¢ sie mozna.

Jakie jednak sg niezachwiane sprawdziany warto$ci nauczyciela? lle
w zaczepionych niejednokrotnie sprawach miesci sie jego winy, a ile zbie-
gu nieprzychylnych mu warunkéw i okoliczno$ci? Rzecz niezmiernie
subtelna do Oceny, wymagajaca od czynnikéw rozstrzygajacych przede-
wszystkiem ugruntowanego poczucia sprawiedliwos$ci, znajomosci gtebo-
kiej zycia, daru rozeznania i wielkiego taktu.

Dlatego obawiamy sie, aby na podstawie brzmienia® tej cze$ci okol-
nika przetozeni nauczyciela: wizytatorzy, inspektorzy, czy kierownicy
szkot nie stali sie, miast zyczliwych doradcéw i kierownikéw w ciezkiej
i niewdziecznej pracy nauczycielskiej, jego sedziami, urzednikami dozo-
rujgcemi i ocenia-jagcemi prace nauczyciela tylko ,surowo". Bo ,bez-
stronnym"” i ,'sprawiedliwym” trudno by¢ cztowiekowi! Surowymi za$
sedziami jakze czesto- bywajg jednostki niewyksztatcone, nic nieznaczace
i matowartosciowe, a takich niestety znajduje sie takze pokazna liczba
wséréd tych, ktérych sedziami surowymi chcg widzie¢ autorzy okdlnika.

Oceni¢ prace nauczyciela jest bardzo -trudno. Niektére nawet rezul-
taty jego dziatalnosci wychowawczej i naukowej i to najbardziej warto-
§ciowe sg wogoéle niewymierne. Dlatego, naszem zdaniem, ocena pracy
powinna by¢ przedewszystkiem umiejetna, doktadna i zyczliwa, gdyz na
godnosci osobistej nauczyciela i ambicji zawodowej zbudujemy wiecej
ii trwalej, anizeli na -bojazni i obtudzie. Podnosi¢ bowiem nalezy ludzi ku
-coraz wyzszym zadaniom, a. nie tamac!
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| 'ta cze$¢ okdlnika, ktéra omawia stosunek nauczyciela do ludnosci,
budzi powazne refleksje i zastrzezenia, zwtaszcza ostatni jej punkt, mo-
wigcy o przesiedlaniu tych nauczycieli, ktérzy nie zdotajg zaskarbi¢ sobie
zaufania ludnosci, wsréd ktérej pracujg. Nie mozna nie uznaé¢ twierdze-
nia Ministerstwa, ze ,zdarzajg sie nauczyciele, ktérzy nietytko nie zdo-
byli sobie zaufania miejscowej ludnosci, ale ktérzy przez swoje wyzywa-
jace zachowanie sie wobec miejscowych, zwyczajow, przez swdj. ptytki
krytyczny stosunek do odrebnosci psychicznych .miejscowego spoteczen-
stwa oddziatywujg draznigco na ludno$é, usposabiajac jg nieprzychylnie
do siebie a przez to i do szkotyll

Wierzymy temu. Nie wierzymy jednak, abj( przeniesienia byty sku-
tecznem lekarstwem w takich wypadkach, kt6z bowiem uchroni ludno$¢
nowej miejscowosci od takiego zachowania sie nauczyciela? A grozba,
zawarta w okolniku i lek przed przeniesieniem moze-fatalnie odbi¢ sie
wiasnie na ustosunkowaniu sie nauczycielstwa do ludno$ci. Stabe i nie-
wyrobione zyciowo jednostki stara¢ sie bedg o pozyskanie sympatji lud-
nosci sposobami nieprzyczyniajgcemi sie niczem ani do. podniesienia
(.$wiaty, ani do urabiania charakteréw. Szerzy¢, sie moze'ptytka, zadza
zdobywania popularnosci i schlebianie ludnosci w jej bardzo czesto przy-
ziemnych zainteresowaniach i dazeniach.

Inaczej znowu zareagowa¢ mogg na to ciemne a czesto rozagitowane
masy ludnosci. Wobec istniejagcych jeszcze réznic dzielnicowych’ naro-
dowos$ciowych, a nawet wyznaniowych, zwtaszcza na wschodzie Polski,
moze sie sta¢ owa cze$¢ okdlnika podstawa prawng do zalatwiania .po-
rachunkéw, nietytko osobistych i lokalnych, ale nawet narodowosciowych
i wyznaniowych. Nauczyciel, wypetniajagcy S$cisle swe obowigzki zawo-
dowe, przestrzegajacy z calym rygorem prawo o uczeszczaniu dzieci do
szkoty, a pracujgcy spotecznie nie po mysli sottysa, wdjta, czy innego
potentata wiejskiego, bardzo tatwo popas¢ moze z gming w konflikt,
a poniewaz uznania i zaufania gminy nie zdotat zaskarbi¢ sobie, zatem
»przeniesienie w takich wypadkach powinno byé uwazane za koniecz-
nosc". ' e m

Z tych oto powodéw nie mozemy uwierzy¢, aby drogami wskazanemi
przez okélnik osiggngé mozna byto te skutki, o ktére Ministerstwu cho-
:dz.i. Wszelkie bowiem rozporzadzenia, ostabiajagce autorytet nauczyciela,
do celu prowadgi¢ nie moga.

Sam za$ okoélInik jest bezprzedmiotowy, gdyz mamy ustawe o obo-
wigzkach i prawach nauczyciela, w ktérej wyraznie okreslono, co nau-
czycielowi wolno, a czego robi¢ nie moze. Sadzimy, ze w ramach tej
ustawy znajduje sie do$¢ podstaw prawnych do ochrony i zabezpieczenia
tych warto$ci zawodu nauczycielskiego, o ktére w okélniku chodzito.
Dba¢ o przestrzeganie zasad, zawartych w ustawie, a réwnoczes$nie dbac
0 autorytet nauczyciela, popiera¢ jego usitowania twdrcze, zreorgani-
zowaé¢ dotychczasowy spos6b jego ksztatcenia, a wreszcie daé mu na-
lezyte warunki bytu — oto najpewniejsza droga do celu. G.
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Jak prowadzi¢ prace osSwiatowa.

Dotychczasowa nasza praca w dziedzinie o$wiaty pozaszkolnej nic
byta nalezycie skoordynowana. Brak sekcyj os$wiatowych w ,Ogniskachll
przyczyni! sie do tego, ze bilans naszej dziatalno$ci w tej dziedzinie w po-
rébwnaniu z innerni wojewo6dztw, przedstawia sie niezbyt Swietnie. Wiele
ofiarnej pracjyzwigzkowego nauczycielstwa formalnie przepadto, bo praca
ta w naszej organizacji nigdzie nie byla zarejstrowana. Z powodu tego
powstaje mniemanie, ze nauczycielstwo zwigzkowe w naszem wojewo6dz-
twie nie pracuje poza szkotg, .mimo, ze Wielu pracownikéw os$wiatowych
rekrutuje sie z posréd nauczycielstwa. Pracownicy ci jednak nie staraja sie
dostatecznie o to, aby praca ich byta zapisana na dobro organizacji i dla-
tego ta praca rozprasza sie a nawet ginie w sprawozdaniach réznych to-
warzystw.

Aby temu zapobiec, nalezy w przysztosci rejestrowaé nasza prace..
Dnia 13 listopada br. celem skoordynowania i wytkniecia kierunku pracy,,
odbyt sie w Poznaniu pod przewodnictwem kol. Mroza zjazd o$wiatowcow
zwigzkowych. Na zjezdzie tym .po referacie podpisanego o programie
pracy os$wiatowej, wywigzata sie ozywiona dyskusja. Poruszono- w niej
sprawe przeszkdéd, oraz celé6w i metod ipracy o$wiatowej i uzgodniono
sprawe prowadzenia pozaszkolnej pracy o$wiatowej w naszem woje-
wodztwie.

Wedtug tego uzgodnienia nalezy prace o$wiatowg, tak poprowadzic,
azeby w czasie tegorocznej zimy prawie w kazdej miejscowosci odbyty
sie wyktady z zakresu nauki 6 rzeczach ojczystych, tj. z historji, geografii
i literatury polskiej, oraz nauki o Polsce wspoétczesnej. Cato$¢ kazdego
z tych .przedmiotéw nalezy roztozyé¢ na kilka pogadanek, zaleznie od miej-
scowych warunkéw. Powinny to by¢ jednak nie dorywcze, od czasu do
czasu odczyty, ale planowo zorganizowane kursy doksztatcajace. Celem
pokrycia kosztéw, a takze ze wzgledéw wychowawczych mozna pobiera¢
od korzystajacych z tych kurséw minimalng, kilkugroszowga optate. Obok
nauki o rzeczach ojczystych, na nalezytym poziomie postawi¢ trzeba
o$wiate rolniczg. W tym ceiu nauczycielstwo zwigzkowe powinno czyn-
nie oSwiatowo pracowac¢ takze w Kotkach Rolniczych. Rozwingé takze
nalezy czytelnictwo przez zakladanie i prowadzenie wzorowych czytelni:
ludowych i bibliotek. Michat Kope¢.

A forySM"

O ludziach stanowi raczej temparament niz zasady i jakie-
kolwiek przedziaty, rzeczywiste czy stuczne, stwarza miedzy nimi
inteligencja, ludzko$¢ zawsze sie  dzieli¢ bedzie na dwie wielkie.

gromady - zdrowych i niezdrowyek.
liomain Rolland — Jan Krsysstof.
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ROZPORZADZENIE
MINISTRA WYZNAN RELIGIINYCH | OSWIECENIA PUBLICZNEGO

z dnia 26 wrze$nia 1927
w sprawie udzielania urlopéw nauczycielom i funkcjonariuszom
administracji szkolnej.
Na podstawie tego rozporzgdzenia, ogtoszonego w numerze 12 Dzien-
nika z listopada br. przystuguje Kuratorom iprawo udzielania:
A. Urlopéw ptatnych:
1. Nauczycielom i kierownikom szkét powszechnych

a) dla poratowania zdrowia (urzedowe $wiadectwo' lekarskie) —
na przecigg szesciu miesiecy,

. b) dla zatatwienia waznych spraw osobistych, rodzinnych Ilub
majgtkowych — na przecigg jednego miesiaca,

c) dla studjéow na wyzszych kursach nauczycielskich — na prze-
ciagg jednego roku w granicach kontyngentu. Nauczyciel, ktéry
juz korzystat conajmniej z po6irocznego urlopu dla studjow,
otrzymaé¢ “oze ponowny urlop na studja tylko za zezwoleniem
M. W. R. i O. P.

B, Urlopéw bezptatnych:

a) dla poratowania zdrowia, na podstawie urzedowego $wiadectwa
lekarskiego — na przeciag jednego roku,

b) dla zalatwienia spraw osobistych, rodzinnych lub majatkowych —
na przecigg dwodch lat,

c) dla dalszego ksztatcenia sie zawodowego — na przecigg dwoéch lat.

Inspektorowi szkolnemu przystuguje prawo do udzielania urlopéw:

1. Kierownikom i nauczycielom szk6t powszechnych

a) dla poratowania zdrowia ($Swiadectwo lekarza urzedowego) —m
na przecigg dni 28,

.b) nauczycielkom na czas potogu — na przecigg 5 tygodni,

c) dla innych celéw --- na przeciag dni 14. .

Uzyskanie ptatnego urlopu dla poratowania zdrowia lub dla studjow
mobowigzuje pracownika do bezwarunkowego wstrzymania sie od wszel-
kiej pracy zarobkowej takze w szkotach prywatnych. Wykroczenie prze-
ciw tej zasadzie powoduje bezzwitoczne wstrzymanie udzielonegourlopu
« pociggniecie winnego do odpowiedzialnosci dyscyplinarnej.

Z ZYCIA OGNISK.

Bydgoszcz. Dnia 1. 10. br. odbyto sie nadzwyczajne walne zebranie
Ogniska. Zebranie zagait prezes kol. Wolerstein, wspominajagc na wstepie
o. dziatalnosci zmartego inspektora szkolnego $p. Rubenaua, ktérego pa-
mie¢ uczczono przez powstanie. Nastepnie zdat ustepujacy Zarzad
mv krotkich stowach sprawe z swej dziatalno$ci, poczem obrano nowy
Zarzad, ktérego skiad jest nastepujacy: kol. Jobke — prezes, kol. Ban-
dura — ‘sekretarz i bibliotekarz, kol. Potomska — skarbnik.
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Poznan. W niedziele, 'dnia 20 bm. .odbyto sie zwyczajne miesieczne-
zebranie Ogniska Zw. P." N. S. P. w Poznaniu, pod' przewodnictwem Koi,
Mro-za. Przedmiotem obrad byto sprawozdanie ze Zjazdu Delegatéw
w Warszawie, komunikaty z czynnos$ci sekcyj i in. Sprawozdanie z trzy-,
dniowego Zjazdu Delegatéow ztozyt kol. Mréz, nastepnie uzupetnili koi.
Zych i kol. Jasiewiczé6wna. W wyniku dyskusji nad sprawozdaniem
uchwalono wszystkiemi gtosami obecnych, wniosek kol. Janickiego o wy-
razenie Zarzadowi Gidwnemu Zw. P. N. S. P. pelnego uznania Za jego
dotychczasowa prace i zyczenie, aby Zarzad Gtéwny nadal prace te kon-
tynuowat. Z kolei przewodniczacy poszczeg6lnych sekcyj Ogniska infor-
mowali zebranych o poczynaniach sekcyj, zwracajac sie zarazem do ze-
branych o wspdétudziat w tej pracy.

W wolnych gtosach m. id; przyjeto i uchwalono wniosek koli Kwas-
nika nastepujacej treSci: zebranie wzywa Zarzad Ogniska o. niezwloczne
zwrécenie sie do Zarzadu Gitéwnego Zw. P. N. S. P. w sprawie budowy
domu w Poznaniu, ktéryby w czasie trwania Powszechnej Wystawy Kra-
jowej w r. 1929 byt godnem pomieszczeniem dla wystawy zwigzkowej,
a po wystawie maogt stuzyé potrzebom organizacji. m.

DO ZARZADOW OGNISK ZW. P. N. S. P.
| ODDZIALOW POWIATOWYCH OKR. POZN.

W.o-bec nadchodzacego zamkniecia sanatoryjnej .dziatalno$ci zwigzko-
wej z kofcem grudnia br. i podjecia nowej akcji uchwalonej przez IX-ty
Zjazd Delegatéw w Warszawie, tj. dalszego ptacenia \% na budowe re-
prezentacyjnego domu zwigzkowego w Warszawie i doméw po -okregach,,
wzywamy Zarzady -Oddziatdw Powiatowych i Ognisk iZw. P. N. S. P. do
$cistego dopilnowania uregulowania wszelkich zalegtych skiadek +% na
samopomoc leczn. przed koricem br.

Do nowego dzieta, po zamknieciu chlubnej karty zbiorowego -czynu-
zwigzkowego, -przystagpi¢ musimy z nowym entuzjazmem 4 solidarnoscia,,
ale rowniez i z tem zadowoleniem, ze obowigzkowe skitadki na samopo-
moc leczn. sptaciliSmy wszyscy z catg sumienno$cia.

Roéwnocze$nie przypominamy tym Zarzagdom Ognisk, ktére jeszcze
nie odestaty zalegtych sktadek miesiecznych Zarzadowi Giéwnemu i pre-
numeraty za ,Nasz Glos“ Komisji, aby obowigzek wyréwnania tych za-
legtosSci wypetnity w dniach najblizszych.

Za Komisje Zarzadu Giéwnego Zw. P. N. S. P. w Poznaniu.
¥—) Zych, prezes. (—) Mréz, sekretarz.
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