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¢ Metoda rachunkdw.

(Dokoriczenie)

Egipcjanie i Indowie wutkneli w systemie dziesietnym, jakkolwiek
fantazja tych ostatnich tworzyta ustawicznie liczby. Dla wszystkich poteg
dla liczby 10 tworzyli oni osobne nazwy, co- -jest charakterystyczng cechg
systemu dzies. Grecy natomiast mieli précz systemu dzies. nad-rzedny
system d-ziesiecio-tysigcowy. Jednostke 10 tys-igcowg wyrazano w rni-
rjadach. -Na oznaczanie liczb uzywan-o -nazw pojedynczych i ztozonych.
Ten system, skladajacy sie z za wielkiej iloSci cztondw i jako- taki, nie
odpowiadajacy prawom psychologicznym — nie utrzymat sie:

(Uzupetniony' zostat przez uczonego Apotloniusa Perga 200 p. Chr.

System -tysigcowy stworzyli Rzymianie. Nie mieli oni wyrazu na
oznaczenie miliona, skutkiem czego popadli przy -tej liczbie w niekonsek-
wencje i zaczeli liczy¢é dziesigtkami' stu tysiecy. Dopiero tacifscy uczeni

p6inocy w wiekach $r. oczyscili i uzupeknili systfem tysigcowy. Postu-
giwali sie natomiast ztozonymi wyrazami np. miliard = tysigc tysigc ty-
siecy, miljon — -tysigc tysiecy itd. Weneccy kupcy XVI w. wprowadzili

pojedyncze nazwy, ktére weszty w uzycie -dopiero w 18 w.

Jednak mi]jon, bilion, trylion to parzyste, czyli 2-ga, 4-ta, 6-ta potega
-miliona; tu znéw widaé¢ wyzszy nadrzedny system -miliomowy, ktéry wy-
stepuje 6-cio cztonowem-i grupami. Przy koncu 19 w. ukazata s-ie dgznosé
do nadania pojedynczej nazwy grupie ,9-cio cztonowej czyli tysigcowi mil-
ionéw. ‘'Nazwa przyszta z Francji.

Ze system i rzad liczbowy jeSt tworem logicznym, powstatym na
prawach matematycznych — spostrzezono wtedy, gdy z pelne-m u$wiado-
mieniem, naukowo zajeto sie badaniem I-iczby. System liczbowy juz wtedy
istniat 4 naukowe -badania nie narzucity go, jak w innych gateziach wie-
dzy np. w naukach przyrodniczych. Zatem system jest czem$ pierwot-



nem,, istniejaceni réwnoczes$nie z liczbg, czem$ zgodn-em z naturg liczby
i duszy. .Wilk nazywa system liczbowy prawidtowg budowla, gmachem
liczbowym.

W razie nieistnienia systemu liczby nietylké stracityby uporzadko-
wanie, przeglad, jak np. w naukach przyrodniczych, ale zarazem prze-
statyby istnie¢, rozptynetyby sie w nieokre$lonag wielo$¢. System nadaje
eliczbom wyrazne pietno, t. za.' ze one, tylko na* jego mocy istnie¢ moga.
Owo 'uporzadkowanie, przeglad jest wspdlng cechg systeméw wszystkich
nauk, iPozatem jest system liczbowy istotnie odmiennym od systemu in-
nych nauk, ma inne znaczenie tu i tam, wynikte z natury przedmiotu,
stosowie od tego. czy on zewnatrz czy. wewnatrz nas istnieje. Poniewaz
liczby istniejg w naszej duszy, przeto muszg sie czy to jako wyobrazenia,
czy tez pojecia do jej natury stosowac.

Zgodnie z prawem apereepcji -4 naturg duszy i naturg swa powstaje
liczba na mocy jednoczenia wielo$ci' w catosci.

Ciasnota $wiadomos$ci- odmawia apereepcji wyobrazeA liczbowych
poza 4. Liczac sie z tag whasciwoscia umystu system nadaje jasnos$¢ wy-
obrazeniowg liczbowym (przedstawieniom) poza 4 do pewnej jednak gra-
nicy. --.ze w niezmierzonej wielosci tworzy jednostki coraz to-wyzszego
..rzedu. Zatem grupowanie, ten istotny element systemu jest czem$ nieod-
/tacznem od wyobrazen liczhowych. Krétko po wejéciu systemu naste-
.puje logiczne ujecie, uporzadkowanie liczb w rzad. Zatem i rzadlnalezy
do istoty liczby.

Stosowanie 1 naukowe traktowanie systemu dzief. byto juz uprawiane
u star. Egipcjan, Asyryjczykéw, wiecej jeszcze u Indéw, ktédrzy mieli 21
poteg dla liczby 10 i osobne nazwy dla kazdej z nich, g wfiee system dzie-
sietny w najczystszej formie daleko siegajacy. Warto$¢ miejscowa (wzgle-
dna) liczb byta znang réwniez u Indéw na podstawie starozytnego apa-
ratu liczbowego t. zw. ,abacusa, w ktéorym kamyczki zaleznie od oddziatu,
w ktédrym sie znajdowaty — te warto$¢ reprezentowaly. Poczatki, jej
siegaja tych czaséw, gdy ludy pierwotne przy tworzeniu dziesieciowych
grup z przedmiotéw liczbowych uzywaty ,2 ludzi dla reprezentowania dzie-
m-siatek i jednostek.

Wyobrazeniom liczbowym odpowiada najstarsze i najnaturalniejsze
pismo liczbowe rzymskie, uwzgledniajagce pisanie obok siebie liczb w spo-
s6b dodajacy (Juxtaposition). Gdy miejsce wyobrazen liczbowych zajety
pojecia, gdy na plan pierwszy wybijato sie. stanowisko w rzedzie i. sy-
stemie — przestalo wystarcza¢ owo pierwotne pisanie liczb, tem bardziej,
ze ze wzrostem liczb rosta nieprzejrzystosc.

W arto$¢ miejscowa (wzgledna) byta juz znang i w pisaniu liczb sto-
sowang, okazata sie potrzeba pojedynczego znaku liczbowego- dla sta-
nowiska liczby w rzedzie tj. uSwiadomienia a raczej przez to wyraznego
zaznaczenia warto$ci bezwzglednej (absolutnej), précz istniejacej w nim
zarazem warto$ci wzglednej czyli stanowiska w systemie.

Juxtaposition ginie a arytmetyka pozycyjna zawdziecza swe powsta-
nie tej sztucznej dwoistej wartosci.
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Juxtaposition odpowiadata potrzebom psychologicznym, pozycyjna
arytmetyka w znaku czyli cyfrze symbolizuje warto$¢ rzedowg bezwzgled-
ng w_pamieci ilos¢ jednostek utrzymujaca. Pozycyjna arytmetyka- roz-
wineta sie dopiero wtedy,- gdy Indowie znaleZli znaki piSmienne, cyfry
-pojedyncze dla dziewieciu liczb zasadniczych systemu dzies., gdy stwo-
rzyli t. zw. arabski system cyfrowy.

System cyfrowy powstat nie',z zasady pisania- tj. prostoty, jak pismo
rzymskie — ale ze skutkéw jakie miat sprawi¢ tj. zapewnienie tatwosci,
jasno$ci i lekkosci rachunkowi. Przenikliwy i zdolny umyst hinduski te
skutki przewidziat.

Pojecie dodawania jest tak stare jak liczba; -na tle .tego najpierwot-
niejszego dziatania powstata liczba a zarazem system 4. rzad liczbowy
w Ji-czemiu, ktdére tez nie jest niczem tanem, jak dodawaniem. Wskutek
dodawania odradza sie ustawicznie liczbha. W pierwotneni swym stanie
wystepuje dodawanie w formie t. zw. sumowania. Ono zmierzg wprost
-do celu, ktéorym jest ilo$¢ jednostek, T-em sie tez ttumaczy, -ze cztowiek
pierwotny zaledwie u$wiadamiat sobie stosunek do-dawczy -miedzy jednost-
kami obrazéw liczbowych, reprezentujacych liczby 2—4. Wyraznie wy-
stepuje dodawanie w t. zw. dotgczaniu czyli drugiej swej formie od liczby
5 naprz6d, ze wszystkiemi swemi charakterystyczne-mi cechami ze zwra-
caniem uwagi na pozycje. Odwrdceniem dodawania pod wzgledem- lo-
gicznym i psychologicznym jest odejmowanie. Synteza- staje sie analizg.
Oba te dziatania pierwotne 4 naturalne majag swe analogiczne przebiegi
w. Swiecie zewnetrznym w zblizaniu i od-dalani-u, w wypetnianiu i wy-
préznianiu pola widzenia. W tych przebiegach uzmystowione sg one
doskonale. Naturalnem jest odejmowanie,” gdy wystepuje w swej pier-
wotnej formie jako t. z-w. -odcigganie czyli szukanie -reszty. Natomiast
szukanie r6znicy, pytanie -ile nalezy -dotozy¢ do liczby mniejszej, aby
otrzymaé¢ wiekszg, czy tez ile odjag¢ od wiekszej, aby otrzymaé -mniejsza
— czyli porbwnywanie 2 Liczb ze wzgledu na Ich wielko$¢, jest juz przed-
miotem spekulatywnego- .mys$lenia, proces -odejmowania staje sie abstrak-
cyjny.

Rozr6znianie tych 2 dziatan oraz zastepcze ich stosowanie jest wiel-
kiej wartosci dla pamieciowego- rachunku.

Geneza mnozenia miesci sie w pojeciu dodawania réw-ny-ch sktadni-
kéw. Mimo to jednak pojecie mnozenia jest pojeciem- odmiennego- dzia-
tania, niz -dodawanie -réwnych sktadnikow.

Ma -ono do czynienia juz z liczbg go-towa, abstrakcjg wyniktg juz
z tabliczki dodawania zatem i dziatanie samo wiecej uduchowione o wigk-
szej abstrakcji, o-d-biegle od zwyktego, naturalnego- rozumowania, jakie
stosuje sie przy dodawaniu.. R&zni je od pojecia -dodawania réwnych
sktadnikow — wprowadzenie pojecia ,raz“.

Mnoz-ng uwaza sie w mnozeniu jako tylko -raz-istniejgca, natomiast
mnoznik -oznacza iloS¢ -powtdrzen, odnos-i sie tylko do czynnosci.-'

Je$li mnozna jest t. zw. liczbg mianowang -czyli -oznacza ilo$¢ kon-
kretnych przedmiotéw, t-0 -przyznanie jej prawa jednorazowego- istnienia,
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podczas gdy mnozenie zamienione na dodawanie réwnych skitadnikéw
uznaje .istnienie jej tyle razy, ile jest sktadnikéw — jest czem$ gwatcacem
naturalng sytuacje, zatem mnozenie nadaje si¢ wytacznie do liczb abstrak-
cyjnych i tem réwniez odr6znia sie od dodawania réwnych .sktadnikow.
Pojecie liczby jako takie moze (by¢ kilkakrotnie powtdérzone. Mnozenie
wyzwala sie ze wszystkiego podpadajgcego pod zmysty, niema analogicz-
nego przebiegu w S$wiecie zewnetrznym jak dodawanie i odejmowanie —
jest wiec wynikiem samego mysélenia, tak jak i jego odwrécenia 1j. dzie-
lenia. ' ,

Jak' dodawanie réwnych sktadnikéw nie jest mnozeniem tylko jego
przygotowaniem, tak samo odejmowanie réwnych odjemnikéw nie jest
dzieleniem ale naprowadzaniem na utamki. Tu tkwi zatem pierwotna kon-
cepcja utamka ale uskutecznienie tego podziatu na réwne cze$ci wymaga
stosowania odwrocenia tabliczki mnozenia czyli dzielenia; utamek jest za-
tem wynikiem dzielenia, cho¢ pierwotny pomyst utamka z niego nie ".po-
wstat.

Odwrdécenie mnozenia sprowadza 2 .formy: dzielenie bardziej abstrak-
cyjne i mieszczenie. Z dzielenia otrzymuje sie jedna czes$¢ jakiej$s catoSci
albo szuka sie liczby okre$long liczbg razy mniejsza.

Je$li dzielna nie jest catkowita wielokrotno$cia dzielnika, to zadanie
rozwigzuje sie przy pom-ocy utamka np. 5:6 = 5/6; kazda jednos$¢ dzieli
sie na 6 rownych czeSci — takich czesci jest 5. Utamek jest zatem za-
znaezonem dzieleniem (druga definicja utamka).

Wilk uwaza mieszczenie :za bardziej abstrakcyjny proces i mniej upra-
wiany niz dzielenie. Oba nie majg analogicznych przebiegow w'Swiecie
zewnetrznym. Mieszczenie"pozostawia reszte. Przeciwko naturalnosci
grzeszyli zaréwno rachmistrzowie S$rednich wiekéw, wyprowadzajac caty
cigg liczb odrazu i wprowadzajac w ten zakres po kolei dziatania aryt-
metyczne — jakotez monografowie przedewszystkiem Grube przez stop-
niowy rozwdj ciggu liczb a natomiast wprowadzenie 4 dziatan odrazu.
Ani bowiem liczby ani dziatania arytmetyczne nie wysuwajg s.ie po kolei,
lecz w ludzkim umysle wystepuje grupami. Juz Hentschel wprowadza
2 dziatania razem ze wzgleddw logicznego przeciwienstwa. Ze wzgledéw
psychologicznych wprowadza je réwniez Wilk.

Nietylko pojecie 2 p;erwszych dziatan musi dojrze¢ w koniecznych
warunkach czasu i éwiczenia ale zarazem stanowi podstawe do dalszego
rozwoju — 2 dalszych bardziej abstrakcyjnych dziatan: mnozenia i dzie-
lenia. Uwzglednigjac nowyzszy punkt widzenia W lk zaleca wprowadze-
nie 2 wyzszych .dziatan dopiero' po gruntownem przejSciu, dodawania
i 'Odejmowania w 7°kresie pierwszej setki. Przygotowanie do mnozenia
stanowi szybkie dodawanie réwnych sktadnikéw w pierwszej dziesigtce
i setce np. trojek, czwoérek itd.

Metoda stopniowego rozwoju stosuje sie tez do zakresu .liczbowego
czyli rozktadu materiatu naukowego. Uwzglednia sie zatem nastepujace
gmpy liczbowe. Liczby 1—4.
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Liczby te powstajg jako obrazy liczbowe- niezaleznie od siebie, je-
dnakze liczba 1 powstaje w zaleznosci od,obrazu z.momentem liczbowym
2 jako jej przeciwstawienie. Rzeczg nauczania jest wéwiczenie w momen-
talnem-odczytywaniu tych liczb, o ile dzieci tej wprawy nie przyniosg doi
szkoty. ]

Do tego ¢wiczenia nadajg sie zar6wno palce, jak i srodek pogladowy
wspo6lny — liczydto z 2 drutami po 10 gatek: 2 pierwsze pigtki znaczone
jedng a 2 drugie zn6éw inng barwg. Przez rozmaite ugrupowanie gatek
ksztatt geometryczny obrazéw liczbowych wyeliminuje sie na korzys¢
pojecia liczby jako wielosci. Tworzenie obrazéw liczbowych z rozmai-
tych przedmiotéw celem wyeliminowania ich cech jako$ciowych jest czyn-
no$cig bezcelowg, zbedng, gdyz bytoby dazeniem do wytworzenia ab-
strakcyjnego wyobrazenia drogg procesu abstrahowania tam, gdzie istnieje
twor sam w sobie abstrakcyjny — pojecie.

Wskazanie zwigzku miedzy obrazami liczbowemi najlepiej na palcach,
przejScie poprzednich w nastepne przy pomocy dotaczania jednoSci —
wkracza w dziedzine rachunku i tworzy rzad liczbowy.

Nastepnie pozostaje jeszcze ¢wiczenie w liczeniu: przedewszystkiem
na palcach, ktére w tworzeniu pojecia liczby i dziatania odegraty w ludz-
kosci tak doniosta role, nastepnie na przedmiotach z najblizszegolotoczenia
dziecka: klasy, podwérza szkolnego czy tez wycieczki. Jak w dziejach
ludzko$ci przedmioty otaczajagcego Swiata dawatly podstawowy materiat
do tworzenia liczby i rachunku, tak i dla dziecka podawaé one w.inny za-
gadnienia, problemy do rozwigzania. W odnoszeniu do zagadnien wogéle
uwzgledni¢ nalezy te przedmioty, ktére z zyciem dziecka i jego zaintere-
sowaniami, co zalezy oczywiscie od wieku — bardziej sie tgcza.

Wykonanie powyzszych postulatow stanie sie zarazemlurzeczywist-
nieniem zasady, ze nauka matematyki w szkole powszechnej ma by¢
:nauka stosowana.

Liczba 5.

Liczbe 5 wytworzy sie w umys$le na podstawie obrazu liczbowego
ztozonego, czyli 4 palcéw skupionych i 1 wielkiego jako ich przeciwsta-
wienia. Zaréwno pojedynczy liczebnik, jak i celowa zjednoczona catos$é
reki sprawia, précz wzgledu wewnetrznego', ze 5 jednoczy sie w jednostke,
wyzszg.. Pamie¢ utrzymuje, ze w niej znajduje sie 5 jednostek, gdyz mo-
mentalnie tego odczyta¢ nie mozna. Poniewaz rzad liczbowy jest juz
utworzony, 5 staje sie jego dalszym ciggiem.

Grupa liczb 6—10.

W historji ludzko$ci wystepowaly te liczby jako obrazy 1 mie-
szane ztozone z reki -j- 1, 2, 3, 4 palce, wreszcie z 2 rgk, czyli ztozone
wyzszej jednostki i nizszych. Podlegaja one momentalnemu pogladowi. Do
rozpoznania tych liczh momentalnego stuzy jedno$¢ w zgrupowaniu 5-ciu
jednostek u reki, ktéra z tego powodu jest pomocniczym $rodkiem meto-
dycznym, S$rodkiem przyznania zaré6wno w wymienionych liczbach jak
3 stosunku dodawania.
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Stanowisko 5-ciu jako jedno$ci nie moze by¢ jednak bardziej akcento-
watae, niz tego konieczno$¢ i potrzeba- -wymaga. Jako $rodek metodyczny
powinna ona byé¢ stosowang i uzywang, nic -moze j-eidnak by¢ S$rodkiem,
pomocniczym w rachowaniu, jakie ma dziesigtka w systemie dziesietnym.
Jakkolwiek stosuje sie to w praktyce, ze 4 -)- 4 = 4 patce -|- 1 F-3,
to jednak tego ani akcentowaé ani usSwiadamia¢ teoretycznie przez do-
chodzenie do ogdlnego prawidta nie mozna z tego wzgledu, ze to sg za-
sadnicze liczby systemu 'dziesietnego i jako takie daza do S$cislejszego’
zje-dn-oczenia sie, co sie pod -wplywem jednoczacego' pojedydéozego liczeb-
nika dzieje. Podtrzymywanie wyrazne systemu pieciowego do tego zje-
dnoczenia nie przyczynitoby sie.

(Badania historyczne wykazaty, ze u ludéw rzad dziesiagtek -powstat
najpierw i niezaleznie od liczb ztozonych z dziesiatek i jednostek — za-
rowno w systemie' pigciowym jak i dziesietnym. Uwzglednia sie to
W nauczaniu.

Do uzmystowienia zasadniczej jednostki systemu dziesietnego stuzy
jedno ciatlo — jedna gatka wieksza niz te, ktére wyobrazajg jednostki.

-Do uzmystowienia setki jako 100 jednostek i 10 dziesigtek stuzy apa-
rat liczbowy, po ktérego jednej stronie znajduje sie 10 rzedéw po 10 gatek
— po drugiej stronie 10 'gatek, wyobrazajgcych 10 dziesigtek. Dla lepszego -
uzmystowienia pigtki znaczy¢ odmienng barwg. Jest to nietytko' $rodek
uzmystawiajgcy system liczbowy, ale i przygotowanie do pozycyjnego
cyfrowego pisma liczbowego. Nastepuje liczenie dziesigtkami. Zasad-
nicza jednostka systemu dzies. powinna by¢ gruntownie opracowana,
w pierwszy roku nauki.

Liczby ztozone z dziesigtek i jednostek.

Na aparacie liczbowym sktada sie liczby z dziesigtek i jednostek, po-
czern ¢wiczenia w -odczytywaniu i ustawianiu naprzemian. Druga dzie-
sigtka jest tu wzorem dla reszty. Nastepnie liczenie do 100.

Liczby poza 100.

Budowe'reszty liczb uskutecznia sie analogicznie do setki bez uzmy-
stawiania. W wypadkach niezrozumienia nalezy powréci¢ do setki celem
wyjas$nienia lub rysunkiem. Uwzglednienie w powyzszym -rozktadzie ma-
teriatu liczbowego takze -dziatan rachunkowych jako czynnikéw rozbu-
dowy liczb zaré6wno z innymi czynnikami ich powstania — wskazuje na
tok genetyczny. Rozstrzygniecie o istocie liczby, czy jest pojeciem czy
wyobrazeniem liczbowem nie ma warto$ci decydujacej dla metody nau-

czania. Naczelna zasada dydaktyczna i pogladowos$¢ i ten wzglad, ze
proces, tworzenia sie liczby nie powstaje w umys$le ludzkim spontanicznie
tylko na mocy zmystowych wrazen — kaze -w nauczaniu wychodzi¢ od

grup przedmiotéow, o ile moznosci, stanowiacych cato$¢ rzeczowg i dostep-
nych dla zmystu wzroku i dotyku. Warto$¢ rzeczowa przedmiotéw na-
streczataby zainteresowanie, co do iloSci a zatem- powstania poje¢ liczbo-
wych i rachunku tak samo u dziecka jak i u ludzko$ci. Z rozmaitych
wzgledéw nie mozna ich wprowadzaé¢ do klasy, zastepuja je aparaty licz-
bowe, ktérych ciala uzmystawiajg przedmioty a- zarazem stuzg do uzmy-
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stawiania liczby abstrakcyjnej' (liczba zmaterializowana). Liczydto jako
Srodek pogladowy powinno posiadaé przedmioty jednorodne, réwnej wiel-
Tcésci i mozliwe do posuwania, aby przedmioty mogty by¢ stosownie do
mpotrzeby oddzielane czy skupiane. Na tej podstawie moze 'fatwo powstac
mpojecie wielosci i jednos$ci jako dzieto umystu. Nieoceniong warto$¢ jako
$§rodek poglagdowy stanowiag palce. Przez t. zw. palcowanie czyli poru-
eszanie palcami przy liczeniu bierze udziat trzeci zmyst I. zw. mie$niowy
ogélny. Czucie kinestetyczne mozna zuzytkowaé takze w nauczaniu
"arytmetyki. Anioniga Pcmaséwr.a.

Kuliura estetyczna a wychowanie.

Nie trudno dostrzec, ze rdznica dzielgca nas od cztowieka pierwot-
nego nietylko zaznacza sie w dziedzinie intelektu i moralnosci, lecz réw-
niez w wyzszym poziomie poije¢ estetycznych. Widocznie jedng z' drég,
ktéremi postepuje rozwoj ludzkosci jest droga, prowadzaca ku coraz
wiekszemu zrozumieniu piekna.'" Genetyczne metody badania .przejawow
estetycznych w dziejach wykazaty, ze rozw6j ten postepowat od stabych
odczu¢ piekna 1 prymitywnych tworéw sztuki cztowieka jaskiniowego,
az doszedt do dzisiejszego' poziomu. | nalezy przypuszczaé, majac Wiare
w ewolucje zycia, ze rozw6j ten nie ustanie, lecz po6jdzie coraz wyzej.
Od owych zamierzchtych czas6w mozemy stwierdzi¢ ogromny postep
w kazdej dziedzinie twdrczos$ci artystycznej. Coprawda w réznych epo-
kach zmienialy sie idealy piekna, lecz sam fakt istnienia poczucia este-
tycznego'i twérczosci artystycznej spotykamy zawsze.

Z czasem poczucie estetyczne czlowieka tak dalece sie rozwineto, ze
juz nie zadowalata go sztuka, istniejgca sama dla siebie. Pragnat on prze-
tworzy¢ cate otoczenie wedtug zasad piekna. A wiec przedewszystkiem
wytworom pracy ludzkiej przySwieca¢ miat nietylko cel utylitarny lecz
rowniez i estetyczny. | tak wiec idea piekna zaczeta przewodzi¢ przy
budowie miast, mieszkan oraz przy wyrabianiu sprzetéw i ubran.

Wiadomo, ze pojeciem kultury okre$lamy og6lny poziom duchowy
ludzkos$ci a wiec jej wiedze, sztuke, obyczaje i religje. Wyraz kultura
estetyczna ma ciasniejsze znaczenie, gdyz oznacza nam poziom wyrobie-
-nia estetycznego oraz tworczo$¢ artystyczna jednostki lub grupy.

Ot6éz w miare swego rozwoju zaczynat sobie cztowiek coraz bardziej
uswiadamia¢, ze w duszy jego ksztattuje sie jaka$ dziwna zdolnos$¢, obja-
wiajagca sie w coraz giebszem odczuciu piekna. Zarazem odczut on po-
trzebe nadania trwatego wyrazu temu przezyciu estetycznemu. Tak po-
wstato dzieto sztuki.

Poziom estetyczny u poszczeg6lnych jednostek nie jest rowny. ROw-
niez spotykamy pod tym wzgledem znaczne réznice u poszczegdlnych ras
mnarodow.

Zachodzi teraz pytanie, czy mozna wptyngé na rozwoj estetyczny.
Ot6z zwazywszy, ze rozw06j kazdej zdolnosSci uwarunkowany jest wply-
wem otoczenia, mozemy powiedzie¢, ze taksamo rozw0j estetyczny,
w pewnej mierze zalezy 6d dziatania $rodowiska. Nalezy wobec tego sie
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zastanowi¢, jakie otoczenie najbardziej sprzyja rozwojowi estetycznemu.

W wychowaniu estetycznem mozna rozroézni¢ dwa rodzaje oddziaty-
wania, mianowicie:

1) ksztatcenie zmystu piekna,

2) pobudzanie twdérczos$ci artystycznej. »

Pedagoga interesuje przedewszystkiem ksztatcenie dorastajgcego po-
kolenia. Z tego wzgledu pominiemy oddzialywania na starszych, ktére
w zasadzie podobne sg do szkolnych zabiegéw wychowania estetycznego.

Chcac wptynaé¢ na rozwéj zmystu piekna u wychowankéw, przede-
wszystkiem nalezy sie postara¢ o to, aby szkota, jej otoczenie i urzadze-
nie odpowiadaty zasadom piekna. Ze starszemi dzieémi nalezy omawiaé
odpowiednie dzieta sztuki (obrazy, rzezby, wiersze, melodie). Wedtug.
Meumauoa mniejwiecej okoto 14 roku zaczyniajg dzieci zwraca¢ uwage na
piekno przedmiotéow1l).

Drugi moment wychowania estetycznego, to pobudzenie twdrczosci
artystycznej wychowankéw. Tej pracy- sprzyja zasada samodzielnoSci
(aktywnosci), ktérg wprowadza nowy kierunek w wychowaniu zwany
szkotg twérczg. Odpowiedniem prowadzeniem nauki robdt recznych oraz
rysunkow nalezy pobudzi¢ fantazje twoérczg dziecka. Niezmiernie waz-
nym czynnikiem jest pobudzanie dzieci do upiekszania otoczenia wedtug.
wiasnego pomystu. Tak wiec najpiekniejszemi pracami dzieci nalezy
ozdobi¢ $ciane klasy.

Azeby tryb zycia cztowieka dorostego mogt byc¢ peten piekna i do-
stojnosci, powinna szkota nie zaniedbywaé¢ wychowania estetycznego.
Ksztatcenie charakteru oraz zdobywanie wiedzy jest niewatpliwe bardzo m
wazng sprawg w wychowaniu, jednakze nalezy pamieta¢, ze réwniez po-
czucie estetyczne wzbogaca psychike, czynigc ja bardziej sharmondzowang
i doskonata. S.

Dlaczego ile mowimy?

Cztowiek jest jednostkg najhojniej uposazong przez przyrode. Gdyby
moégt rozwingé wszystkie wrodzone mu zdolnosci, statby sie najdosko-
dalszym jej -tworem. Hamulcem rozwoju sg nieodpowiednie warunki bytu.
Na pewnym etapie rozwoju, -gdy nasza $wiadomos$¢ byta jeszcze w okre-
sie dziecifstwa, musieliSmy im ulega¢, lecz -dzi§ ludzko$¢ dojrzata do tego
stopnia, ze sama jest zdolng do ksztattowania warunkéw swego bytu i je-
zeli ich nie wyzyskuje, odpowiednio, temsamem hamuje swdj rozwoj.

Jedng z takich ndewyzys-kanyoh .zdolnosci, -0 ktorej chce moéwi¢, jest
mowa.

Wiekszo$¢ ludzi nie umie fnéwd¢. — Nasz spos6b wyrazania sig jest
niezmiernie ubogi, nedzny, niejasny. Uzywamy zbyt wiele zbednych wy-
razéw, zupetnie nie oddajgcych istotnej'tre$ci pojecia, -ktdre mamy na

1) E. Meumann: ,System der Asthetik”. Ouelle & Meyer, Lipsk, L1
(Wissenschaft u. Bil-dung nr. 124). ,Asthetik der Gegenwart". Ouelle &
Meyer, Lipsk (Wdssenschaft u. Bildung nr. 30).
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mys$li.  Nie umiemy opowiedzie¢ zwiezle, jasno, dobitnie najprostszego’
faktu, zdarzenia, wrazenia przezytego. Gmatwamy sie, placzemy, zaci-
namy. Tak jest w zyciu eodziennem. Mozemy w kazdej chwili .spraw-
dzi¢ to, badajgc siebie samych lub przystuchujgc sie mowie dzieci i do-
rostych. Jeszcze jaskrawiej uwydatnia sie trudno$¢ wystowienia sie na
forum publicznem: na zebraniach, wiecach itp. Dobry moéwca jest rzad-
koscig. Dlaczego tak jest?

Sadze, ze ma ten stan rzeczy sktadajg sie dwie. przyczyny: 1) brak
nalezytego ¢wiczenia, 2) urazy psychiczne.

Zastandwmy sie nad pierwszg. Kazdy z nas moze ptywaé, ale nie
kazdy jest ptywakiem, bo nie .rozwinat w sobie tej zdolnoSci. Kazdy nor-
malny cztowiek moze narysowaé to, co widzi, ale nie kazdy umie, dlatego
jedynie, ze nigdy nie brat otéwka do reki. Tak samo sprawa przedstawia
sie z mowg. Nie umiemy moéwi¢, bo od dziecifistwa zamiast rozwijaé te
zdolnos$é¢, ttumiliSmy ja, a raczej, thumity jg warunki dzisiejszego systemu
wychowawczego i $Srodowiska.

Gdzie i kiedy dziecko moze. nauczy¢ sie wypowiada¢ swoje mysli,
gdzie i kiedy ma ku temu sposobnos$é? -

Mam tu na mysS$li szczegblnie rodziny biednych ludzi, z ktérych to
wtasnie przewaznie rekrutuja sie uczniowie szkét powszechnych, ale
i w sferach inteligentnych dziecko réwniez nie ma bardzo czesto lepszych
warunkéw, by c¢wiczy¢ i wyrabia¢ swag mowe. Robotnicza rodzina nie
ma czasu na rozmowe z dzieckiem, rodzina z inteligencji czas moze ma,
ale nie czuje potrzeby tej rozmowy, nie rozumie jej znaczenia. Jednak
jaki wptyw ma srodowisko na rozw6j mowy dziecka, na zaséb jegoi stow,
stwierdzajag dobitnie.badania angielskiego psychologa W. G. Botemana,
ktéry zbadat 3 szkoty w Glasgow i otrzymat nastepujgce wyniki:

przecietnie inteligentne dziecko ze sfer proletariatu w 6 roku zycia
uzywa 2,3 tuziny wyrazoéw,

przecietnie inteligentne dziecko ze sfer inteligencji w 6 roku zycia
uzywa do 1000 wyrazow.

Obowigzkiem zatem szkoty jest nietylko. nauczy¢ tziecko czytaé i pi-
sa¢ —male i moéwi¢. Przewaznie jednak nie ksztatcimy tej zdolnoSci. j§
Dziecko moéwi wtedy, gdy jest zapytane przez nauczyciela, gdy ma odpo-
wiedzie¢ zadang lekcje, przeczytang rzecz itp. Ale ten sposéb ¢wiczenia
nie pobudza bynajmniej umystu dziecka do twoérczego wysitku. Ma ono
juz gotowy'materjat w stowach nauczyciela, w podreczniku, powtarza
najcze$ciej mechanicznie wyrazy, zdania. Wprawdzie do pewnego stop-
nia rozszerza swoj zaséb wyrazéow, ale wtedy tylko, gdy rozumie dobrze
ich tres¢ i gdy ma mozno$¢ zastosowania tegO' zdobytego materiatu w zy-
ciu codznennem. W przeciwnym razie bardzo szybko go zapomina, od-
rzuca jako zbyteczny balast. Zresztg przy iloSci 40—60 dzieci w klasie
nawet i te mozliwo$¢ wypowiedzenia sie ma dziecko zbyt rzadko. Lecz
jeszcze rzadziej moze ono moéwi¢ na temat obrany przez nie samo, nasu-
niety zyciem, budzacy rzeczywiste ezainteresowanie. A przeciez witasnie
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tyiko takie swobodne,, samorzutne wypowiedzenie sie moze by¢ jedynie
mracjonalnem ksztatceniem wymowy. Te sprawe szkota zaniedbuje.

Zastandwmy sie "nad druga jprzycpzyng, hamujaca rozwdj mowy, ktéra
sa sprawy nerwowe, -t zw. urazy psychiczne.

I tu musimy szuka¢ powodéw w okresie dziecinstwa. Cztowiek do-
rosty,..czy dziecko, méwig najwiecej i najchetniej o tern, co ich interesuje.
W pewnych okresach zycia dziecka przedmiotem jego zainteresowan sg
sprawy uznane przez ogo6t za nienadajgce sie do omawiania, sprawy sek-
sualne. Sg one dla 'dziecka czem$ 'niezmiernie tajéimiiczem, ciemnem a tem
wiasnie wazniejszem. O tych sprawach ;z reguty z dzieckiem nie .méwi
sie, albo sie moéwi z fatszywem wstydem kilamliwie, obtudnie. Tym spo-
sobem nie niszczy sie bynajmniej powstajagcego zainteresowania, lecz thumi
sie je i kaze thumié¢ .dziecku. Swiadomie o tych sprawach dziecko boi sie
nietylko moéwi¢, lecz mysle¢, tem intensywniej za to. pracuje w tym Kkie-
runku podswiadomie. Sfera uczuciowa dziecka jest niezmiernie wrazliwa,
reagujaca bardzo silnie, na kazde wrazenie. mWrazenie tub przezycie nie
ujawnione swobodnie, nie przemyslane lub nie wypowiedziane, sttumione
w podSwiadomos$ci, pozostaje w niej ukryte, stale jg niepokojac i draz-
nigc, ktata .przezyte .poglebiaja jeszcze sprawe.. Swiadomie, dany osobnik
nie pamieta swych przezyé z lat dziecinnych, ale przy kazdej oko-
licznosci analogicznej do pewnego stopnia z ta, ktéra spowodowata uraz
(np. chep moéwienia o tem, co go silnie 'interesuje) postepuje reakcja, od-
powiadajaca tej, ktéra miata miejsce, w latach dziecinnych <tj. sttumienie,
zahamowanie).

Reakcja ta przybiera czesto bardzo ciezkie formy réznych zaburzen
systemu -nerwowego. Przewaznie wszystkie postacie jgkania, procz spo-
wodowanych defektami organicznemi, powstajg na tem tle.

Widzimy zatem, Zze niedomagania wymowy sg spowodowane'prze-
waznie 1) nienalezytern jej ksztatceniem, 2) ograniczeniem swobody, kt6-
rej wymaga kazdy rozwijajacy sie organizm.

O metodach, wptywajacych dodatnio na rozw6j mowy, chce poméwié
W nastepnym numerze'. H. Bienkiewicsowa.

Krotka metoda ~ossolimo").

Krotka metoda Rossobmo stuzy do stwierdzenia stopnia anormalno-
$ci umystowej. Obejmuje ona 27 préb i bada nastepujgce funkcje:

. Koncentracja uwagi a) prosta, test 1
b) z Wyborem, test 2

It. Spostrzeganie a) odpoznawanie, test 3
m) okreslenie stosunku, test 4
c) reprodukcja, test 5

1) Rosolimo jest rowniez autorem metody profildw psychologic
nych. Obie metody o-pisal. w dziele: ,Das psychologische Profil", Karl
Marhold. Halle an der Saaie.
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1. Pamie¢ a) -obrazkéw, .test 6, 7, 8
b) elementéw mowy, test 9, 10, 11

{V. Zrozumienie a) obrazki .proste, test 12, 13
b) obrazki ztozone, test 14, 15
c) sprzecznosci, test 16, 17

. V. Kombinacyjnos¢ a) uktadanie pocietych obrazkéw i figur, test 18,-
19. 20, 21
b) uktadanie figur z elementéw, test 22, 23, 24
VI. Zmys$lno$¢ techniczna, test 25
VIl. Wyobraznia, test 26
VIII. Obserwacyjnos$é, test 27

Na tej podstawie przeprowadza Ross-olimo nastepujaca klasyfikacje:

1. Jezeli badany rozwigze 21 testéw lub wiecej, nalezy go uwazaé
za normalnego. ’

2. Jezeli badany rozwigze 13—21 ipréb, zaliczamy go do lekko -upo-
$ledzonych (debil).

3. Jezeli badany nie rozwigze nawet 13 préb, nalezy go .zaliczy¢ do
.mgteboko uposledzonych.

Test 1. ..Przektuj .raz wszystkie otwory na tablicy, nie opus$¢ :zad-
nego.“ .“Pokazujemy bad. tablice.) ,,Bedziesz przektuwat w tym kierunku."
(Pokazaé.) Upewniamy sie czy bad. zrozumial polecenie. Badany nie
powinien zadnego mtworu opu$oi¢. Podwdjne kiucie do jednego otworu
rébwniez oceniamy jako nierozwigzanie testu. (Na tablicy znajduje sie
60 .otworéw.)

Test 2. ,Przektuj znédw raz wszystkie otwory, lecz opus$é¢ te, przy
ktérych znajduje sie kotko. Pokazujemy bad. 2-gg tablice. (Inne szcze-
g6ty jak poprzednio.) ,Ktére otwory opuscisz?" ,Przektuwaj." (Na
tablicy 2 znajduje sie razem 60 otworéw: 20 otworéw z kotkiem, 20
z krzyzykiem i 20 z kreska. Znaki przy otworach sa nieregularnie roz-
mieszczone.)

(Materjat do testow 1 i 2: szydetko do przektuwania, tablice z otwo-
rami, miekka podktadka . karta papieru. Kladziemy przed badanym pod-
ktadke, na ktérej znajduje sie kartka papieru, przykryta czarnym mate-
riatem. Na to kladziemy tablice z.otworami. Bitedy w przekiuwaniu wy-
kazuje nam zatgczona karta papieru.' -Opuszczenie jednego otworu, lub
podwdéjne przektucie notujemy'jako test nierozwigzany.)

Test 3. Odpozttanie. a) ,Pokaze ci tera-z figure." Pokazujemy bad.
figure, b) Pokazujemy badanemu nastepng stronnice i moéwimy: ,Ktorg
figure ci .pokazatem?" Kazdg stronnice pokaza¢ 2—5 sekund. Badany
powinien pokazang figure rozpoznaé¢ na drugiej stronnicy miedzy innerni
figurami.

Test 4. Okreslenie stosunku. ,Pokaze ci -dwa rysunki, przypatrz sie
im i powiedz czy sg zupeinie réwne." Badany powinien zauwazy¢, ze
. np. jedno okienko jes-t wieksze.

. Test 5. Reprodukcja. ,Pokaze .ci figure." ,Przypatrz .sie, gdzie
znajdujg Sie kropki." (Chowamy; test.) ,Narysuj te kropki na tej kartce."
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(Podajemy badanemu prézne Okienko.) ,Rysuj.“ Badany powinien za-
uwazyé, gdzie znajdowaty sie kropki i je tak samo narysowac.

Test 6, 7, 8. Pamieé. ,Pokaze ci kolejno trzy obrazki, gdy skoncze
oipowiesz mi, co$ widziat." (Kazdy obrazek pokaza¢ 2—5 sek.) ,Co wi-
dziate$ na obrazkach?" Kazdy obrazek oceniamy oddzielnie.

Test 9, 10, 11. Pamie¢ elementéw mowy. ,Uwazaj cb ci teraz powiem,
gdy skoncze powtérz to samo." Czytamy wyraznie, zastaniajac usta, je-
den raz: ldziemy na prawo,’ goragco, — Sta$ przynosi szklanke wédy.
»Powtérz." (Oceniamy kazde zdanie oddzielnie.)

Test 12. Zrozumienie. Pokazujemy badanemu obrazek i zgdamy po-
dania gtdwnej tresci: ,,Co ten obrazek przedstawia?" Badany powinien
zrozumieé i opowiedzie¢ tre$¢ obrazka.

Test 13. Zrozumienie. ,Co ten obrazek przedstawia?" Badany po-
winien zrozumie¢ i opowiedzie¢ tre$¢ obrazka.

Test 14. Przyczyna i skutek (zrozumienie). ,Co tu sie dzieje na
tych obrazkach?" Badany powinien wykry¢ przyczyne i skutek ‘(dziew-
czynka siega po jabtka z szafy, krzesetko sie obala, kilka jabtek spada na.
ziemie).

Test 15. Przyczyna i skutek: (zrozumienie). ,,Co tu sie dzieje na
tych obrazkach?" Bad. powinien wykry¢ przyczyne i skutek (kobieta
rabie drzewo, kaleczy reke, idzie do lekarza).

Test 16. Zrozumienie sprzecznosci. ,Czy tu jest wszystko dobrze
narysowane?" Baddny powinien zauwazy¢, ze siadiszy na jednym korcu
tawki, tracimy ‘réwnowage.

Test 17.Cienie drzew (zrozumienie sprzecznosci). ,Gzy tu jest
wszystko dobrze narysowane?" Badany powinien zauwazyé, ze niektére
cienie sg zle narysowane.

Test 18 Kogut (kombinacyjnosé). ,Ut6z." Badany powinien utozy¢
rys. koguta, rozcietego na trzy czesci.

Test 19. W6z (kombinacyjnosé). ,Ut6z." Badany powinien utozyé
rys. woézka, rozcietego na 5 czesci.

Test 20. Kwadrat (kombinacyjnosg). ,Ut6z zeby byto cale." Ba-
dany powinien utozyé pociety kwadrat.

Test 21. » Kreska falista (kombinacyjnos¢). ,Ui6éz zeby byta jedna
linja." Badany ma utozy¢ ciggta linje falistg’

Test 22. Kombinacyjno$¢. Kiladziemy przed badanym figure ksztattu
,T“ i 4 kwadraty. Badany ma utozyé¢ figure ,T“ z 4 kwadratow. ,Ut6z
taka sama figure.".

Test 23. Kombinacyjnosé. Dajemy badanemu duzy tréjkat i 4 male..
Badany ma utozy¢ duzy tréjkat z 4 matych. ,Ut6z takag samag figure."

Test 24. Kombinacyjnos¢. Dajemy badanemu pieciobok, 3 kwadraty
i3 trojkaty. Badany ma utozy¢ pieciobok z 3 kwadratow i .3 tréjkatow.
“Utéz takg samg figure.”

Test 25. Zmyst techniczny. Dajemy badanemu tekturke z podpdrka
i mowimy: ,Zréb tak, zeby stato-". Badany powinien obie cze$ci posta-
wié na stole, podpartszy wiekszg tekturke podporkg w miejscu, gdzie jest
naklejony poprzeczny pasek.
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Test 26. Wyobraznia. Pokazujemy badanemu niedokofAczony rysu-

nek: .(dziewczynka). ,Co tu chciatem narysowac¢?ll Badany powinien;,
zauwazy¢, ze niedokonczony rysunek przedstawia dziewczynke.
Test 27. Obserwacyjnos¢. Pokazujemy badanemu siatke. ,Czy

wszystkie okienka sa réwne?ll Badany powinien zauwazy¢, ze jedno
okienko jest wieksze.

Do przeprowadzenia badania potrzebne sg nastepujgce materiaty:

1) testy (album ,Krétka metoda Rossolimoll).

.2) miekka podktadka (do przykrycia kartki),

3) igia do przekluwania,

4) protokot badania. . Szwarc..

Clwagi krytyczne o metodzie profilbw psychologicznych
Rossolimo.

W nr. 7 ,N. G.1 (wrzesien 1927xr.) omoéwiliSmy metode profilow psy-
chologicznych. Obecnie dotgczymy o niej kilka uwag krytycznych.

Rossolimo przedstawia .wynik badania w postaci diagramu, co po-
zwala na szybkie Orientowanie sie w uzdolnieniu badanego. Zupetnie nie
uwzglednia Rossolimo sfery uczuciowej' i charakteru. Jednakze z tego-
powodu nie mozna stawia¢é metodzie zarzutéw, gdyz sa to dziedziny,,
ktére bardzo trudno badaé¢ eksperymentalnie. Objawy woli bada Rosso-
lime, jednakze stanowczo za mato, gdyz przeprowadza jedynie proby,
okre$lajagce odpornos$¢ danego osobnika na automatyzm i sugestie.

Roéwniez podziat funkcyj w dziedzinie intelektu nastrecza pewne wat-
pliwosci. Zdolno$¢ kombinowania trudno, rozrézni¢ od zmystu technicz-
nego, a spostrzeganie od obserwacyjnosci.

Dob6r testow jest dowolny i niezawsze szcze$liwy. Watpliwa, jest
warto$¢ 10-tej préby automatyzmu oraz 8-mej préby sugestii. Przy tej
ostatniej 'dajemy osobie badanej dwa réwno ciezkie walce, jeden ma na
obu konAcach .$ruby metalowe. Jezeli badany ulegnie sugestii i bkresli
walec ze S$rubami jako ciezszy, uwazamy test jako nierozwigzany. 'Na-
lezy zaznaczy¢, ze duzo os6b normalnych podaje walec bez $rub jako
ciezszy.

Dzieje sie to wskutek tego, ze, widzac dwa walce, przygotowujemy
w podSwiadomos$ci wiekszy zapas sil dla walca ze S$rubami, przypuszcza-
jac, ze jest ciezszy. Poniewaz jednak walce sa w rzeczywisto$ci réwno
ciezkie, wydaje nam sie ten ze Srubami lzejszy od drugiego.. Zjawisko to
stwierdzit juz Demoor.

Po za tem pewne zastrzezenia nastreczajg niektore testy odnoszace
sieg do funkcji rozumienia.

Dalszy zarzut dotyczy stopniowania testow. Poniewaz dob6r préb,,
okreslajacych dang funkcje jest dowolny, nie wiemy, czy badany, ktéry
np. rozwigzat potowe testow (5) ma przecietng zdolno$¢. ROAwniez nie
-wiadomo, czy owe 10 préb okres$lajg juz najwiekszy stopien danej funkcji.
Azeby méc powiedzie¢ o kim$, ze on ma 'dobrg zdolno$¢ kombinowania,.
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nalezy pierwej sie dowiedzie¢, w jakim stopniu dana zdolno$¢ wystepuje
u wszystkich osobnikdw. Dopiero poréwnywanie uzdolnienia jedinostki
z normg, wzglednie ustalenie miejsca, jakie zajmuje dany osobnik pod
wzgledem jakiej$ zdolnosci wéréd swoich réwiesnikéw, pozwala nam idlg
"Madniej okresli¢ poziom danej funkcji.

Azeby usungé¢ wady, ktére zawiera metoda Rossolimo, proponuje Cla-
parede ulepszenie jej przez zastosowanie percentylacji. Wiadomol ze me-
toda percentyli sprowadza warto$¢ testbw do jednego wspblnego mier-
nika, wyraza jag W jednej skali. Profil psychologiczny wykres$lony sposo-
t>em percentyli usuwa wiec niedoktadno$ci wyzej omoéwione, gdyz war-
to§¢ poszczeg6lnych prob jest ustalona. /oles,

Projekt"ustawy o ustroju szkolnym

w ogniu pociskéw ,,Przegladu Pedagogicznego”.

»Przeglad Pedagogiczny" organ T. N. S. W. wypowiedziat projek-
towi Ustawy o ustroju szkolnym bezwzgledng walke. Zmobilizowat
wszystkie swoje sity i rzuca je kolejno na pozycje dotychczasowego
w, szkolnictwie bataganu organizacyjnego, zagrozonego przez pierwszg
jnadra prébe ustalenia stosunkdw w szkole polskiej na zasadach,wskajza-
mych przez nauke i potrzeby, zycia panstwowego. Natychmiast po uka-
zaniu sie projektu, na podstawie stwierdzonego faktu, Zze w projekcie
Lutrzymata sie zasadnicza teza stosunku szkoty powszechnej do $redniej",
a wiec naruszona zostata broniona przez T, N. S. W. zasada ,status quo“,
..Przeglad Pedagogiczny" ogtosit stan wojenny, $lubujagc z emfaza: ,,Z tem
walczyliSmy i walczy¢ bedziemy — az do zwyciestwa".

Uniesienia bojowe to chwalebna cnota we wszelkiem potykaniu sie
i przyczyniajgca sie niejednokrotnie do zwyciestwa, ale pod warunkiem,
ze w ocenie, stojacych do rozporzadzenia sit, w .obmys$leniu planu i $rod-
kéw walki, zostang otamowane bojowe wzruszenia i porywy, gdyz one
to wiasnie $lepymi nas czynig i sad nasz trzezwy na bezdroza wioda.
Wtedy spodziewane zwyciestwo tatwo wymkngé sie nam moze i przy-
prawi¢ o strate energji, ktérg w innym kierunku z pozytkiem wyzyskachy
jmozng. Taki tez los zdaja sie gotowa¢ nadziejom P. P. wojenne artykuty,
pisane zanadto pod wpitywem ‘'krancowo przeciwnych uczué: tradycyjna
nienawis¢ do szkoty jednolitej, a przeczulonej mitosci do o$mioletniego
gimnazjum i z tego powodu cierpigce na przerost niescistosci, braku lo-
giki i naciggana faktéw. Za przyktad pod tym wzgledem niech postuzy
.artykut w nr. 33 ,'Przegladu Pedagogicznego", zatytutowany: ,Przed-
wczesna ustawa 0 ustroju szkolnictwa". Zwalcza sie w nim' caly projekt,
jako ,,embriona, przedwcze$nie wydanego na S$wiat, wiec niezdolnego do
zycia".

Zajecie negatywnego stanowiska w odniesieniu do catego projektu
wykazuje gruba niekonsekwencje P. P. wobec stwierdzonegolprzez sie
Taktu, ze projekt ,zawiera niejeden pomyst zgodny z tezami, przyjetemi
na Walnem Zgromadzelnu T. N. S. W. w Krakowie w roku biezgcym".
Szacunek dla wyznawanych zasad powinien by} ze strony T. N. S, W.
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zaznaczy¢ sie staraniem o zabezpieczenie warunkéw urzeczywistnienia
swojego ,niejednego pomystu” w .projekcie, oczywiscie bez zrzekania sie
walki o dalsze postulaty. Bytoby to stanowisko rzeczowe i logiczne,.
Ale walka z calym projektem, a wiec i ze ,swojemi pomystami", spet-
nianie funkcji grabarza wobec wtasnego ptodu jest zjawiskiem sprzecz—
nem ze zdrowym rozsgdkiem i kaze przypuszcza¢, ze T. N. S. W. nie
wie, czego chce, albo ze niczego innego nie chce, jak utrzymanie 'dotych-
czasowego stanu, rzeczy bez jakichkolwiek zmian.

PrzejdZmy teraz w rzeczonym artykule za porzadkiem wszystkie;
wazniejsze zarzuty, starajace sie wykazaé, ze projekt to ,,embrion" przed-
wcze$nie na $wiat wydany.

Najpierw idg argumenty, konstruowane ze stanowiska historycznego,.
»Mozna sobie — pisze autor — wyobrazi¢ dwjakie tempo reformy szkol-
nictwa: 1) powolne, stopniowe i czesSciowe albo-2) przyspieszone, obej-
mujace catoksztatt zagadnien organizacyjnych. W przesztosci dziejowej
ten drugi sposéb 'Organizacji byt rzadziej stosowany, zwykle doraznej,.
radykalnej reformy szkét chwytano sie w chwilach wyjatkowolwaznych
w dziejach narodp, gdy z naglacych powodéw by} pozadany, a nawet,
konieczny wyjatkowy pospiech." W takich warunkach przeprowadzili
reforme jezuici w swoich szkotach, azeby ratowaé¢ Kosciét przed kleske
herezji; tak dokonata swojego 'dzieta Komisja Edukacyjna wobec ciem-
noty narodu, ktéra prowadzita panstwo do Zguby. ,CzeSciej zmiany
w szkolnictwie dokonywaty sie stopniowo, po diugich dyskusjach i roz-
wazaniach, droga préb, doswiadczen i walk nowych rodzajéw szkot'
z dawnemi."

Falszywa to Interpretacja historji, jesli z proceséw, wypadkow'
i ksztattdw minionych chcie¢ bedziemy tworzy¢ miare, dopasowujgcg do-
ktadnie do czasow dzisiejszych. Zycie terazniejsze bogate, réznorodne
i skomplikowane, jako wynik nieustannego rozwoju i wzrostu, nie da sie
pomiesci¢ w zadnej z form przesztosSci, choéby formy te w okreslonym'
czasie byty wyrazem szczytowej doskonato$ci i zapewnialy woéwczas
szcze$cie i powodzenie krajowi. Czem bardziej wstecz, tem rdznice bedg
coraz wieksze. Tak samo ma sie sprawa i z wychowaniem. Szukajac;
wzoréw dla wychowania w przesztosci, znachodzic bedziemy czem raz
powolniejsza ewolucje, az dojdziemy do tego punktu, od ktérego proces
rozwojowy w dziedzinie wychowawczej rozcigga sie¢ na cate epoki geo-
logiczne. A przeciez osadzilibySmy za niespetna zmystéw cztowieka,,
ktoryby powolng ewolucje pogladéw wychowawczych naszego praszczura
jaskiniowego podawat za wzdér do nasSladowania. Chociaz - je$li pomi-
na¢ te niezbednag przy ocenie przesztosci perspektywe {zbagatelizowang
w artykule) — miatby nie mniejszg stuszno$¢ od autora omawianego ar-
tykutu. Kiepska bytaby mistrzynig zycia historjag, gdyby uczyta nas bier-
nosci. Jesli to zaszczytne miano sobie zdobyta, to przez to, ze ukazuje-
nam zycie w ciagtym ruchu, rozwoju i postepie, ze uczy nas o idei wie-
czystego pedu ku wyzynom, ku doskonatos$ci. Tak patrzagc na historie,,

znajdziemy jg wtasnie po stronie obecnego projektu reformy szkolnej,.
a nie przeciw niemu.
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Zreszta, jeSliby nawet pomingé ten rozstrzygajacy punkt widzenia,
wystarczy zwréci¢ uwage, ze przyktady powolnych przemian w szkol-
nictwie przeszto$ci nie majg nic wspdélnego z organizacjg szkolng, (ktéra
stanowi istote projektu) lecz pozostajg w zwigzku .z tre$cig nauczania.
Ta za$ zalezy od pradéw filozoficznych i spotecznych, ktére zmieniaja sie

. stopniowo i, powoli. Tre$é, nauczania, czyli sprawa programéw szkolnych
pozostanie zawsze przedmiotem dyskusji i nie usunie jej zadna reforma
organizacji szkolnictwa.

Takze dwa przytoczone wypadki szybkiej reformy (jezuickiej i Kr E.
:N.) nie wyczerpuja wszystkich. Byto ich wiecej. Zwtaszcza czasy obecne
obfitujg w gruntowne i w szybkim tempie przeprowadzone przemiany
starej szkoty.. Dowodem Austrja, a ostatnio Szwecja. Co jednak przy-
:tem uderza, to to, ze zadna z tych reform, tak w przesztosSci jak obecnie,
nie wykazata ani nie wykazuje nawet $ladu tych okropnych obrazéw,
jakiemi strasza nas przeciwnicy projektu, Przeciwnie — wszedzie 'tam
dajg sie odczu¢ biogostawione wprost skutki o decydujagcem dla panstw
i spoteczenstw znaczeniu.

Wyttlumaczywszy na swoéj sposob historje, autor konfrontuje wspéit-
czesng nam chwile z przytoezonemi przez sie przyktadami z przesztosci
za posrednictwem szeregu pytan, majgcych czytelnika utwierdzi¢ w prze-
konaniu, ze sprawy szkolne sg u nas w najlepszymlporzadku. ,Czy obec-
nie zachodzi w Polsce potrzeba przyspieszonej catkowitej zmiany orga-
nizacji szkolnictwa? Czy szkota polska pograza sie w coraz wiekszym
upadku, czy moze, przeciwnie, dZwiga si¢ i rozwija coraz pomyslniej?
Czy zagtazaja Polsce jakies wewnetrzne lub zewnetrzne niebezpieczen-
stwa, wywotane btedami w ustroju szkolnym, dajagce s.ie zazegnaé tylko
szybkiemi zmianami w organizacji nauczania publicznego? Czy ze szkoty
polskiej wyniosto starsze spoteczenstwo zatrwazajagce wady, jak: sarno-
lubstwo, partyjnictwo, lekcewazenie prawa, drapiezno$¢ dorobkiewiczéw,
niezaradno$¢ organizacyjng itd.?*

Tego rodzaju metoda warto$ciowania ma w sobie duzo poetycznej
naiwnos$ci i czesto mozna sie z nig spotka¢ w konfliktach familijnych
u naszego ludu, kiedy to (dajmy na to) strofowany przez ojca za roz-
maite sprawki syn, w podobny sposéb stara sie przekona¢ strone prze-
ciwng o swej moralnej wartosci: ,,No, oom takiego zrobit? Czym kogo-
zabit albo podpalit? Albom okradt? Czy do koSciota nie chodze? Czy
nie pracuje?” Tak postawiona sprawa daje odrazu do myslenia. Nie-
jednego tez- ojca, mniej biegtego w odnajdywaniu sprawdzian6w moral-
nych, w nielada ktopot stawi¢ moze. Bo i jakze? Przeciez prawda: syn
nikogo nie zabit, nie okradt, do kosciota chodzi, a do tego pracuje w do-
mu... | biedne ojezysko, umiejgcemu sie znalezé w kropce harnasiowi, nie
wie, co odpowiedzie¢ — ba! czesto wyrzutéw sumienia dostanie, ze jest
za surowy. Stawione przed wyobraznie okropne przewiny, ktérych syn
nie popetnit, zastonity sobg sprawki mniejsze, ale dos$¢ wielkie, azeby
wystgpienie ojca uznaé¢ za uzasadnione.

Co$ podobnego mamy w przytoczonej obronie dotychczasowej szko-
dy. Pewnie, ze nie sprowadzita ona bolszewikéw do kraju, nie daje po-
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glad-owych fekcyj; jak nalezy rabowa¢ dobro publiczne, nie uczy tej catej,
litanii zbrodni, wyliczonych w artykule. Przeciwnie, speinia zadanie
eksztatcace, co zresztg -robi kazdy zaktad naukowy bez wzgledu ara swa
catkowita warto$¢. Jednak ma ona tyle wad w sobie, ze na dzisiejsze
wymagania zycia i nauki przestaje wystarcza¢. iWady te znane z obszer-
nej dyskusji i przytaczac ich tu nic potrzeba. Ale skoro powotano w ar-
tykule ,starsze spoteczesilwo", by $wiadczyto na korzysé ,szkoty pol-
skiej" z czaséw zaborczych, nie bedzie od rzeczy przypommac¢ pewne
zjawiska z nig zros$niete. Przypuszczalnie autor ma na mysli szkolnictwo
w b. zaborze austriackim. ,Starsze spoteczenstwo", jesli zechce by¢ ob-
iektywne, nie zaprzeczy, ze ta ,polska szkota" rézdzie-lata jak najgrun-
towniej spoteczenstwo.i nie wyrabiata zadnej tworczej przedsiebiorczosci.
»Gimnazjum o$mioletnie”, o ktore kruszy sie z takg zapamietatoscia -kopie,
oderwane zupetnie od zycia byto kuZnicag megalomanii, pustego teoretyzo-
wania i zupetnej niezdolnosci do zycia. Uniwersytet nie moégt juz nad-
robi¢ wychowania obywatelskiego, zaniedbanego w gimnazjum. 'Wskutek
tego tak zw. inteligencja, do ktdérej zaliczano tylko wychowankéw gimna-
zjow A uniwersytetow, stanowita w sobie zamkniety klan, oderwany od
pnia spotecznego, jakim jest lud i niemajgcy najmniejszego zrozumienia
dla zawodoéw, ktoérych przygotowanie szto droga omijajaca gimnazjum’
1 uniwersytet. Dzieje stosunku- tej einteligencji do ludu, sposéb traktowa-
nia tego ludu w urzedach przez inteligencje wystawiajg smutne Swia-
dectwo szkole, ktdra .inteligencje produkowata. Jesdli byty wyjatki' z tej
reguty i wyjatki bardzo liczne, to.wzrosty one poza szkotg i Whrew niej.
To tez nie szczedzili tej szkole stow ostrej krytyki i Szczepanowski iW it-
kiewicz, Zeromski i inni.

Panstwo’polskie wzieto te spuscizne ze wszystkiemi jej wadami. Prad
za gruntowng przebudowa szkolnictwa, ogarniajacy szerokie masy spo-
teczne, jest wymownym dowodem us$wiadomienia sobie ztych stron daw-
nej szkoty. Nietylko dla zycia obywatelskiego, ale i dla celé6w nauki
ona nie wystarcza. Wskazuje na to ujemna krytyka dotychczasowej
szkoty przez dyrektoré6w gimnazjéw i profesoréw uniwersytetu. Stowem,
wszystko przemawia zatem, ze nie moze ona podota¢ -nowym wymogom
zycia i ze koniec -jej jest nieunikniony.

Krytyka samego- projektu otwarta autorowi pole do dalszych sprzecz-
mnosci z samym soba. Projekt Ustawy ma charakter ogélny, ramowy.
Poprostu jest to architektoniczna konstrukcja -catkowitego systemu edu-
kacji z zakre$leniem tych wszystkich zasad i no-rm, na ktérych w p-ro-cesie
realizacji -oprze sie szczegdtowa tre$¢ stosunkéw prawnych i programo-
wych. Taki sposéb zgodny jest z naturalnym biegiem powstania rzeczy.
Odpowiada on wtasnie tej zasadzie stopniowych przemian, ktéra autor
zachwalat z takim -naktadem stéw i argumentéw historycznych. Tym-
czasem w projekcie zasady tej nie uznaje i zwalcza jg, a to -dlatego, ze ta
.stopniow-6$¢ -odbywa sie w granicach jednolitoSci organizacyjnej. Radzi
wiec te ramy usungé i realizacje ich -oddali¢ w nieokres$lona przysztosc,
a Zabra¢ sie do opracowywania szczeg6tdw. Naturalnie, ze te szczegéty,
.nie ujete -celowemi granicami organizacyj-nemi, musiatyby by¢ opracowy-
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wane dowolnie, przypadkowo i bez nalezytego wewnetrznego ustosunko-
wania. To tak, jak gdyby kto$, .noszac sie z zamiarem wystawienia sobie
kiedy$ domu, zaczat od zakupywania wewnetrznegolurzadzenia i pézniej
do zebranych mebli i rzeczy dostosowywat budowle. Ze powstatby mon-
strualny 'dziwolag architektoniczny, dowodzié¢’zbyteczne, a gdyby zndw
przy budowaniu nie liczono sie z gotowem umeblowaniem, to zagadnienie-
wewnetrznego wyposazenia .pojawitoby sie na nowo, za$ skrzetno$¢ po-
przednia ria nioby sie zdata.

Proroctwa,»Jakie wiesci autor w zwigzku z realizacja projektu, moga.
odstraszy¢ kazdego nauczyciela od idei szkoty jednolitej, chociazby byt
najzarliwszym jej wyznawcg. Wowczas bowiem wszystko naopak dzia¢
sie bedzie. ,Nauczyciele szk6t powszechnych beda wytezali sity witasne-
(i miodziezy ,aby ja przygotowaé do szkoty S$redniej.“ Wedtug obowia-
zujacych prawidet rozumowania wnioskowacby nalezato, ze z takiego-
wysitku nauczyciela odniosa korzy$¢ przedewszystklem uczniowie, idacy
do szko6t Srednich. A tu wiasnie arie. Niedos-tepnemii dla zwyczajnego'
umystu drogami rozumowania autor dochodzi do wniosku wprost prze-
ciwnego mianowicie, ze ,wyjdzie na tem Zzle mtodziez, ktédra przejdzie do
szkoty S$redniej”. Dlaczego? Oto ,nauczyciele szkoty S$redniej w zro-
zumiatej trosce o utrzymanie normalnego poziomu nauczania bedg zmu-
szeni stosowa¢ bezwzglednie wysokie wymagania przy egzaminie wstep-
nym". Innemi stowy, .powtérzy sie juz w realnej formie starozytny mit:
o pracach Danaid. Nauczyciele szkét powszechnych za kare, ze przy-.
Aczynili sie swdjg propaganda i pracg do przekre$lenia zywota o$miolei-
eniemu gimnazjum, najukochanszemu -obiektowi profesoréw szko6t $rednich,
skazani zostang po wsze czasy na ciezka prace, bez zadnych rezultatéw.
W szystkie ich Wysitki przelecg przez dziurawg beczke ,bezwzglednie

wysokich wymagan przy egzaminie wstepnym". | gorsze jeszcze rzeczy
dzia¢ sie bedag. ,Przez diugie lata moze sie toczy¢ ukryta walka miedzy-
szkotag powszechng a $rednig kosztem miodz;iey.* — Fantazja posuwa pro-

rocze wizje stanowczo za daleko. Tak Zle nie bedzie. Przy ,bezwzgled-
nie wysokich wymaganiach" szkoty $rednie przestatyby istnie¢c. A do
tego sami profesorzy nie dopuszczag w witasnym interesie. Zresztg sg
wtadze szkolne, ktére pilnowa¢ beda, azeby zamiast ,bezwzglednie wy-
sokich"” obowigzywaty wzglednie wysokie wymagania, dostosowane do
poziomu umystowego uczniéw i programoéw. Pomiedzy szkolg powszech-
ng a $rednig, jako dwiema siosirzycami, mtodszg i starsza i jak na jedno-
lita familje przystatlo, zgoda i harmonja panowa¢ beda.' Ktoby ta wiecz-
nie walczy#t?

Jakie przestanki takie i ostateczne wnioski. ,Zaczekajmy i skorzy-.
stajmy z doswiadczen zagranicznych, bo tak zwana szkota jednolita jest
pomystem zagranicznym a nie rodzimym." ,Tymczasem wystarczy po-
prawianie od wypadku do wypadku wadliwych szczegétéw, ktérych nie-
praktyczno$¢ tub szkodliwo$¢ okaze sie niewatpliwa." — Rada jest o tyle
wymys$lna i chytra, ze nic nie robigc, nie- popetnimy zadnych biedéw.
Niech ta za nas myslg i mylg sie obcy. My przyjdziemy do gotowego-
W zieliSmy sobie gotowe szkolnictwo po zaborcach (ktérzy u siebie szkol-



nictwo to do gruntu przeobrazajg), czekajmy, az mam je poprawig obcy,
a .tymczasem latajmy co-, oo mamy. Lecz czy taka filozofia wychowaw-
cza nie jest .mwyrzeczeniem sie¢ samodzielno$ci narodowej w najwazniejszej
dziedzinie zycia? Czy licuje to .z godnos$cig narodu, ktéry wydal z siebie
Komisje Edukacyjng, a dzi§ z zebracza dioniag ma czeka¢ na ochtapy
'Spadte taskawie ze stotu wychowawczego obcych?

Jakzez ironicznie wobec tej rady brzmig w tym samym numerze P.
P. bunczuczne stowa w artykule ,O problem kongresu miedzynarodo-
wego". Czytamy tam: ,Moze wreszcie znajdziemy sie W szeregu nie
tych, co biorg od innych i ktérych calg ambicjg jest dotrzymaé kroku,
ale tych, ktérzy dajg innym. W pedagogii — odrzuémy skromnos$¢ i po-
mniejszanie siebie — mamy do tego prawo". Brawo! Pieknie i stusznie!
Lecz czy to nie -goty frazes wobec ewangelii biernosci, gtoszonej przez
T. N. S. W.? Czem to w pedagogji zaimponuje T. N, S, W, na miedzy-
narodowym kongresie? Pieknemi Stowami i. pustemi teorjami? ,Pieknie
moéwi¢ i gtadko umieé' sie wystowié¢" potrafi i zagranica nie gorzej od
nas. Uporczywe i zapamietate podpiergnie zmurszalego gmachu szkol-
nego .z czasu, niewoli nikomu nie zaimponuje.

Z tego widaé, jak zgubnie oddziatata na organizacje naszego ducha
-szkota zaborcza. Ukrywano przed nami ptody naszej mys$li pedagogicznej
a wrzaskliwie reklamowano jedynie twérczo$p obca, zwtaszcza niemiecks.
Zabito wiare w nas i zaufanie do pedagogiki narodowej, mimo, ze umie-
my deklamowaé wznio$le podczas rocznic na temat Komisji Edukacyjnej
lub inny podobny. lle razy zjawi sie jakie$ zagadnienie pedagogiczne, to
nawet na mys$l nam nie przyjdzie szuka¢ jego Zrédet na polach rodzimej
mys$li lecz szukamy icH u obcych. W ten sposéb idee jednolitej szkoty
przypisujemy twdrczo$ci obepj, chociaz korzenie jej tkwig gteboko w po-
ktadach rodzimych. Na tamach ,'Naszego Gtosu" wykazywalismy wielo-
krotnie to pokrewienstwo. Dzi§ przytoczymy jeden jeszcze diawdd, nie
pozostawiajgcy najmniejszej watpliwosci, ze szkota jednolita polskim jest
pomystem. Staszic w ,Pochwale Stanistawa Potockiego" pisze tak o jego
.zastugach- w ,lzbie Edukacyjnej": ,,Szkotom nadal -zwigzek S$cisty t tak
ustopniow.at je miedzy soba, ze wszystkie nie robig tylko jeden w calym
kraju instytut wychowania i oS$wiecenia. Mys$l wielka, ona nadaje pla-
nowi wychowania w naszym kraju wyzszy od innych doskonlo$ci sto-
pien; <z nig tylko .mozna powszechnej krajowej edukacji nadac¢ jedno$é¢,
ten warunek w publicznem wychowaniu i o$wieceniu najistotniejszy dla
dobra kraju, i jej to jest skutkiem, ze w kilkanascie lat juz ukazat sie
oczywiscie rozszerzajacy sie postep nauk w catym kraju.”

Czy potrzeba wiecej dowod6w? Lecz taka to juz nasza S$lepota.
Bielskie sukno kupujemy ze stemplem angielskim i wtedy jest dobre.
Ptody naszej myS$li przychodzg do nas z napisem: ,Made in Germany"
lub -innym, a my przyjmujemy je jako import 'zagraniczny , zaleznie od
potrzeby albo je podajemy Za wz6r do nasladowania lub zwalczamy je
ze wzgledéw patriotycznych.

Analiza zarzutéw, stawianych ptzez ,Przeglad Pedagogiczny" pro-
jek nwi ustawy o ustroju szkolnym, wykazuje ich warto$¢. Bez wiedzy



i woli-toruja one' droge reformie. Bowiem ich sprzecznos$¢ i niescistosé,
mylne os$wietlanie faktéw silniej przemawiaja za koniecznos$cig reformy,,
niz {najwymowniejsza obrona jej zwolennikow. F z

Z ZYCIA OGNISK.

Gstrow. W biezacym, roku szkolnym Ognisko nasze wzmocnito sie
przez wstapienie do niego kilku mtodych i chetnych do pracy kolegow.
OdbyliSmy dotychczas 2'zebrania zwyczajne i' jedno walne, oraz kilka
posiedzen Zarzadu. -

W pazdzierniku na zebraniu po referacie organizacyjnym, wygtoszo-
nym przez kol. .Kopcia i zywej dyskusji, uchwaliliSmy kijka wnioskéw na.
Zjazd delegatéw, oraz oméwiliSmy nasze miejscowe sprawy zawodowe.
W listopadzie na Walnein Zebraniu wystuchaliSmy sprawozdan naszych
delegatéw w osobach kol. Kopcia i kol. Stanka z IX Zjazjd-u w 'Warsza-
wie, oraz w zwigzku z utworzeniem Oddziatlu powiatowego wybralismy
nowy Zarzagd w dotychczasowym jednak skiadzie, tj. prezesem kol. Br.
Sztofka, sekretarzem' kol. Stanka i skarbnikiem energicznego kol. Sztop-
ke, wyrazajac im roéwnocze$nie podziekowanie za dotychczasowg su-
mienng i ofiarng prace dla dobra naszej organizacji. Roéwniez na tym
zebraniu po wybraniu przewodniczacego sekcji o$wiatowej w osobie kol.
Rosiaka, oméwiliSmy plan dziatalno$ci oSwiatowej w okolicy. Na ostat-
niem za$ grudniowem zebraniu przeprowadziliSmy gruntowna dyskusje
nad sprawozdaniami ze Zjazdu i powzietemi na nim uchwatami i uznalis-
my za konieczne przeprowadzenie zmian statutowych w mys$l projektéw
Zarzadu Gitéwnego w kierunku decentralizacji, oraz postanowiliSmy soli-
darnie ptaci¢ 1% nadal na budowe domdéw nauczycielskich. Takze oma-
wialiSmy sprawe udziatu nauczycielstwa zwigzkowego w akcji wyborczej
do nowego sejmu, sprawe urzadzenia w lutym Zjazdu nauczycielstwa
zwigzkowego z potudniowych powiatéw woj. poznanskiego, potgczonego
z zabawg karnawatowa . wiele innych aktualnych kwestyj.

W. K. N., zorganizowany przez nasze Ognisko, mimo réznych prze-
ciwienstw spetnia rzetelnie swoje zadanie. Czlonkowie Ogniska ara za-
proszenie witadz wojskowych biorg ‘udziat w pracjr oSwiatowej wsrod
wojska. Zebrania nasze sa liczniejsze niz dawniej i zauwazy¢ mozna na
nich zainteresowanie sprawami organizacyjfiemi. Mamy nadzieje, ze razem
z sasiedniemi Ogniskami do konca roku. szkolnego zrobimy znaczny krok
naprzod. Mik,
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