MRSZ GLOS

MIESIECZNIK
Organ Komisji Zarzadu Gtéwnego Zw. P. N. S. P. w Poznaniu
Nr. 1 Poznan, styczen 1928. Rok V.
Treé$é: WI. Lanosska: W sprawie nauczania historji. — Franciszek
Momoi: Kilka chwil w Uniwersytecie Ludowym w Szycach. — F Z.:
Korncowe echa spraw szkolnych w prasie ubiegt, roku. — W. K. N.
Z zycie Ognisk. — Kronika. — Odezwa w sprawie przystgpienia do

,Ligi Ochrony Przyrody".

W sprawie nauczania historji.

Do artykutu p. t. ,Uwagi o nauczaniu historii", umieszczonego' w nr.
9 ,Naszego Gtosu", niech mii bedzie wolno dorzuci¢ stéw kilka. Szanow-
ny Autor ,Uwag" stusznie zupeinie zauwaza podnoszenie skarg oa nikie
rezultaty z nauki historii i na trudnosci w tej pracy napotykane, lecz wi-

dzi ,,przyczyne ztego przewaznie pd stronie nauczyciela™ i to nauczyciela .

ktéry nie jest ,z zamitowania i przygotowania historykiem", staje w obro-
nie atakowanego ,Programu" do historji, nazywajac go ,koztem ofiar-
nym", a stosowanie odpowiedniej metody uznaje za wystarczajacg rzecz,
,aby nauke historji postawi¢ na wtasciwym poziomie".

Z twierdzeniami tego rodzaju nie mozna sie w zupetnosci pogodzié.
Nie kwestionujac zaleznosci dodatnich wynikéw pracy nauczyciela od je-
go zamitowania do przedmiotu, przygotowania i stosowania nalezytej me-
tody, chciatbym ponizej wykazaé, ze obecnie i ,nauczyciei-historyk z za-
mitowania i przygotowania" skarzy sie na mate owoce swej pracy, mimo
stosowania wtasciwych metod; chciatbym' dowie$¢, ze ,Program nauki hi-
storii" nie jest wcale ,koiztem ofiarnym™ i na krytyke zastuguje w zupet-
no$ci; ze nauczyciel histprji i sumienny i metodycznie przygotowany, ale
opierajacy sie na obowigzujacych programach, napotyka¢ musi na nieprze-
zwyciezone wprost trudnosci, ktérych pokonaé nie zdota, jak diugo: nie
zostang usuniete przyczyny tychze, lezace poza granicami wszelkich moz-
liwych usitowan nauczyciela. Przytem jednak nie mozna nauczycielowi
zamykaé oczu nia te przyczyny 'nienalezytych wynikéw pracy, ktdre
w nim samym tkwig, a ktére wtasng usilng pracg usungé winien.

Najpierw jedno pytanie: Czy zdajemy sobie dzi§ SPrawe z waznosci
historji, jako przedmiotu naukowego w szkole? Prawda, ze cala szkota
dzisiejsza zmierza¢ winna ku ksztatceniu wychowanka na czynnego przy-
sztego obywatela. Ale ktéryz przedmiot, jesli nie wtasnie historja, 'dla osia-
gniecia tego celu stangé winna w pierwszym rzedzie. Tu dla nauczyciela
najszersze pole do wykazania, ze szkota w wolnej i demokratycznej
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Polsce jest kuznig, puszczajacg w S$wiat Swiadomych swych .praw, ale
i obowiazkéw obywateli, -gromady zdolne do- najwiekszych poswiecen
dla dobra og6tu. Nie zapominajmy 6 tem, ze lwia cze$¢ miodziezy naszej
konczy swa edukacje w szkole powszechnej, ze wchodzi do zycia obywa-
telskiego z pierwiastkami, jakie zaszczepita w niej szkotal ktéra byta dlan
jedynym nieraz drogowskazem dla dziatalnosci w zyciu groimadhem,
w panstwie., ktére konstytucjg gwarantuje wszystkim dostep do wszelkich
urzedoéw, ciat Ustawodawczych itd. Kto, je$li nie szkota w pierwszym' rze-
dzie .da¢ musi przysztemu obywatelowi wskaznik na te droge? Ktory
przedmiot wiecej' od historii i nauki o Polsce wspdéiczesnej zadanie to spet-
nia¢ mus-i? Wynika z tego jasno- stuszno$¢ idei demokratyzacji szkolnic-
twa, o ktérg walczy skutecznie Z. P. N. S. P., ale rozumie sie stad tez
i wielkie, wprost donioste znaczenie historii. 'Rozumiejg je jednostki. Np.
A. Wanczura we ,Wskazaniach metodycznych do nauki historii w szkole
powszechnej" nie zawahat sie okresli¢ historii w szkole powszechnej jako
»jednegolz najwazniejszych przedmiotdéw naukowych". Czy jednak w .prak-
tyce jest nauka historii tem, czem by¢ powinna? Odpowiedzieé trzeba sta-
nowczo — nie! iNie doceniajg jej nasze programy, wyznaczajac jej tak
znikoma ilo$¢ godzin, jak mato ktéremu przedmiotowi. Nie docenia czesto
spoteczenstwo, nie docenia czasem i samo nauczycielstwo.

Nauczyciel, szczeg6lnie mtody i niedoswiadczony (o czem wspominajg
,Uwagi") zdarza sie — nieSwiadomy celu i zadan nauki historii btadzi
po bezdrozach, tonie w powodzi wypadkéw dziejowych, przekazanych
historia, gubi sie w olbrzymim, a nieraz nieuchwytnym materiale nauko-
wym zawartym w ,Programie”, nie umiejagc go przegrupowac nalezycie
i wybra¢ momenty najistotniejsze i przedewszystkiem odpowiednie dla
dzieci, zdecydowawszy sie za§ w wyborze, nie zdaje sobie Sjprawy, dla-
czego to, a nie tamto wyibiera, nie moze doszukaé¢ sie w podawanej wie-
dzy waloréw wychowawczych, ktére wyzyskaé nalezatoby, boryka sie
z trudno$ciami, jakich nie poskapit mu .,Program"” i w rezultacie, sam nie
widzac celu tej roboty, zniecheca sie, a zniechecenie przenosilsie na
dzieci. Czyz wtedy wyjdzie ze szkoty przyszty czynny obywatel? Trze-
ba wiec koniecznie poruszy¢ i wywlec na $wiatlo dzienne wszystkie bo-
laczki, trzeba je $miato nazwaé¢ po imieniu i znalezé potem skuteczny
przeciw nim $rodek.

A przytem wszystkiem mozna 'zaobserwowac inne, dziwne zjawisko.
Tak wszyscy narzekamy na ten przedmiot, ale tylko przed samymi soba,
lub gdzie$ na uboczu w gronie, ciasnem kolegéw. A tak nieskonczenie ma-
to méwimy o tem na tamach naszych pism i $miem to twierdzi¢, ze wtas-
nie na ten temat méwimy najmniej. Dlaczego? Moze wtasnie dlatego-, ze
tak duzo jest tu do powiedzenia. Nalezatoby raz z tem zerwac¢ i dosko-
nali¢ warsztat pracy, ile to w. naszej lezy mocy.

W czemze zatem tkwig trudnosci tak liczne i wielkie, w pracy w tej
dziedzinie napotykane? Dopatruje sie ich w nastepujacych Zzrédtach:

1. W niedostatecznem przygotowaniu metodycznem kandydatow
w iseminarjaoh nauczycielskich.
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2. W trudnos$ciach wynikajacych z samego charakteru historii.

|3. W Wladliwym »Programie do nauki historii".

Przejdzmy je koleino. ’ ’

Wezmy doi reki ,Program 6auk®“ dla seminariéw nauczycielskich
i wgladhijmy, jak on rozwigzuje kwestje metodyk poszczegdlnych przed-
miotéw naukowych w szkole powszechniej. Na kursie V sg specjalnie wy-
znaczone godziny metodyki nastepujgcych przedmiotéw: reKgji, geografii,
fizyki i chemii, przyrody, $piewu, gimnastyki, rysunkéw i robét recznych.
Metodyki tych przedmiotéw udzie'ajg nauczyciele-specjalisci, prowadzacy
dany przedmiot w seminarium. Dla metodyki jezyka polskiego’i rachun-
kéw, objetych wspd6lng nazwg ,metodyki pierwszych lat nauczaniall wy-
znacza ,Program™ 3 godziny .tygodniowo na IV kursie ii,powierza . ten
przedmiot osobnemu nauczycielowi. Zatem na kursie V wzglednie IV
wszystkie przedmioty naukowe szkoly powszechnej majg swoje wilasne
.godziny, r/fe ma ich tylko jeden jedyny przedmiot, tj. historia. Nauczy-
ciela historii w seminarium, jedynego w cateim gronie, nie dopuszcza
.Program" do udzielania metodyki w .specjalnie na to wyznaczonych go-
dzinach  Metodyka historii jest zatem jedynym .kopciuszkiem w. rzedzie
wszystkich przedmiotdéw naukowych, ktére wzgledem pierwszej zajety,
niewiadomo' dlaczego, uprzywilejowane stanowisko. By za$ upozorowac,
ze ,Program" zajat sie i tem ,wydiziedziczonem" dzieckiem, .dodano do
,metodyki pierwszych lat nauczania" i kilka uwag luznych z zakresu me-
todyk' historii. Jest to jednak tylko dawka na odezepne. bo nauczyciel
»metodyki pierwszych lat nauczania” obowigzany jest.w tej samej mierze,
eco z metodyki historii, porusza¢ pewne zagadnienia i z metodyki wszy-
stkich innych przedmiotéw, cho¢ majg one specjalne godziny wytacznie
na cel ton wyznaczone na V kursie. A o -metodyce takiego przedmiotu, jak
nauka o Polsce wspdiczesnej, niema w catym ,Programie" and stowa...

Ze za$ bez zadnego, choéby w szczupte .granice ujetego kursu meto-
dyki tych rr -ednrotéw, tak dalece waznych, nie 'mozna puszcza¢ w $wigt

przysz/y m muczydeld, wiec nauczyciel historii i nauki o Polsce wspot-
czesnej seminarium musi .po ukonczeniu materiatu naukowego z historii
ena IV -kur'ii-o, a nauki o Polsce na kursie V —io .ile sie do takiego' obo-

wigzku sam “echce poczuwaé¢ — poswieci¢ kilka lekcyj na metodyke. Jesli
jednak uwzglednimy, ze'ten nauczyciel ma do- czynienia z ,Programem"”
tak samo. jak w szkole powszechnej, przetadowanym, to zrozumiemy, ze
na metodyke nie starczy mu -czasu. Je$li sie za$ uprze, by co$ z tego za-
kresu uczniom daé, pedzi w szponem tempie z materiatem z historii i nau-
ki o Polsce wspoétczesnej, ajboy ze szkoda dla przedmiotu sarniego, materjat
najnowszych czaséw, bardzo wazny najczesciej, obcina niemitosiernie.
I po co? By zyska¢ kilka godzin pod koniec roku szkolnego na udzielenie
'najwazniejszych wskazéwek metodycznych w czasie, gdy umysty uczniéw
wyczerpane sg catoroczna praca, by podawaé wiadomosci z nowej dzie-
dziny wtedy, gdy uczen kursu IV zyje juz feriami, a uczen V kursu zde-
nerwowany czeka na moment .'matury. | dziwi¢ sie wobec tego. stabemu
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mprzygotowaniu metodycznemu z danych przedmiotdw tych, ktérzy maja
z pod swej reki puszcza¢ w $wiat zdrowych i tegich obywateli.

To Jedno; a druga rzecz, juz ndazalezma od nas, to trudno$ci wynika-
jace z samego charakteru historji. Historja, to obraz drogi rozwoju cywili-
zacyjnego narodu wzgl. ludzkosci, rzucony na tfo czasu i przestrzeni. Trzy
razem czynniki sktadajg sie na pojecie historji: cztowiek zmierzajagcy ku
coraz .nowym zdobyczom cywilizacyjnym, czas 1 przestrzen. Ale witasnie
to pojecie czasu jest dla umystu dziecka, szczeg6lnie w oddz. Il i IV raie-
dostepnem zupetnie,. L. Jeleniska w ,Metodyce, pierwszych lat nauczaniall
pisze: ,Ogromng trudno$¢ w nauczaniu historji stanowi zupeiny brak
u dziecka poczucia czasu. Dzieci chwytajg kolejno$¢, nastepstwa, nie
chwytajg za$ odlegtosci czasowejil ,Wskutek braku poczucia czasu prze-
szto$¢ cala przedstawia sie dzieciom jakby mi.jednej ptaszczyznie ekranu,
niema perspektywy dziejowej, nie moze byé zatem chwycenia charakteru
epoki, niema wiec podstaw od nauki histroji, wprost brak zmystu historycz-
nego". ,Program1l nasz. zdaje sobie sprawe z tej trudnos$ci, ale usungé ig
kaze w sposéb niewtasciwy, bo przez pogadanke wstepng w oddz. Il
majaca da¢ pojecie czasu. Pogadanka chybia celu, uczen wie, ze wiek to
100 lat, ale rozlegtosci czasowej nie pojmie, umyst jego- nie zdota cofnagé
sie 10 wiekéw wstecz. Gdyby nawet po mozolnej pracy przygotowaw-
czej nauczyciela dziecko zdotato posungé sie ku dals-zej przesztosci po
ptaszczyznie czasu, to jednak nigdy nie potrafi cofngé sie na odlegto$¢ na-
lezyta, -takg, by méc potem zdobywane wiadomosci pomiesci¢ w chrono-
logicznym por-zadku od pierwszego poznanego zdarzenia hi-st-0-Tyczne-go
z -odlegtej przesztosci do ostatniego, z czaséw dzisiejszych; ramy roz-
legtosci czasowej wytworzone tg drogg w umys$le dzieci sg az nadto
ciasne.

Nauczyciel<.historji ma je.dinak i.inng jeszcze trudno$¢, z tego samego
zrédta pochodzgcag, do .pokonania. Jest nig niemozliwo$¢ bezposredniej
obserwacji zjawisk -omawianych. .-Wypadki -dziejowe mniej lub wiecej od-
legtych czaséw i to nie ws-zy-stkie nawet, pozostawily w swej spuscizn-ie
czasem obecnym tylko $lady pewne. Jedynie z $ladami te-mi dziecko dzi$
zetkng¢ sie moze, wypadki same utonety bezpowrotnie w otchtani wie-

kéw. | o tyle trudniejsza jest nauka historji od przedmiotéw innych,
ktére umozliwiajg dziecku bezposrednie zetkniecie sie z poznawanym ob-
jekte-m i -obserwacje tegoz. Po-dltym wzgledem mozna nauczyce-ila hi-

$t-orji postawi¢ obok nuaczycie-la reli-gji. Rzeczg -n-aszag bedzie znalezienie
odpowiedniej drogi do umystu -dziecka, ujmujgcego- wszelkie zjawiska kon-
kretnie.

Przejdzmy teraz do- ,Programu nauki historjill dla szkoty powszech-
nej. Zaprzeczy¢ sie nie da, ze maja one wiele stron dodatnich, $wiadcza
-0 usitowaniach ich autorow w kierunku zerwania z dawnemi, przestarza-
temi pogladami -na ten przedmiot, ze wykazujg pewne pierwiastki zmie-
rzajgce do pchniecia nauki na nowe tory. Ale -rébwniez musimy stwierdzi¢
w nich pewne biedy, nieraz natury- -zasadniczej, btedy, ktérych przemil-
cze¢ nam nie w-olno, by s-ie nie pojawity w nowem opracowaniu.
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Jak kazda irzecz, tak i ,Program™ miusi by¢ oceniany z punktu wi-
dzenia jego przeznaczenia. Musi odpowiadaé¢ celowi nauki .historji swym
doborem i uktadem .materiatu, ktéry rowniez liczy¢ sie musi ze zdolno-
§ciami psychicznemi dziecka, z jego umystem. Jak zatem okre$lamy .dzi$
cel nauki historji? Jak cata szkota, tak i ten przedmiot musi zmierzaé¢ ku
wyrobieniu w uczniach zdolno$ci do zycia w gromadzie ludzkiej, jaka
jest narod, wzglednie ludzko$¢. By uczen mogt by¢é w przysziosci uzy-
tecznym cztonkiem spoteczenstwa, musi przedewszystkiem poznaé to
zbiorowisko ludzkie, jego -organizacje, cele, dazenia; musi chcieé¢ spetniac
swe obowigzki wzgledem niego i umie¢ je spetnia¢. ,Nauka historji pol-
skiej i powszechnej ma przygotowa¢ nowy typ obywatela-Bolaka; zdol-
nego podja¢ ciezar nowych zadan, jakie stojg przed odradzajgca sie Pol-
skg"1l). Jak nauka historii, tak i szkota cata ,wtedy tylko bedzie dobra,
jesli odpowiada¢ bedzie duchowi Narodu"2). Zaréwno nardd, jak ludzkos$é
cata w ciggu wiekéw swego bytu w zmiemajgcych sie zyje warunkach,
przeksztatca swe dazenia, wysitki swe kieruje na coraz nowe tory. Stol
sownie do tych zmian -ulega pewnym- modyfikacjom i cel nauki- historii.
Z tych przeobrazen zyciowych narodu, ze zmian drég, po ktérych kroczy,
z celu spoteczenstwa danej epoki, zda¢ sobie musi nauczyciel sprawe, by
mogt zgodnie ,,z dU-chem Narodu" -ksztatci¢ serca i umysty 'dziatwy.

W 'czasach niewoli zasadniczym -celem naszego- narodu byto odzyska-
nie niepodlegtosci. | oto, co pisze o roli nauczycielstwa tych czaséw prof.
jRyimar: ,Na swojg obrone i -chlube mozemy podnie$¢, iz nauczycielstwo
matopolskie, w wychowaniu powierzanej sobie mtodziezy, zwracato uwa-
ge na wychowanie narodowe, stawiajac jej przed oczyma typ obywalela-
Polaka, zdolnego nawet do poswiecenia zycia, dla zdobycia niepodlegtosci
mOjczyzny,. | ten idealizm wpojony przez szkote znalazt najlepszy swdj
wyraz w Legionach”. Diodacby do tego- nalezato, ze i nauczycielstwo -dwu
innych zaborow, pracujagce w gorszych jeszcze w-arunkach, zadanie swe
spetnito. Wynika stad, ze nauczyciel polski czaséw niewoli wyczut ,du-
cha Narodu" i dostosowat doh swa -prace.

Dzi$ w odrodzonej ojczyznie nowe zadania stajg przed nami; do no-
wych warunkéw i celé6w naszego spoteczefnstwa dostosowac nalezy wy-
sitki. . Dochodzimy zatem do wniosku ze celem naukil historji jest dzi$
wyrobienie obywatel-a-Polaka zdolnego do.zycia w dzisiejszych nowych'
warunkach spoteczefstwa;. W tern.-okre$leniu zmiesci sie zar6wno ma-
terialny jak i formalny -cel nauki historji.

Do osiggniecia ,ite-go celu musi zdgza¢ dobdr materiatu naukowego
i jego rozktad n-a poszczegdblne tata nauczania. Zacho-dzi pytanie, -czy ko-
niecznem jest w nauce historii zwracania sie ku minio-nym wiekom wobec
.tego, ze jednostka-obywatel ma tanie¢ zy¢ w dzisiejszem zbiorowisku ludiz-
.kicm. Odpowiedzie¢ trzeba stanowczo-: tak. Wszak nic podobna zrozu-

) L. iRymar: O celu nauczania historji (w ,Pamietniku IV zjazdu
historykéw™").
2) L. Rymar.: O celu nauki- historii.
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mie¢ dzisiejszego zycia bez poznania przeszto$ci. Warunki zycia dzisiej-
szego wytwarzaty sie przez wieki, ksztaltowata je zbiorowa, wytezona
praca wielu dawnych generacyj, zbiorowy-wysitek naszych przodkéw.
Zrodet dzisiejszego zycia szukaé musimy w przesztosci. | to jest jeden
powéd, dli ktérego zwracamy sie ku 'dawnym wiekom. Ale pow6d nie
jedyny. Z przeszto$ci odgrzebujemy wzory bohaterskie, godne na$lado-
wania jeszcze dzis-, na minionych wypadkach dziejowych rozwija¢ be-
dziemy zmyst historyczny dziatwy, wykazywaé bedziemy role jednostki
w dorobku ogélnym spoteczenstwa, zaszczepia¢ mozemy wiare jedhostki
we whasne s'ty :itd. (Rozumiemy teraz, jaki materjat z przeszto$ci poda-
wac bedziemy dzieciom. Damy im tylko to, co konieczne jest do zrozu-
mienia owej drogi rozwojowej w dorobku kulturalnym, jpo ktérej kroczyta
ludzkos¢, szczegblnie trasz nar6d. Wszystko- inne z nauki his-torji wyrzu-
ci¢ musimy jako balast niepotrzebnie obcigzajgcy umysty dzieci. Ale tez
dlatego nauczyciel musi sam znaé¢ zycie i zadania dzisiejsze, sam w pierw-
szym rzedzie musi wiedzie¢, gdzie w przesztosci ,tkwig korzeniami -swo-
jemi" dzisiejsze przejawy zycia zbiorowego, musi zna¢ droge rozwojowg
narodu masz-egolczyli jak méwi Rymar musi ,wyczué¢ tego ducha, ten rytm
— puls serca narodu w danem zjawisku historycznem. Z tego tez wy-
nika, ze podawana dzieciom wiedza musi stwarza¢ jeden wielki tancuch
wypadkéw ze $cisle z sobg powigzanemi ogniwami, +tafncuch, ktérego
pierwsze ogniwo tonie w dalekiej przesztosci, ostatnie wykornczone spo-
czywa w dzisiejszych czasach, a wykonanie nastepnych nalezy do nas.
-Dopiero tak pojeta nauka historii da to, czego zad'a~ Jelefiska w ,,Metodyce
pierwszych tat nauczaniall tj. ,,zrozumienie terazniejszo$ci poprzez dzieje".
Taki jeden tancuch ewolucyjny da¢ musimy dzieciom przedewszystkiem
w oddziale V i VI, jak tego domaga sie¢ N. Gasi-oirowska ((,,Praca Szkolna"
nr. 1—2, 3—4, rok 1924).

S-koriczy¢ zatem z beztadng gmatwaning wypadkow dziejowych, skon-
czy¢ z -materiatem, ktéry dzi§ zuzytkowac sig¢ nie da!

Pamietajmy jednak, ze dzisiejsze czasy sg przedewszystkiem wyply-
wem niedawnej .przesztosci; stad czasy najnowsze muszg by¢é bezwarun-
kowo szerzej potraktowane, niz czasy dawniejsze, a n-ajobszenncej czasy
dzisiejsze. N. Gasiorowska domaga sie wiec, by ,historje wspoétczesna
uprzywilejowa¢ w stosunku do wcze$niejszych epok, zaréwno pod wzgle-
dem ilosci wiedzy tu podanej, jak réwniez pod wzgledem sposobu jej
traktowania".

Moéwigc o doborze materjatu naukowego z historji pamietaé jeszcze
nalezy i o tem, ze historja — -jak juz z poprzedniego wynika — to nie
dzieje polityki. Polityka jest .tylko jednym z przejawéw pracy ludzkiej,
nalezy ja zatem postawi¢ co najwyzej niaréwni z innemi przejawami do-
robku kulturalnego, tem wiecej, ze, jako rzecz abstrakcyjna, nie jes.t do-
stepng dla umystéw dzieciecych. Zerwijmy.tez z pojmowaniem historji,
jako dziejami bitew i walk tylko, raczej wiecej poswieci¢ nam wypada
czasu na momenty $wiadczace o wiecej tworczych usitowaniach, szcze-
g6lnie dzi§, gdy przezywamy okres, kiedy na terenie miedzynarodowym
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szukamy wspélnej dla wszystkich 'narodéw .platformy, na ktérej aprzecby
mozna nowe wychowanie wspo6tczesne, zmierzajace.dd; zacierania réznic
narodowos$ciowych, a ksztatcenia obywateli zdolnych do pracy kultural-
nej, wspdlnej dla wszystkich narodéw, przy 'jednym warsztacie, w atmo-
sferze zgody i jedno$ci. A wreszcie czas, by do wiecznosci przeszto .poj-
mowanie "historii jako $rodka do szerzenia balwochwalczego' kultu dla
0s6b koronowanych,' bez wzgledu na ich warto$¢ i stanowisko' w ogd6lnym
dorobku kulturalnym. Ich miejsce niechaj zajmag ukryte w pomrokach
przeszto$ci tysigce genialnych i twdrczych jednostek, ktére przy swych
zacisznych warsztatach, pracy, bez krélewskiego, rozgtosu, wiodty ludz-
ko$¢ ku nowemu zyciu, nowym ideatom; niech zajma miejsce to; miliony
tych, co' w szlachetnos$ci swego ducha zdolne byty dla dobra ogdtu ztozyé

na ottarzu wspélnej sprawy najdrozszy skarb — zycie. Takie wzory naj-
lepiej przekona¢é mogg o zadaniu i roli jednostki,, najsilniej moéwig a jej
warto$ci —e co stanowi tak wazny czynnik, w naszem wychowaniu,

w okresie wcielonych zasad demokratyzmu. Gtlowy koronowane znajda
swe miejsce w nauce historii tylkolo tyle, o ile osoby te byty wyrazem
dazen danej epoki, o ile od. siebie dorzucity cegietke do ogdlnej budowy
cywilizacji. ]

Wiemy, czego szukaé w 'przesztoséci, co z niej wybra¢ i poda¢ jako
mduchowg strawe dziatwie; ot tez chcielibySmy znalezé w ,Programie”.
»Program"” musi da¢ ramy tego materjatu, w ktérych nauczyciel swo-
bodnie wprawdzie mdégitby sie poruszaé, by mdc nagiagé¢ go- do lokalnych
warunkéw i wymagan, ale z drugiej strony ramy tak $cis$le wytkniete, by
uniemozliwiaty niezrozumienie czem je wypetni¢ i nie dozwolity mauczy-
ciernwi zej$¢ na bezdroza. Wynika z tego, ze dob6r materiatu historycz-
nego jest zagadnieniem metodyczne,m, ktére ,staje zaréwno przed orga-
nizatorem szkolnictwa, twdrcg programu naukowego, jak niemniej przed
jego wykonawcg — nauczycielem w codziennej praktyce"1)L

Niestety, ,Program" nasz niezawsze dostosowuje sie doltych wy-
magan,, ktére mu stawiamy. Nic wiec dziwnego;, ze tylu znalazto sie ludzi
fachowych, historykéw i ,z zamitowanig i przygotowania”, ktérzy wy-
kazuja jego btedy,. Postuchajmy bodaj kilku gtoséw oceny naszych ,Pro-
gramow", gtosow ludzi bezsprzecznie powotanych.i wiarygodnych.

N, Gasiorowska-). godzac sie w zasadzie z wytknietym w ,Progra-
mie" celem, zarzuca, ze ,Program" ,nie wskazuje jednak witasciwych
srodkéw do osiggniecia tego celu”. Wytyka dalej, ze wiele uwag we
»Wskazéwkach metodycznych" jest podanych ,tak chaotycznie, niedo-
ktadnie, tak bez zwigzku z samym programem, Zze stanowig one raczej
frazesy- konwencjonalne niz wskazowki praktyczne". (Niektére wska-
z6wki metodyczne .sg ,zgolg falszywie, ze nie mozna uznaé¢ ich pozytku
dla nauczyciela". Dalej, ze w cyklu ,W stuzbie ojczyzny", wymienieni

A 1) T. Kupczynski: Historia (w ,Podrecznej Encyklopedii Pedag. —
Kierskiego).

2) N. GasiorowskaNauczanie historji w szkole powszechnej (w ,Pr:
cy Szkolnej" nr. 1—2 i 3—4, rok 1924).
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zostali prawie wytgcznie monarchowie, 'wodzowie, rycerze; dziatacze-
spoteczni, uczeni i poeci -zajmujg iloSciowo -zupeinie podrzedng role“.
Ostrej, ale sprawiedliwej krytyce poddata autorkg szczeg6lnie program

oddziatu Il i IV, przetadowany his-torjg polityczng. ,W wykonaniu tych
programéw natkngé sie musimy na powazne, wprost nieprzezwyciezone
mprzeszkody.." Program dla oddziatu Il nazywa ,niemozliwym do wy-

konania", uwaza, ze zbiér wiadomos$ci w nim zawartych ,nie przedstawia
zadnej korzys$ci; nauczanie to daje w skutku jedynie pusity, szkodliwy
werbalizm". Zada stanowczo, by da¢ dziecku ,zamiast historji politycz-
nej, nauki o pojeciach, — historie rzeczy, historie kultury i to- przede-
wszystkiem materialnej”. Wreszcie zarzuca, ze ,nauczaniu historjilpo-
Swiecono w szkole powszechnej jeszcze zbyt mato miejsca".

Wobec tego, ze ,Program", zgodnie zreszta z potrzebg stosowania
metody koncentracyjnej, kaze przechodzi¢ trzykrotnie kurs historji pol-
skiej, ale kazdemu oddziatowi przeznacza jednakowg ilo$¢ godzin na ten
przedmiot, czyni W. Knapowskal) zarzut, ze ,ilo§¢ czasu posSwieconego
nauce historji na stopniu nizszym nie rézni sie wieale, lub mato od czasu,
w ktédrego ramach zamkniety jest cykl nauki na stopniu wyzszym". ,'Re-
zultat jest ten, ze do>znudzenia przerabia si¢ dwukrotnie, wzglednie trzy-
krotnie -jeden i ten sam materjat, nie rozszerzajagc go wecale".

Przetadowanie ,Programu" materjgtem, szczeg6lnie politycznym, wy-
tyka réwniez prof. Rymar2), zada jego ograniczenia, by umozliwi¢ jego

Wanczura3) uwaza, ze -cel nauki historii w ,,Pirogramie" podany ,jest
w stosunku do pojemnos$ci umystowej dziecka 8—14 letniego zbyt wysoko
zakrojony" a ,zakres materiatu historycznego za -obszerny .i wprost nie-
wykonalny". Zada usuniecia dowolnosci w wyborze materjatu (cyklu)
i okre$lenia $cistego pewnego minimum dla kazdego typu szkot.

Podobny sad wydaje W. Bobkowsfca4). O programie dla oddziatu Ill
twierdzi, ze ;niema w nim niczego $cisle okre$lonego™ wszystko jest
ptynne. Cechuje golzupeiny brak erou-zmienia psychiki dziecka. Jest
przetadowany... posiada takie skoki:, ze nauczyciel musi go uzupetnia¢ dé-
datkami, zatem jeszcze rozszerzac€; jest tak ogolnikowy, ze pozwala na
najniedorzeczniejsze interpretacje”. Zarzuca programowi -dla IV oddziatu
(cyklu 11), ze ,kaze dzieciom wysnuwaé syntezy dziejowe, jak gdyby
dziecko 10 letnie zdolne byto do tworzenia syntez i jak gdyby mozna
tworzyé syntezy z kilku strzepéw wiedzy, podawanych luZnie". Zada
tez roztozenia materjatu naukowego V i VI oddziatu na 3 lata.

1) W. Knapowska: Z zagadnien metodyki nauczania historji (w, ,,Przy-
jecielu Szkoty" nr. 11 rok 1925).

2) L. Rymar: Cel nauki historji w szkole,
pogtebienie.

3) Wanczura: O reformie nauki historji w szkole powszechnej (w ,Pa-
mietniku 1V zjazdu histoT.").

4) W. Bobkowsika: -Nauczanie historji w szkole powszechnej (w ,Pa-
mietniku 1V zjazdu histoT.").
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Czyz to mre dosy¢? A przeciez nie wszystko. Bo cdz powiedzie¢
o cyklu I dla oddziatu IV p. i. ,W stuzbie ojczyzny"? Stosujgc go, trzy-
mamy sie metody biograficznej. Aczkolwiek metoda ta ze wszech miar
zaslugiuje ma uwzglednienie, to przeciez nie mozna jej wytacznie stosowac
.przez rok catyl. To, co powiedziata Bobkowska o Il cyklu dla oddz. IV,
mozna tez odmie$¢ do cyklu p. t. Miasta Polski".

Oto przyczyny znikomych wynikéw naszej pracy! Niedomagah az

za wiele. Ale nie wynika stad, bySmy rece bezradnie opuscili. Im wie-
cej spietrzonych przeszkdd, tem wiecej wytezonej imaé sie musimy pracy.
Pierwszym warunkiem poprawy —e poznanie btedéw, a drugim usu-

nigcie ich. Zada¢ musimy zmian i. to radykalnych, a z zgdan jasnolzdaé
sobie trzeba sprawe. Zdaje mi sie, ze prace skierujg na wtasciwe tory
nastepujace reformy:

1, a) Wprowadzenie w seminariach nauczycielskich, jak diugo
istnie¢ jeszcze beda, osobnych godzin metodyki historji; b) zdobycie przez
nauczycieli gruntownej wiedzy. w tym przedmiocie, ,bez ktérej niema
twdérczej pracy” (Rymar); c) urzadzanie przez wiadze szkolne kurséw
metodycznych dla nauczycieli; d) roztrzagsanie kwestyj wigzacych sie
z naszg pracg ma tamach naszych pism intensywniejsze, niz dotad; e) or-
ganizowanie przez wtadze szkolne prébnych klas, czy szkét, w ktérych
wyprébowanoby zasady, na ktérych oprzeéby sie miat przyszty, nowy,
Lprogram™.

2. Usuniecie, wzglednie zmniejszenie trudnosci wynikajacych z sa-
mego charakteru historji przez: a) przeznaczenie, na pierwszy rok nauki
historji — historii lokalnej (wzo6r takiej pracy daje Bobek w ,Elementar-
nej nauce historji"); b) wyzyskanie wszystkich mozliwych $rodkéw pod-
gladowych, szczeg6lnie przekazanych nam przez minione czasy; c) ucie-
kanie sie jak najczesciej do poréwnan zjawisk 'dawnych z dzisiejszemu

3. Zmiana ,Programu" do nauki historji przedewszystkiem przez:
a) dostosowanie materjatlu naukowego dip celu nauki historji i psychiki
dziecka; b) redukcje iloSciowg materiatu wogdle, szczegélnie odnosnie do
czas6w dawniejszych i zjawisk politycznych, a zwiekszenie materiatu do-
tyczagcego czaséw nowszych i kultury, szczeg6lnie materialnej; c) pod-
danie gruntownej rewizji tematéw 'objetych ,,Programem", by dobrano te,
ktére majg istotng warto$§¢ dla poznania terazniejszo$ci i drogi rozwoju
kulturalnego'; d) S$ciSlejsze, niz dotad, okreSlenie minimum wiadomoSci;
e) wyrugowanie cyklow, majacych na celu synteze dziejow i cykléw opar-
tych wytgcznie na metodzie biograficznej; f) stopniowe zwiekszanie liczby
godzin historji w .miare posuwania sie ku oddziatom wyzszym.

Wfconcu zaznaczyé musze, ze nie miatem intencji wyczerpa¢ zupeinie
zbyt rozlegtego tematu, bo na to nie '‘pozwalajg szczupte ramy artykutu;
mmiatem jedynie na celu zwré6cenie uwagi na kwestie, zdaniem mojem, naj-
bardziej piekace.

Zywié¢ tez nalezy nadzieje, ze Z. P. IN. S. P. w kotach miarodajnych'
poczyni odpowiednie kroki w tej badZz co badZz nie obojetnej i nie matej
uwagi sprawie. Wt tanoszka.

*)  H. MoScicki: Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historii.
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»Kilka chwil w Uniwersytecie Ludowym w Szycach.

(Wrazenia . refleksje.)
lun:teni zawsze zajmowac .sie. .krajani: skandynawskiemu 'Wysoka
kultura," -rozkwit ich literatury i prawdziwie wielki dobrobyt wprawiaty
mie bowiem w p-odziw niematy.. Pierwsza ksigzka zresztg -opisowa, ktéra
m: w latach dziecinnych do rgk wpadta, to- Warnlkéwny ,Wséré-d fiordéw

Szwecji i fiordow Norwe-gji“. Polubitem serdecznie tych ludzi péinocy;
wszak -oni to, z nie-ublaga-ng i zintng przyroda -stalty béj toczgc.—e doszli
do takiego stanu p-raw-dziwej kult-ury, jakiej — rzec mozng — nie zdobyt

zaden naréd w Eur-opie.. Wid-zaatem zawsze w kraja-ch tych doskonaty
a piekny i go-dny nasladowania wzdér -dla wiasnej -Ojczyzny.

mAle dlaczego od -tego zaczynam swoje wrazenia :z Szy-c?

Nie gest tajemni-ca, ,ale prawda znang i oczywista, ze -takie kraje jak
Szwecja, -Norwegia a zwtaszcza Danja, ktor-e o-statnio w po-chodzie cywili-
zacyjnym przodowaty, doszty do. tego szcze$liwego -stanu przez -o$wiate
powszechng, przez wychowanie i ksztatcenie najszerszych wa-rstw -spo-
teczenstwa.

Czy mozna prace ich -oSwiatowg poréwnaé¢ z nasza? Do pewnego
stopnia -tak, ale przewaznie nie! Dzwiganie bowiem kulturalne narodéw
w krajach pétnocnych -odbywato- sie -drogg zgota odmienng, swoiistg, naj-
bardziej trafng i -prostg. Nie '-o-dm-6wi -mi -chyba nikt stusznos$ci, ze naj-
bardziej .zna-m-ien-itym wyrazem -postepowania byty inStytu-cje, ktérych
miano: Uniwersytety ludowe. '— Dziwna nazwa! Sitowo, ktére najwyz-
szg -oznacza'szkote ze -stowem, -ktére -gminem traci w zgodnej harmoniil...
Czy,nazwa ta -dla n-as obca? Nie! Ale -0 wiele -bardziej obca jest nam
istota, -charakter i zn-czenie tych uczelni.

I wiasnie- mam zamiar podzieli¢ -sie z czytelnikiem gar$cig wrazen,
ktére wyniostem, -spedzajgc chwil kilka w urzadzonej na sposéb -dunski
a majg-cej -ro-dzimy i polski charakter Instytucji. Czynie to z prawdziwg
P-rzy-jenunioécia, bo¢ chwil kilka tam spedzony-c-h, to- chwile naprawde -oso-
bliwe, chwile, w ktérych nauczyciel staje sie w doswiadczeniu -o kil-ka lat

nSt-ars-z-y*.
Dwie -mamy -ma -razie .instytucje, ktére nosza to piekne mi-a-no uniwer-
sytetu -ludowego-: w Datkach i av Szycach koto Krako-wa — inne sg -do-

piero- w toku organii-za-cji, préb 4 rozwoju.

Dan-em mi byto-szwiedzi¢ zaktad w Szycach, ktéry jest emanacja
szczytnych i zboznych .poczynanh Zwigzku Nauczycielstwa Szkét Powsz.
— iP-odziele sie z czytelnikiem tem,- co widziatem, ,co- -styszatem i co prze-
zytem zupeinie szczerze i -otwarcie.

W piekny dzien majowy wybratem -sie z gronem stuchaczy W. K. N.
w Krakowie na zwiedzenie uniwersytetu ludowego- w Szycach. Piechota
wséréd mitej gawedy -idziemy -przez szumigce zbozami pola krakowskiej
ziemi, kierujgc sie ku dawnej granicy rosyjsko-austrjac¢kiej. Tam. w budyn-
kach dawnej strazy -granicznej miesci¢ -sie ma uniwersytet. Duzo i mato
-sie 0 nim styszy; duzo, bo Zwigzek nasz, chcac zaktad spo-pularyzowac,
duzo i czesto -0 nim pisze- — mato, bo u nas nawet do najbardziej szczyt-
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mych poczynah odnosza, sie ludzie z dziwnem uprzedzeniem ilniedowierza-
niem. Ale nic to! Szyce same wywalcza i zdobedg sobie nalezne zna-
czenie.

Oto ;i mjr jesteSrrry na miejscu. Zaktad robi zewnetrznie mite wraze-
nie ; kilka skromnych domkéw wéréd drzew, potozenie bardzo piekne,
a ten "napis (tak rzadki u nas —e jakze przykuwa oczy. Wchodzimy w to
,gospodarstwo"”. Na dobrze urzadzonym boisku ruch i zycie; Kkilkadzie-
sigt dziewczat gimnastykuje. Ubranie ich nie sportowe, troche miejskie*
troche wiejskie, ba, znaczg sie nawet wzorzyste sukienki samodziatowe.
— Zgtaszamy przybycie; wychodzi na spotkanie dyrektor, twérca i dusza

zaktadu, inz. Solarz. Méwimy mu b>celu naszego przybycia. — O, rzecze,
wjrcieczki przychodzg do nas bardzo czesto, jesteSmy ;im radzi, bo* widzg
naocznie, co sie robi u nas i jak". — Z wielkg uprzejmos$ciag zaprasza nas

do wnetrza, najbardziej okazatego budynku. JesteSmy w S$wietlicy.
Sala do$¢ duza, stoneczna'; uderza nas dziwna swojsko$¢ w urzadze-.
niu. To nie urzedowa sala, to izba rodzinna: (obrazy, ozdoby, kilimy, sto-

ty, stotki, fortepian — mity, domowy nastréj. Tu (przebywaé sie musi
bardzo unito. Oglagdamy to wszystko; jeszcze nie wyszliSmy z podziwu
a juz wpada do S$wietlicy r6j wesotych dziewczat — to deszcz — niecno-

ta wypedzit je z gimnastycznego boiska. Toldobrze! Fachowe informacje
gospodarza uzupetnimy sami. Wdajemy sie w rozmowe z uczennicami
zaktadu, powiedzmy lepiej z uczestniczkami zaktadu. Nie idzie to trudno;
wszystko to 'dobrze utozone, 'wygadane, grzeczne, z konwersacjg obyte!
t kteby to pomyslal, ze te 15—<I8 letnie dziewczeta, przewaznie ze wsi
tak umiejetnie ,bawi¢" bedg goSci z miasta? A jednak i tu tego ich nau-
czono! — Pytamy sie skad sa, jak im sie powodzi, jak pracuja, jak zyjag —
pytamy sie i o zamiary na najblizszg przyszto$¢. iMozma powiedzieé, ze
w tej gromadzie reprezentowana jest cata Rolska, ba, kilka uczennic jest
z Czechostowacji. — Ho, ho, to imie Szyc znane jest wida¢ daleko!...

Stuchaczki wyrazajg sie z dumg pewng o zaktadzie i wida¢ wigze je
z sobg i z gnomem wychowawcéw ,ni¢ trwata sympatii. Pracuje im sie
mdobrze, duzo korzystajg — i wréca zgota inne w swoje strony, to zna-
czy, nie na pahAska przerobione mode, ale z nowym.'trzezwym $wiatopo-
glagdem! Opowiadajg nam Otwarcie o swych zamiarach — u$miecha im sie
praca w kotkach mtodziezy, w zwigzkach — stowem praca spoteczna.

(idy po tej swobodnej pogawedce mieliSmy stucha¢ uczonych wyjas-
nief..p. kierownika uniwersytetu i jego- czcigodnej matzonki,-ktéra tu z nim
tak owocnie pracuje, mieliSmy juz wyrazny obraz zaktadu z prostych, nie-
wymuszonych zwierzen uczennic. Moglismy tylko mpotem- stwierdzi¢,.ze
miedzy szlachetnemi zamiarami wychowawcdw a skutkami ich pracy jest
"doskonata #aczno$¢ i konsekwencja.

mInz. Solarz opowiadal nim o zalozeniu (zaktadu, o trudnych poczat-
kach, o planach na przyszto$é.. I mim-owoli nasuwata sie mysl, ze, aby
taki -zaktad urzadzi¢, by go p6zniej wsréd znacznej obojetnosci spoteczen-
stwa prowadzi¢ — trzeba duzo pracy, duzo poSwiecenia — a jeszcze wie-
cej ogromnego wyrobienia pedagogicznego i oddania sie sprawie-.
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. MieliSmy pdzniej ustysze¢ o tem, co nas tu sprowadzato: O wycho-
wawczej i naukowej dziatalnosci uniwersytetu — co przeciez jest jego-
tre$cig istotng i znamieniem wyrazne®. Opowiadata nam o tem diugo-
z wielka znajomoscig rzeczy p. Solarzowa. PoznaliSmy z jej stéw cha-
rakter pracy zakiadu i jego wychowawcze poczynania. Uniwersytet przy-
gotowuje mitodziez, -ktéra szkote opuscita do zycia spotecznego — to- jego-
cel najpierwszy; urzadzenie, praca 4 nauka temu ma najpierw stuzyé ce-
lowi'. Ma on -da¢ wsi naszej przcdewszys-fkiem ludzi, ktérzy jej przodo-
waé bedg rozumem, o$wieceniem i spoteczn-em wyrobieniem. — Czas -krot-
ki -(ku-rsa trwajg po kilka miesiecy) robi swoje; u-ozennice (lub uczniowie,,
bo raz. jest kur-s -dla -dziewczat, -raz dla chtopcéw), nie duzo- sie uczg —
ale, -czego sie uczg, to -dla zycia! Obyczaje (och, jakiez sa obyczaje na-
szej wiejskiej .mtodziezy!...) poprawia sie nie mo-ralizowanieml ale przy-
ktadem wychowawcoéw: miodziez tworzy z gronem wychowawcéw jedng-

wielkag rodzine (w istotnym stowa tego- znaczeniu) — -od nich tez uczy sie
zachowania, ipo-czawszy o-d zacho-w-ania sie przy stole — a skonczywszy
na zachowaniu sie ws$réd godziwej zabawy —-rozrywki. Mtodziez .po-

znaje tu nieitylk-o- c-0 dobre, ale i -co piekne. Uniwersytet kultywuje czes$¢
dla piekna ukrytego w sw-ojskim krajobrazie, w ojczystej mowie., w ro-
dzinnej pie$ni, w swojskim obyczaju, w swojskim stroju i zwyczaju. Ca
za -piekny -cel -dziatania. Odir-odzenie narodu przez sity — mocg w jego
drzemigce tonie! — Ze tu siie¢ nad tem pracuje, stwierdzili$my -pdzniej, stu-
chajac $piewdw uczennic, przygladajac sie ich $miatym wystgpieniom-
w scenicznym obrazku i o-gladaja-c ich prace reczne bez wz-oréw, ale sa-
modzie-Imie n-a -motywa-h ludowych oiparte. — Moéwi nam ¢ tem p. S-ola-
r-zo-wa — a serce -sie raduje, bo¢ to- wszystko w realny przyobleka sie tu
czyn. Takich szkét nam wiecej trzeba! Wiem, -gdzie -lezata istota odro-
dzenia i podniesienia sie Danji i Szwecjil....

Aby by¢ Swiadkami i pracy naukowej zakitadu, przystuchujemy sie
wyktadowi. W Swietlicy ustawiajg w -ciszy uroczystej :i spokoju pétko-

lem stotki; -skupiajg -sie -ko-o nich gromadkami uczennice —-ma by¢ wy-
ktad z ge-ografji -0 Ameryce. — Uczennice czytajg -dzienniki (jest tu -duzo,
sg i rézne czasopisma ludowe!) — styszaly wiec o tym -odwaznym

»lkarze" Lindibergu, -co to pierwszy -o-cean pokonat. Od ,tego- wiec osobli-
wego wypadku rozpoczat inz. So-l-arz wyktad o Ameryce Po6to. Mowit
naprawde pieknie a prosto-. Jezeli tu takie sg wyktady — .to nic dziwne-
go, ze takie jest niemi zajecie -sie (méwit nam inz. Solarz, ze wtasnie ta-
kie nieprze-rywane wyktady najbardziej dziataja na -stuchajagcych — stad
nie stosuje tej t. zw. rozmowki).

Pr-osi-my uczennice, by nam co$ zaspiewaly — wszak uniwersytet
otacza specjalng opiekg piesn gminng. Bez zenady ustawiajg sie.pdtkolem;
i ptyna piesni nasze, wiejskie, proste — a -tak dziwnie piekne, gdzie$ z r6-
znych zakatkéw Polski przyniesione. Naprawde, wierzy¢ -sie nie -chce, ze
mamy takie pie$ni gminne... A potem i na naszg -cze$¢ sypig sie jak z re-
kawa -docinki Smieszne i przechwatki rymowane badrzo- udatnie na -po-
czekaniu przez same uczennice. | dziwne: zadzie-rzgiwa si¢ ni¢ sympatji
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miedzy temi, wesotbrni stuchaczkami a nami. | my réwniez, nie chcac sie
da¢ zawstydzi¢, Spiewamy nasze ,wielogtosowe"”, ,uczone" pie$ni, ktére-
zoaj-dujg rzesiste oklaski.

Oto potudnie — obiad. Kilka godzin tak predko mineto-! -— Robi sie-
ruch; dyzurne krzatajg sie koto obiadu ¢ pozostawiamy tych goscinnych
goisipodarzy i ich przemita cz-ela-dke, by spozy¢ jaki taki positek z wia-
snych, z Krakowa przyniesionych, prowiantéw. Teraz dopiero' miedzy
sobg podzielamy sie pierwszemi wrazeniami; wszyscy sg wprost zachwy-
ceni tem, -co widzieli — ogélnie przyznajemy, ze, aby w -takim zaktadzie
by¢ wychowawca, trzeba wyrzec sie siebie i odda¢ wychowankom -calg
duszg. Imponuje nam organizacja pracy a przedewszystkiem jej piekne
i obfite owoce.

Nie -chce sie na-m opu-szczaé tej uczelni, bo tu tyle sie widzi, taka -oso-
bliwa atmosfera! Tyle nauczy¢ -sie mozna, cho¢ przyznamy: nikt nikogo
nie uczy a wszyscy uczag sie sami, wzajemnie.

Po odpoczynku prosimy, by uczennice odegraty jaki$ obrazek sceni-
czny. Wiemy dobrze — w uniwersytecie kultywuje sie sztuke rodzimar
wszak niedawno wystapit zespdét uczestniczek uniwersytetu;z wieczor-
kiem scenicznym w Sandomierzu i — jak styszeliSmy —-publiczno$¢ byta
$§piewem i inscenizacjami tak przejeta i zachwycona, ze wprost na -re-
kach obnosi¢ chciata wykonawczynie. Oglagdamyl urzadzenie zaktadu:
czytelnie, -biblioteke -dos¢ bogatg. Tymczasem na ,co$" sie zano-si.. Do-
wiadujemy sie, ze w sali jadalnej pracuje sie -nad p-o-spieszaiem przygoto-
waniem... sceny. Za -chwile zbieramy sie i zajmujemy miejsca przed sze-
rokiemu drzwiami, za ktéremi odzywajg sie przyciszone szepty. Otwieraja
sie drzwi i stajemy wobec napredce zaimprowizowanej sceny; uczennice

inscenizujg pie$ni. —- Pierwsza t-0 znana piosenka ,Jestem sobie -chlopak
miody". Ogarnia nas zdumienie — co to z tak zwyktej pio-senki uczynic-
m-ozna! ile humoru i zycia w -grze! — prawdziwie przes$liczny obrazek.

'(Uczennice .'dobraty role same, nikt ich nie po-prawiat, dajg z siebie
. wszystko)-. Znowu obraz drugi; to juz nie piosenka, ale zdarzenie praw-
dziwe w rymy utozone. Zdarzenie z -zycia ludu: Ojciec ma trzy -corki.
Rozdziela na staro$§¢ majgtek miedzy wszystkie, ale daje cze$ci nieréwne.
Gdy juz pracowa¢ sam nie moze udaje sie do- corek, ktorym duze dat wia-
no — te go psamil-od zagrody odpedzajg. Idzie do tej najbiedniejszej —-
i tam znajduje schronienie. Rzecz w ujeciu prosta, -ale osobliwie -mita —
znowu wilasny pomyst uczennic. Nagradzamy wykonawczynie oklaskami
i prosimy o ,bis". — Takich obrazéw, ma motywach ludowych -opartych,
maja uczestniczki, ma uniwersytet znaczny zapas (mozeby sie tak poku-
sit -0 zbiorowe wydanie!..) Poczatk-ow-0 zwyczajnie nie podoba sie to
-uczniom czy uczennicom — c6z, mo6wig, w -tem ‘fadnego — lecz -pbzniej
sg dumni z tego, ze na tle opowiadan przez siebie samych do Szyc przy-
niesionych -mogg kompono-waé wspoln-emi sitami przepiekne obrazki, dale-
ko odbiegajgce -od tych uczonych,, nieraz matej -wartosci sztuk.

Przed nami -droga daleko; nalezatloby opus$-cie mitg atmosferg przepet-
niony zaktad, ale wcigz co$ os-obl-iwego -chwyta nas za ,pedagogiczne ser- -



mea“. Jeszcze oglagdamy albumy, ksiege wpisowg (gdzieSmy i nasze naz-
wiska umiescili), oglgdamy udanie prace recznie wuczennic, wertujemy
dzienniki j czasopisma, chcac zbada¢, co tu miodziez czyta. Wsrodltego
dowiadujemy sie jeszcze o czems$, co znaczenie uniwersytetu ludowego
jeszcze bardziej podnosi. Dowiadujemy sie, ze jest on zarazem ogniskiem,
skad promienie wiedzy idg.na wie$ tutejsza i ma najblizszg okolice — mo6-
wi nam o tem gospodarz z Szyc, z wielkg czcig i pietyzmem wyrazajac
sie 0 uniwersytecie. Opowiada nam réwniez p. inz. Solarzowa, Ze uczest-
nicy kurséw tworza do$¢ liczny zwigzek ,Szycowiakéw"; utrzymuja
z zaktadem S$cistg tacznos$¢, odbywajg tu swoje zjazdy, kierujg sie do wy-
chowawcow po rady i wskazéwki. Rzecz ogromnej wagi. Dziatalno$¢ in-
stytucji rozcigga sie i poza ciasne ..ramy kilkumiesiecznych kurséw.

( Konczymy kilkugodzinny pobyt w zaktadzie wspdinem zdjeciem. Dzie-
kujemy szanownym gospodarzom zia staropolskg goscine i wymarsz: od-
prowadza nas kto zyje do bram wchodowych, zegnamy sie i kierujemy
w strone Krakowa.

| dopiero w powrotnej drodze uktada sie w mysli uporzadkowany
obraz tego,, co sie styszato i widziato: | niim-owo-li ci$nie sie do gtowy
pytanie: jak wygladatby nasz kraj, jakim bytby jego lud, gdyby takich
placowek oSwiatowych byto setki? Procz podziwu rodzi sie cheé uesynie-
nlamczego$, coby uniwersytetowi temu, tej powaznej, a tak potrzebnej
uczelni korzy$¢ przynies¢ mogto.

Mojem zdaniem najlepiej przystuzyé sie mozna Szybom przez zasila-
nie-kurséw uczniami i popularyzowanie idei uniwersytetu wogoéle.

Procz tego kazdemu radzié¢ mozna, kto ze sprawg wychowawstwa ma
do czynienia, by .zwiedzit uniwersytet a Zaopatrzy swg pedagogiczng edu-
dycje nowym zapasem doswiadczenia.

Konary w grudniu 1927. Franciszek Mon:ot.

Konncowe echa spraw szkolnych w prasie ubiegt, roku

Z obowigzku sprawozdawczego- -rejestruje wazniejsze o szkole gtosy
prasy, o ktérych nie byto sposobnos$ci méwi¢ w ostatnich numerach ,Na-
szego Gtosu”. Naog6t w -publicystyce poznanskiej nie wiele miejsca po-
Swieca sie szkolnictwu. Trudno wylowi¢ -co$, co-by znamionowato zyw-
sze'i trwatle zainteresowa-n-ie sie szkola,. Wyjatek pod tym wzgledem
stanowi ,Przeglad Poranny", ktéry zawsze otwarte ma tamy dla faktow
zycia szkolnego i nauczycielskiego-. Jeszcze w pazdziernikowych nume-
rach ,Przeglagdu Porannego"” -omawial sze-roko nowy projekt Ustawy 6
us-troj-u szkolnictwa -p. dr. Truchim.

Z uznaniem pisze on -0 projekcie, stwierdzajagc w ni-m nadzwyczajng
tre$-ciwos¢, Scistos¢ i brak wszelkiego frazesu. Rozpatruje go ze stano-
wiska ,pedagogicznego i naukowego, s-potecznego i mozliwosci finanso-
wych -panstwa". Wnioski, do kté-rych dochodzi z postawionych zatozen,
:zastuguja na skrzetne zanotowanie.

.Reformy szkolnictwa domagaja sie najszersze warstwy ludnosci
panstwa polskiego. W tem domaganiu sie, ja osobisScie, nie dopatruje
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sie tylko demagogii i nasilen m(politycznych. W zadaniach tych tkwi
zdrowa mysi i dla panstwa o niezwykle dodatnich momentach. Prze-
dewszystkiem wprowadzenie siedmioklasowej szkoty powszechnej'
mpodniesie poziom oS$wiaty *jaknajszerszych warstw spotecznych, co
dla naszego panstwa o .najdemokratycziiiejszei konstytucji ima kardy-
nalne znaczenie. Spoteczenstwo przytem nasze nie jest izbyt za-
mozne, szybsze ukonczenie szkoty taczy sie z mniejszym wydatkiem
szkolnym — ,nauka potanieje'l — jesli sie tak wyrazi¢ mozna.

Niezwykle za$ dodatnie -znaczenie ma reforma, przez skierowy-
wanie licznych rzesz miodziezy do rolnictwa, handlu, przemystu,
dziatéw tak u nas zaniedbanych, a przytem nie pozbawienie jej by-
najmniej miana inteligencji, gdyz w szkotach zawodowych obok nauki
zawodu kontynuowane bedag studja ogdlno-ksztalcagce. Tak, ze po
ukonczeniu $redniej szkoty zawodowej, koficzacy bedzie miat te same
prawa spoteczne, jakie ma uczeA po ukoAczeniu gimnazjum."

Dalej wykazuje korzysci, jakie przyniesie reforma .przez to, ze wy-
bo6r drogi .ksztalcenia przez miodziez na pewniejszej, niz.dotychczas, oprze
sie podstawie:

»Przedewszystkiutn juz to, ze uczen w 13 czy 14 roku zycia be-
dzie decydowat o wstgpieniu-do szkoly S$redniej (ewentualnie jego
rodzice) a. nie jak dotychczas w dziewigtym, uchroni wielu od wy-
boru niewtasciwego kierunku wyksztatcenia, temwiecej, ze juz sied-
mioklasowa szkota powszechna zwréci uwage na jego zdolnosci.
A gdyby zaszta pomytka, to po ukonczeniu trzech klas szkoty S$re-
diej, uczen bedzie miat mozno$¢é wstagpienia do odpowiedniej szkoty
zawodowej, ktoéra bynajmniej miana ii praw ,inteligenta” go nie po-

m zbawi."

Stuszne te uwagi., tak trafne uwydatniajace rozumienie zwigzku po-
miedz-' szkota, zyciem i zdobyczami nauki, o tyle jeszcze zastugujg na
podkreslenie, ze autor ich przed pojawieniem sie projektu nie nalezat do -
rzecznikow reformy. Byta to — zdaje sie — wina-tego waskiego stano-
wiska," ktére zajmujg profesorzy szkdt $rednich i z ktérego catg ocene
mkrytyke reformy sprowadzajg do walki o trzy nizsze klasy gimnazjalne.
Rozlegto$¢ projektu, szerokie w nim ujecie catoksztattu zagadnien edu-
kacji narodowej otwiera przed mys$lacymi dalekie horyzonty, na ktérych
msprawa nizszego gimnazjum schodzi do spraw oistatniorzednych.

W jednym z grudniowych numeréw ,Przegladu Porannego" znajdu-
jemy artykut p. t, ,,O autorytet szkoty". Jest to obrona szkotly przed
atakam ,Przewodnika Katolickiego", ktéry wine za wybryki uczniéw
poza szkotg .wala na nauczycieli. Na zarzut ten takg we wspomnianym
artykule c-ytafny replike:

»I>tdrtorem przewodnika jest ksigdz. Gdyby kto$ za zito, tak

i.i.bujne r krzewione wsérédd dorostych, obwinit duchowienstwo, ktére
-cc e .iz.erty rzad dusz nad dorostymi, wywotatbhy z pewnoscia

| - rzenia 4 protestu ze strony ,Przewodnika Katolickiego"..
:nalogja pom edzy wing nauczycielstwa za wybryki dzieci,.
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a wing duchowienstwa za wybryki starszych jest zupetna. Powiedz-
my wyraznie: wptyw wychowawczy szkoty'na dzieci a kosciota na
dorostych siega pewnych granic, poza ktéremi obydwie instytucje
natrafiajg na trudnosci do nieprzezwyciezenia, za co nikogo wini¢ nie
mozna. Ksigdz redaktor powinien byt zdaé sobie sprawe, ze obwi-
niajagc szkote publicznie, bez poprzedniego' poinformowania si¢ o sto-
sunkach szkolnych, kiepska oddaje przystuge nietylko szkole samej,
ale tym wszystkim instytucjom, ktore nad wychowaniem spoteczen-
stwa pracujg, a wiec i ko$ciotowi."

Taki. tak! Stodko to i mito zwala¢ wine na innych; widzie¢ zdzbto
mv oku blizniego a belki w swem nie dojrzeé.

O zreformowaniu szkolnictwa, jednak nie u nas lecz w Szwecji, do-
.nosi ,Dziennik Poznanski" (nr. 277):

»,Riksdag szwedzki zatwierdzit reforme szkolna, ktéra polegaé
bedzie w pierwszym rzedzie na zmniejszeniu iloSci przedmiotéw
szkolnych i przygotowaniu miodziezy do przysztego studium czy
zawodu.

Nowy system przewiduje trzy okresy nauki przedumiwersytec-
kiej: 1) cze$¢ tat sizkoly elementarnej przymusowej,dla wszystkich;
2) cztery lata szkoty $redniej, niepodlegajgcej przymusowi, a opartej
ma wyksztatceniu szkoty elementarnej; 3) trzy fata gimnazjum, po
ktérego ukonczeniu dopiero mozna przystgpi¢ do egzaminu .immatry-
kulacyjnego na uniwersytecie."

A wiec mamy tu nowy przyktad szkoty jednolitej. Autor notatki-
konczy przekonaniem, ,ze mowy system otworzy droge do nauki wszyst-
Ikim klasom spoteczenstwa i wzbudzi tem wieksze zainteresowanie mio-
dych studentéw". Oczywiscie, to w Szwecji. U nas jednolita szkota —
wedtug twierdzenia jej przeciwnikdéw — wywréci porzagdek do géry no-
~gami, zburzy kulture i potozy kres rozwojowi potegi panstwowej.

F. Z

W. K. N.

Organizowane przez Ministerstwo® O. P. i Kuratoria panstwowe W.
K. N. wiadomo, ze dostepne sg zbyt szczuptej liczbie nauczycielstwa.
Wybranhcom wstep tylko do nich otwarty. Tymcaizsem potrzebe pogte-
bienia swoich wiadomos$ci choéby drogg W. K. N. odczuwa caty ogot,
nietylko garstka szczes$ciarzy. Juz catkiem realnie odczuwajg brak W. K.
N. ci zwtaszcza, ktérzy ze wzgledow na ksztatcenie swoich dzieci chcie-
liby uzyska¢ posady w wiekszych miasteczkach P miastach, badz blizej
nich, a otrzymac¢ ich nie moga, nie majac ukonczonego W. K. N.

Nie dziw wiec, ze nauczycielstwo,tak w odczuciu potrzeby pogte-
bienia wiedzy zawéd, jak i ze wzgledéw zyciowych, organizuje samo-
rzutnie W. K. N. (zdejmujac temsamem ciezar z bark panstwa), uczy sie
na nich w warunkach -ciezkich nad wyraz, biorgc pod uwage normalne
zajecia w szkole (30 godzin tygodniowo), a pozatem praca nad sobg na
"W. K. N, wyjazdy nierzadko ws$réd fatalnych warunkéw.atmosferycz-
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mych i piesze wedréwki do odlegtego (kilka i: kilkanascie km) miejsca,
gdzie kurs ise odbywa. | $miato mozna twierdzi¢, ze ci, ktérzy pracujg
z witasnej woli na W.' K. N,, organizowanych z w#tasnej inicjatywny, w wa-
runkach bardzo ciezkich i optacajac jeszcze te nauke do$¢ drogo, nieza-
wodnie uczg sie rzetelnie przez te 2 lata W. K. N. Ich szczere wysitki
i trudy daja tez zapewnienie, ze wiadomosci przez nich zdobyte w ciggu
tej zmudnej 2-letiiiej pracy, niemniejsze bedg jak wiadomosci tych, ktérzy
ukonczyli roczny panstwowy W. K. N.

Refleksje na ten temat nasuwajg sie w chwili -bardzo atkualnej. Oto
dobiega konca kilka takich -W. K. N. (w Wagrowcu, Ostrowie, Kozminie
i in.). Co uczynig wtadze szkolne? a czas bytby nad tem pomysleé¢ i wy-
da¢ odpowiednie zarzgdzenie.

Przyzna¢ trzeba, ze trudno wszystkich kursistow urlopowaé, narazac
fna wydatki finansowe (na ktére czesto sta¢ ich nie bedzie) i wysytaé
przez komisje egzaminacyjne przy paAstwowych W- K. IN. np. w War-
szawie, a choéby i w Poznaniu.

Najwtaseiwszesn rozstrzygnieciem w tej sprawie haszem zdaniem by-
toby wydelegowanie przedstawiciela Ministerstwa O. P. czy Kuratorium,
na miejsce, gdzie kurs sie odbywat do kotaisji egzaminacyjnej w charak-
terze jej przewodniczacego. Daltoby to dostateczng gwarancje obiektyw-
nosci w egzaminowaniu kursistow.

Za takiem zatatwieniem sprawy przemawiajg wszelkie wzgledy.

Dodla¢ iprzytem nalezy, ze bytioby ono uznaniem za prace -dla nauczy-
cielstwa, ksztatgcego sie na samorzutnie organizowanych W. K. N. i za-
chetg -dla nowych szeregow. Mr.

Z ZYCIA OGNISK.

Poznah. W niedziele 15 bm. -odbyto sie walne zebranie Ogniska
w Poznaniu. Sprawozdanie Zarzgadu-wykazato, ze -Ognisk-oi rozwija i roz-
szerza prace nietylko w ramach zwigzkowych 4 zawodowych, ale niesie
jg ,iza.posrednictwem sekcji -oSwiaty pozaszkolnej i poza szeregi zwigz-
tcowe, o-rganiz-ujagc -dla warstw robotniczych bezptatnie kursy doksztatca-
jace itp.

-Ustepujagcemu Zarzagdowi Ogniska udzielono absolutorium, szczegélnie
-wyrazajac uznanie,niestrudzonej -odJat Kkilku skarbniczce, koi. Falkiewi-
ezdwnie. Przeprowadzone wybory nowego Zarzadu Ogniska i posizcze-
g6lnych sekcyj nie przyniosty prawie zadnych zmian. Prezesem Ogniska
wybra-no ponownie kol. St. Mro6za. sekretarzem kol. Z. Jasiewiczéwna;,
a skarbn. kol Siadckéwne. Zebranie zakonczono przyjeciem kilku wnio-
skow. '

Krzywin. Nowe Ognisko. Odbyto sie tu dnia 9 listopada 1927 zelrra-
mie nauczycielskie, na kté-rem zatozono- Ognisko Zw. P. N. S. P. Preze-
semlwybrano kol. J. Groraia (Zelazno p. Lu-b-if), sekretarzem kol. Kazi-
mierza Jasiewicza (Krzywin, ul. Koscielna 14)i Nowemu Ognisku zyczy-
my pomys$inego rozwoju. Mr.
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Jarocin. Walne zebranie ,Ogniska” w Jarocinie w dniu 14 .stycznia
br. ukonstytuowato nowy Zarzad, w sktad ktérego weszli koledzy: T. Fi-
lipczak, prezes;.E. Winiarski, sekretarz i W. Goéra, skarbnik. Sprawozda-
nie z rocznej pracy ,Ogniska", wygtoszone przez kol. S, oparte na fak-
tach wykazato!, ze byty Zarzad wywiazg! sie z wlozonego nan obowigzku
nalezycie.

W r. 1927 odbyto sie 11 zebran ,Ogniska", 6 zebran Zarzadu i jedno-
zebranie Sadu Honorowego-.

Zarzad zorganizowat w ciggu roku trzy kursy: przyrodndczo-tech-
niozmy w powiecie jarocinskta, kwalifikacyjny w Wejherowie, -oiraz_kurs;
robét recznych, istniejacy poi dzi$ -dzien pod kierunkiem ko'l Mroza z Po-
nawia,

Pierwsze dwa kursy, oraz zabawa w karnawale przyniosta znaczny
dochéd ,,Ognisku”, ktdry to- fundusz obrécit Zarzad czeSciowo- na uczcze-
nie kolegéw, ktérzy przeszli w zesztym roku na emeryture.

Powziety na- zebraniu program pracy w biezagcym roku, ozywienie
zebran przez referaty i kdétka oswiatowoi-towarzyskie, przeniesienie ze-
bran z niedzieli na sobote daje -rekojmie, ze og6t cztonkéw zywotnoscig
swojg harmonizowat sie bedzie z Zarzagdem dla wspélnej pracy o byt i du-
cha szkoty i nauczyciela. Sot.

KRONIKA.

Na grobowiec $p. Stanistawa Przybyszewskiego.

Zarzad Giéwmy Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszech-
nych w Warszawie ma posiedzeniu w dniu 28 grudnia 1927 wyasygnowat
na grobowiec $p. Stanistawa Przybyszewskiego tysigc zt. Pienigdze te
wystano ma rece Starosty w Inowroctawiu- p. Dietla, jako przewodniczg-
cego Komitetu budowy grobowca. Zarzad Z. P. N. S. P. pr6écz tego
zwrocit sie do nauczycielstwa zwigzkowego z odezwg, wzywajacg do
urzagdzania obchodéw, poswieconych -twdrczosci Zmartego Pisarza i Poe-
ty, oiraz zbierania skladek ma grobowiec.

Ogniska Z. P. N. S. P. z wojewo6dztwa poznanskiego nadsytajg juzL
zebrane datki na re-ce prezesa -okregowego Zwigzku w Poznaniu, p. Fran-
ciszka Zycha. Na dalsze wptywy czekamy.

Pierwszy miedzynarodowy kongres ogdélnonauczycielski ma sig¢ ze-
bra¢ wi-osn-g r. 1928 w Berlinie z inicjatywy F. I. A. |. Federatio-n Inte-rna-
tiomale des Associations d‘Inst'ituteurs (Miedzynarodowe Zrzeszenie Zwigz-
kéw Nauczycielskich) Zrzeszenie to powstato dzieki inicjatywie najwiek-
szego Zwigzku francuskiego ,Symdioat National des I-nistitutriees et Insti—
tuteu-rs" i odbyto swe zebranie konstytuujace w kwietniu 1927 r. w Lon-
dynie. Wedle uchwalonego statutu, celem -zrzeszenia jest popieranie mie-
dzynarodowej wspotpracy pedagogicznej i .pokojowego wspoétdziatania na-
rodéw; zrzeszenie mierna zadnego charakteru politycznego ani partyjnego
i ustosunkowuje sie zupeinie -neutralnie wobec wszelkich zwigzkéw nau-
czycielskich o odcieniu polityc-znem. Do zrzeszenia nalezg obecnie: nie-
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miecki ,De-utScher Leh-r€rvereta®, francuski ,Syndicat National des Insti-
teurs et des Institutrices”, angielski ,The National Union, of Tegchers".
dwa zwigzki holenderskie, szwedzki zwigzek nauczycielski, szwajcarski
zwigzek nauczycieli dzielnicy romanskiej, zwigzek nauczycieli.butgarski,
czeski i litewski, obejmujace wszystke razem 400000 cztonkéw. Przy-
stapi¢ majg.wkrotce zwigzki serbskie i wtoskie, zorganizowanym za$ zo-
stat staty kontakt ze zwigzkami Ameryki P6in. i Potudn. Sekretariat ge-
neralny -istnieje w Paryzu w ,instytucie Wspotpracy Intelektualnej" (2 Rue
Montpenisier, Pa-lais Royal). (,Padagogische iWarte" Nr. 20/27.)

Gimnazjum wieczorowe otworzono we wrze$niu br. w Berlinie. Pro-
gram oparty jest na programie szkoty powszechniej i obejmuje kurs 5-tetni
(odpowiadajacy naszemu, kl. IV—VIII gimn,). -Nauka -odbywa sie wieczo-
rem od godz. 7—-10 kursami dla -poszczegélnych przedmiotéw. Oplata
10 Mk pétrocznie, podreczniki dostajg uczestnicy kurséw bezptatnie.

Przeciw alkoholowi wystepujg 00-raz ostrzej pedagogowie i pracownicy .
spoteczni Zachodu. iW Austrii rozpoczeto- .akcje celem stworzenia odpowie-
dniej ustawy, kiéra-by -chronita mtodziez przed niebezpieczeistwami alko-
holizmu. m

ODEZWA
W SPRAWIE PRZYSTAPIENIA DO ,LIGI OCHRONY PRZYRODY".

PaAstwowa Rada Ochrony -Przyrody, jako organ doradczy Minister-
stwa Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego w sprawach -ochrony
przyrody w Rz-plitej, pracuje juz od lat 8 -nad zabezpieczeniem przed za-
gtada resztek przyrodzonego piekna polskiej ziemi, otaczajac -opieka pier-
wotny krajobraz, szate ro$linna, gingce zwierze-ta i zabytki przyrody mar-
twej. W tej -trudnej pracy, gdy mimo usilnych staran ging Iz zatrwazajaca
szybkos$cig za,réwno- pojedyncze, osobliwe okazy fauny i flory polskiej, juk
tez ulegajg zaorywaniu lub spasaniu ostatnie szczatki stepéw polskich (np.
Makutra -pod Brodami, kwieciste $cianki podolskie! a pod siekiera ktada
sie rgsz-tki pierwotnych puszcz le$nych, gdy pamigtkowe i naukowo cenne
-parki polskie znikajg je-den po -drugim a najpiekniejsze cze$ci goér naszych
tracg z roku na rok coraz -szybciej swéj urok, —- zwra-camy sie z odezwa
ta do Towarzystw Polskich oraz do wszystkich mito$nikéw przyrody
z prosha o pom-o-c.

Poniewaz skarb Panstwa -nie m-oze tozyé pieniedzy na wyikupno (lub
dzierzawe) gingcych zabytkéw przyrody naszej, przeto pragniemy uzy-
ska¢ od spoteczenstwa potrzebny nam fundusz, aby$my mogli systema-
tycznie wykupywaé (luib -dzierzawi¢) skazane na zagtade zabytki przy-
rody -oraz najcenniejsze naukowo- tereny stepowe, lesne, torfowiskowe itp.,
po to, -aby, z nich tworzy¢ -jg wzorem zagranicy — t. zw. rezerwaty.

W Szwajcarii istniejgca spoteczna ,Liga Ochrony Przyrody" wydzier-
zawita -na przecigg lat 99 gdrng cze$¢ -doliny Engadinu, a miodziez szkolna
ze sktadek groszowych wykupita pamigtkowy pétwysep RiitlU drogi kaz-
demu Szwajcarowi, gdyz zwigzany z pamiecig przysiegi narodowego bo-
hatera Wilhelma Telia. W .Niemczech istniejg imponujgce organizacje,
realizujgce stopniowo plany nabycia na wtasno$¢ narodu wielkich .obsza-
row potozonych na nizu i w Alpach celem stworzenia z nich niemieckich
.parkéw narodowych". Norwegia wykupita niedawno dzieki ofiarnosci
publicznej z ragk wtasciciela prywatnego najwiekszy i najpiekniejszy wo-
dospad, aby Zachowaé go w stanie '.nienaruszonym dla przysztych poko-
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len. Anglja, Francja, Belgia, Szwecja, Ameryka', Australia, Japonia i Nowa
Zelandia rozwijaja na ,tem potu imponujaca dziatalnos$¢.

A u nas?
U nas 'Switez Mickiewiczowska sprofanowana reka obca i wroga
Swieci $wiezenii i ciggle odnawianemi ranami w otaczajgcych jg lasach,

opiewany przez Stowackiego kwiecisty step w okolicach KrzemiefAca
w ostatniej swej resztce (na Makutrze') porzniety jest, po parcelacji ob-
szaru dworskiegol brézdarni oddzielajgcemi dziatki drobnych wtascicieli,
ktérzy niebawem'przystania do jego zaorania, cudowne Pieniny i-Tatry
sg po wandalsku ogotacane z szaty lesnej, w rzekach goérskch wybijg sie
tysigce tososi sposobami gospodarczo niedozwolonemu a w Niemnie pod
Grodnem zabito niedawno bezkarnie ostatniego w tej cze$ci kraju bobra,
itd. itd. Powojenne zdziczenie obyczajéow S$wieci tryumfy.

Trzeba nam wreszcie zdoby¢ sie na czyn wtasny w obronie piekna
polskiej ziemi!

Pragniemy w Polsce' powota¢' do zycia polskg ,Lige ochrony przy-
rody". Apelujemy do istniejgcych i zorganizowanych Towarzystw Pol-
skich, aby zechciaty przystgpi¢ dol,Ligi". ChcielibySmy, aby zgtosity swe
przystapienie jak najliczniejsze Towarzystwa spoteczne, naukowe, zawo-
dowe i kulturalne, i to zar6wno- spoteczefstwa starszego jak i miodziezy,
oraz aby cztonkowie tych Towarzystw (na walnych zebraniach lub przez
uchwaty swoich Zarzadéw lub Wydziatdw) zgodzili sie ptaci¢ po 30 gro-
szy rocznie. W ktadki bytyby $ciggane przy uiszczaniu normalnych' wkta-
. dek cztonkowskich przez skarbnikéw Towarzystw reprezentowanych
w ,Lidze" i bytyby nastepnie odsytane przez nich co kwartat (K roku
tub w koncu”~roku) do kasy ,Ligi".

Prosimy tez gorgco wszystkich mitosnikéw przyrody, nie nalezacych
do Towarzystw, ktére wstapig do Ligi, aby zgtaszali sie indywidualnie na
cztonkéw ,Ligi". Obowiazki i prawa cztonkédw okre$la blizej statut, ktory
na zadanie przeslemy.

Liczymy na to, ze przy gromadnetn zgtoszeniu na cztonkéw ,Ligi"
zarébwno Towarzystw Polskich, jak tez pojedynczych oséb, przy minimal-
nych $Swiadczeniach pienieznych na rzecz tej instytucji, uda sie zebra¢ co
roku pewng kwote pieniezna, .ktéra umozliwi Radzie Ochrony Przyrody
dorazna ochrone najbardziej zagrozonych zabytkéw przyrody i stopniowe
wykupno z rak prywatnych wtascicieli najpiekniejszych a zarazem nau-
kowolnajcenniejszych terenéw dla utworzenia z nich rezerwatéw przy-
rody celem zachowania ich piekna dla przysztych pokoleA.

Podajac projekt ten do wiadomos$ci prosimy goragco o wyrazenie zgo-
dy na przystapienie do majgcej powsta¢ ,Ligi Ochrony Przyrody" przez
.przeprowadzenie w gronach swoich cztonkéw odpowiednich uchwat.
Aleksander Janowski, prezes Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego
i przewodniczacy Komitetu Organizacyjnego ,Ligi Ochrony Przyrody".

Cztonkowie Komitetu Organizacyjnego ,Ligi":

W tadystaw Szafer, prezes Panstwowej Rady Ochrony Przyrody. — Wa-
lery Goetel, wiceprezes Pol. Tow. Tatrzanskiego, delegat P. R. O. P, dla
spraw pogranicznych parkéw natury. — Jan Gwalbert Pawlikowski, wice-
prezes Panstw. Rady Ochrony Przyrody, prezes Sekcji Ochrony Tatr Pol.
T. T. — Bolestaw Hryniewiecki, przewodniczacy Pol. Tow. Botanicznego
i przewodniczacy warszawskiego Komitetu P. R. O. P.
Krakéw --- Lwéw — Warszawa. W maju 1927 r.
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