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Ustawa o0 ustroju szkolnictwa.

Wybory- do Sejmu i Senatu' przygtuszyly swa -aktualno-
§cig i waznos$cia na pewien okres cz-asu inng réwniez bardzo
aktualng i wazng sprawe, mianowicie sprawe przysziego
ustroju szkolnictwa w Polsce. Nie ulega najmniejszej watpli-
wosci, ze kwestia- ta wywota w przysztych naszych ciatach
ustawodawczych -ostre starcia p-omiedzy stronnictwami ,poli-
tycznemi, podobnie, jak to miato i ma jeszcze miejsce na ta-
mach pism zadowowych i codziennych, zwitaszcza, jesli na
rzecz patrze¢ sie bedzie pod katem widzenia polityki i partyj-
nietwa. Zwigzek pragnie rozwigza¢ ten naprawde trudny
problem tylko ze stanowiska poltiyki szkolnej, ktorg nie -moze
byé nic innego, jak: interes panstwa, -narodu i kazdego- jej
obywatela. Stanowisko nasze znane jest og6lnie. Znalazto
ono zrozumienie u sfer rzgdowych, czemu dano wyraz naj-
oczywistszy, uwzgledniajagc w ogtoszonym niedawno projek-
cie Ustawy o ustroju szkolnym nasze postulaty. Azeby Kole-
zenstwu umozliwi¢ zapoznanie sie z tym projektem, podajemy
go bez komentarzy z prosha o zajecie gltosu w tej materji:

Art. 1. Ustawa -niniejsza ma na celu ustanowienie takich zasad orga-
nizacji szkolnictwa, ktérefoy ogoétowi obywateli zapewnity mozliwie wy-
soki poziom wyksztatcenia, mozliwie najlepsze wychowanie oraz przygo-
towanie -do zycia i -do pracy zawodowej, zdolnym za$ i dzielnym jednost-

kom z wszelkich $rodowisk spotecznych otwieraty droge do enajwyzszego
zawodowego i naukowego wyksztatcenia-
Art. 2. Szkoly, i zaktady -wychowawcze -réznych rodzajéw -dzielg sie
wedtug réznicy stopnia n-a cztery gtéwne, grupy:
| — zaktady wychowania przedszkolnego :
Il — szkoty powszechne:
Il — a) szkoty i kursy -doksztatcajace;



Wychowanie i ksztatcenie dzieci anomalnych odbywa sie w zakia-
'dacii'l szkotach sudBiinyclhil elAa '} "1i?2[tSiM . 1 '

szych stopni byto w miare moznos$ci utatwione.

W arunki przejécia z jednych szkél ido drugich okres$lata: postanowienia
niniejszej ustawy oraz ustawy o szkotach réznych rodzajéw, iw braku za$'
'postanowienn ustawowych — rozporzgdzenia Ministra Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego.

Art. 4. Szkoty i’zaktady wychowawcze sa rzgdowe, samorzadowe
i prywante.

Rzadowemi sa szkoty ;i zaktady wychowawcze utrzymywane wytgcz-
nie iprzez, rzad lub tez na mocy ustawy wsipétnie przez rzad i samorzad
terytorialny lub gospodarczy.

Saniorzagdowenii sa szkoly i zakiady wychowawcze utrzymywane
przez samorzad terytorialny lub gospodarczy.

"Wszelkie inne szkoty i zaktady wychowawcze sa szkotami i zaktada-
rhi prywauienri.

Art. 5. Postanowienia niniejszej ustawy z wyjatkiem postanowien,
w ktérych wyraznie wymieniono szkoty i zaktady,wychowawcze pryiwatne,
obowiazujg szkoty i zakiady wychowawcze rzgdowe i samorzadowe.

Art. 6. Wszedzie, gdzie w ustawie niniejszej jest mowa Olprogramach,
egzaminach lub uprawnieniach, wynikajacych z posiadania $wiadectw
szkolnych, nalezy rozurhie¢ programy, egzaminy i Swiadectwa szkol rza-
dowych.

Art. 7. Poszczeg6lne rodzaje szkét samorzgdowych moga na mocy
postanowien ustaw otrzymywac uprawnienia szkét rzgdowych.

Poszczegdlne szkoty samor-zadowe tych rodzajéw, ktére nie posiada-
ta przyznanych przez ustawy uprawnien, mogg uzyskiwa¢ uprawnienia
szk6t rzadowych, na mocy decyzji Ministra Wyznan Religijnych i Oswie- .
cenig .Publicznego lub upowaznionych przez Ministra witadz szkolnych.

Art. 8. Postanowienia w sprawie warunkéw zaktadania i prowadze-
nia szko6t i zaktadéw .wychowawczych prywatnych oraz w sprawie nad-
zoru nad niemi okreé$lajg ustawy o szkotach ii zaktadach wychowawczych
prywatnych.

Art. 9. Szkoty prywatne moga na mocy decyzji Ministra Wyznah Re-
ligijnych i Os$wiecenia Publicznego uzyskiwaé uprawnienia szkét rzado-
wych . choéby organizacja .ich byta inna niz organizacja szkét rzgdowych.

Art. 10. Minister Wyznan Religijnych'i O$wiecenia Publicznego moze
dla celéw doswiadczalnych zaktada¢ otaz zezwala¢ samorzgdom na zakia-
danie szkét opartych na odmiennych zasadach organizacyjnych niz zasady
okres$lone w niniejszej ustawie.

Postanowienia szczeg6towe.

Art. 11. Oddzielna ustawa:

Il okre$la zasady organizacji zaktadéw wychowawczych dla dzieci
w wieku przedszkolnym oraz

2) postanawia, kto i w jakim zakresie jest zobowigzany do zaktadan
i utrzymywania tych zaktadow.

Art. 12. Obowigzek szkolny zaczyna sie z poczatkiem roku szkolnego
tego roku kalendarzowego, w ktérym dziecko konczy siédmy rok zycia. -
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Na 'Pierwszy rok nauczania moga by¢ przyjmowane réwniez dzieci
miodsze, jezeli:

a) przed poczatkiem roku szkolne®) koriczg lat. sze$é'oraz

b) sa dostatecznie rozwiniete pod wzgledem fizycznym i umystowym.

Dla dzieci op6znionych w rozwoju fizycznym lub umystowym wskaza-
ny w ustepie pierwszym niniejszego artykutu .termin rozpoczecia obowigz-
ku szkolnego moze by¢ odraczany.

'Obowiazek szkolny od chwili rozpoczecia go trwa dla kazdego dziec-
ka lat siedem. Jednak w stosunku do dzieci, ktére w ciggu tyob 7 lat nie
ukonczg szkoty powszechnej, obowigzek szkolny moze by¢ przedtuzony
0 rok wzglednie 2 lata.

Wiek dzieci przyjmowanych do prywatnych szkét powszechnych nie
moze schodzi¢ ponizej norm okreslonych w tym artykule.

Przepisy o obowigzku szkolnym okres$la osobna ustawa.

Art. 13. Szkolnictwo powszechne bedzie tak zorganizowane, aby oby-
watele mieli mozno$¢ ksztatcenia dzieci w szkotach mozliwie -najwyzszego
stopnia -organizacyjnego.

StopieA -organizacyjny szkoty powszechnej i zwiazana z nim liczba
nauczycieli- zaleza od liczby dzieci przynaleznych do-1 danej szkoty.
W szczegblnych warunkach stopien organizacyjny szkoty moze by¢ jednak
wyzszy, nizby wypadato z liczby dzieci przynaleznych do- szkoty.

Organizacje szkolnictwa powszechnego okreélata ustawy o tem szkol-
nictwie.

Art. 14. Mtiodziez, ktéra uczynita zado$¢ -obowigzkowi szkolnemu
w zakresie szkoty powszechnej, a nie uc-zeszcza do- innych szkdl, podlega
w zasadzie do ukohczenia osiemnastego- roku zycia obowigzkowi pobiera-
nia nauki doksztatcajgcej. ktérej program opiera sie na ©odstawie- wy-
ksztalcenia, iakie daje szikota Dows-zechna.

Przepisy o obowigzku doksztatcania sie, w szczeg6lnosci -czas trwania
1 zakres -obowigzku doksztatcania sie dla réznych grup mtodziezy oraz
przepisy w sprawie organizacji, zaktadania i utrzymywania -.szkél -do-
ksztatcajagcych okre$lajg ustawy o szkotach -doksztatcajgcych.

Art. 15. Mitlodziezy w wieku powyzej lat 18 -oraz ludziom dorostym
bedzie -dana mozno$¢ -pogtebienia i rozszerzenia -posiadanego- wyksztatce-
nia lufo mozno$¢ zdobycia wyksztatcenia w zakresie programéw nauczania
réznych rodzajéw szko6t, na kursach i w szkotach doksztatcajacych dla
miodziezy i dorostych oraz przy pomo-cy innych -instyt-ucyj o$wiaty poza-
szkolnej.

Ustawy o oswiacie pozaszkolnej okreslata:

1) organizacje p-rac z iego zakresu oraz

21 udziat rzadu i samorzagdu w zakladaniu i pokrywaniu kosztéw za-
ktadania i utrzymywania instytucyi o$wiaty -pozaszkolnel!.

Art. 16. Odpowiednio urzadzony system egzaminéw dla oséb, ktére
zdobyty wyksztatcenie droga s-amouctwa lub przy pomocy instytucyj
oswiaty pozaszkolnej, pozwoli tym osobom w tych wszystkich wypadkach,
gdzie zdobycie wyksztatcenia o00-za szkota jest istotnie mozliwe, uzyskaé
takie uprawnienia, jakie zapewniata $wiadectwa odpowiednich szkél.

Art. 17. Szkoly S$rednie ogdlnoksztatcace maja program oparty na
podstawie wyksztatcenia, jakie zapewnia program siedmioletniej szkoty
p-ows-zechnej najwyzszego stornia organizacyjnego-.

Szkoty $rednie ogdlnoksztatcagce sa piecioletnie i w nrare istotnych
potrzeb moga -by¢ pod wzgledem programowym zrézniczkowane. Nadto
[noga by¢ zaktadane szkoty S$rednie -ogdlnoksztatcgce trzyletnie.

Organizacje szkolnictwa $redniego ogdlnoksztatcacego okres$la ustawa
o tem szkolnictwie.

Art. 18. Przy opracowywaniu programoéw piecioletnich szkét $rednich

og6lnoksztatcacych -bedg wziete pod uwage potrzeby mtodziezy, kté-ra
opuszcza szkole po trzech latach nauki.
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Dla uzupetnienia wyksztatcenia mitodziezy, opuszczoiacej piecioletnia
szkote $rednig og6lnoksztatcgca 00 trzech latach nauki, a nie wstepuiacat
do szk6t zawodowych, w miare potrzeby moga ibyé tworzone roczne kur-
sy, taczace w swoim programie uzupeinienie wyksztatcenia ogdlnego
z przygotowaniem praktycznem do pracy zawodowe! w pewnych dziedzi-
nach.

Art. 19. Do'pierwsze! klasy szkoty S$redniej ogdlnoksztatcacej przyj-
muje. sie. po uorzedniem sprawdzeniu kwalifikacyi. kandydatéw, posiada-
jacych Swiadectwo ukonczenia siedmioletniej szkoty powszechniej najwyz-
szego stopnia organizacyjnego.

Dzieci nie posiadajace takiego Swiadectwa moga by¢ przyjmowane do
pierwszej klasy szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej.w miare miejsc wol-
nych. jesli:

aj w danym roku kalendarzowym koriczg co najmniej lat 13.

bl zdadza egzamin wstepny-w zakresie programu siedmioletniej szko-
ty powszechnej najwyzszego stopnia organizacyjnego.

Art. 20. Pod wzgledem minimalnego wymaganego do przyjecia przy-
gotowania kandydatéw szkoty i kursy zawodowe dzieta sie na dwie ka-
tegorie:

a) szkoty i kursy, przyjmujace kandydatéw, posiadajacych wyksztat-
cenie w zakresie programu siedmioletniej szkoty powszechnej naj-
wyzszego stopnia organizacyjnego:

b) szkoty i.kursy, przyjmujace kandydatéw, posiadajagcych wyksztat-
cenie w zakresie programu trzyletniej szkoty $rednie! ogélnoksztat-
cacej, w zakresie programu trzech lat nauczania piecioletniej szkoty
Sredniej .ogdInoksztatcacej lub posiadajacych odpowiednie wyksztat-
cenie zdobyte w szkole zawodowej badz .tez inne wyksztatcenie nie
nizszego poziomu, niz poziomy, wymienione wyzej.

Za przygotowanie wystarczajgce do przyjecia do poszczegdlnych szkét
wzglednie rodzajow szk6t zawodowych moze by¢ uznane ukonczenie szko-
ty powszechnej nie najwyzszego' stopnia organizacyjnego.

Na kursy zawodowe i do szkét zawodowych wymienionych w punkcie
a) i w ustepie poprzedzajacym niniejszego artykutu moga by¢é przyjmowa-
ni jedynie kandydaci, ktédrzy uczynili zado$¢ obowiazkowi szkolnemu w za-
kresie szkoty powszechnej.

Na kursy zawodowe i do szk6l zawodowych przyjmuje sie kandyda-
téw do uprzedniem sprawdzeniu kwalifikacyi.

Organizacje szkolnictwa zawodowego okres$laja ustawy o tem szkol-
nictwie.

Art. 21. Szkotami wyzszemi sa:

a) szkoty, przyjmujace miodziez z przygotowaniem w zakresie progra-
mu piecioletniej szkoty $redniej' ogdlnoksztatcacej lub z przygoto-
waniem réwnorzednem. oraz

bl co najmniej trzyletnie szkoty, przyjmujace miodziez z przygotowa-
niem w zakresie programu trzyletniej szkoty $redniej ogdlnoksztat-
cacej. w zakresie programu trzech klas piecioletniej szkoty $red-
niej ogo6lnoksztatcgcej hub z przygotowaniem réwnorzednem.

Art. 22. Organizacje szkét wyzszych, nie 'majgcych charakteru szkdl
aka¢; rnckich. oraz warunki przyjmowania mtodziezy do tych szko6t okres-
lajg ustawy, w braku za$ ustawowych postanowien rozporzgdzenie Minis-
tra Wyznan Re ligijnych i Os$wiecenia Publicznego.

Art. 23. Charakter szkol akademickich nadata poszczegdlnym szkotom
wyzszym osobne ustawv.

Organizacje szkdl akademickich okres$la ustawa o tych szkotach.

Art. 24. Prawo wstepu do szkét akademickich maia kandydaci, kté-
rzy posiadaja Swiadectwo dojrzatosci w zakresie programu piecioletniej
szkoty S$redniej ogdlnoksztatcacej.
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Mtodziez, konczaca szkoly zawodowe odpowiedniego poziomu, moze
otrzymywaé¢ prawo wstepu do szkél akademickich, uzyskujac $wiadectwo
dojrzatosci przez zdanie egzaminéw, ktorych program i sposob przeprowa-
dzenia -beda zastosowane do drogi, jaka mtodziez ta zdobywata wyksztat-
cenie.

Nadto prawo wstepu do poszczeg6élnych szkét lufo na poszczeg6lne
wydziaty szkét akademickich bez egzaminéw przewidzianych w ustepie
-drugim niniejszego artykutu maja kandydaci, posiadajacy $wiadectwo
ukoniczenia takich szkét zawodowych, ktérym Minister Wyznan 'Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego po wystuchaniu opinii szkoty akademickiej
lub lei wydziatu przyzna to uprawnienie.

Ustawa o szkotach akademickich okres$la przepisy w sprawie wstep-
nych. konkursowych i uzupetniajgcych egzamindéw w szkotach akademic-
kich i w sprawie przyjmowania do tych szkét o-séb nie nosiddaiaeych wy-
ksztatcenia wymienionego w niniejszym artykule.

Art. 25. Ksztatcenie kandydatéw na nauczycieli szkél powszechnych
odbywa sie:

a) na studiach pedagogicznych o kursie co najmniej rocznym, na kt6-

re Przyjmuje sie uczniéw, posiadajacych $wiadectwo dojrzatosci
w zakresie programu piecioletniej szkoty $redniej ogélnoksztatcacej
lub posiadajacych przygotowanie uznane przez Ministra Wyznah
Religijnych i OSwiecenia Publicznego za réwnowarto$ciowe dla te-
go celu:

bl w zakiadach ksztatcagcych kandydatéw na nauczycieli wychowania

fizycznego- oraz przedmiotéw artystycznych i technicznych.

Osobom pracujgcym w zawodzie nauczycielskim bedzie dana mozno$¢
riz,upetnienia wyksztatcenia na kursach i w zaktadach w tvm celu zorgani-
zowanych. 1

Organizacje zakla-dow ksztatcenia kandydatow ma nauczycieli- szkot
powszechnych otaz -przepisy w sprawie zawodowych kwalifikaeyj tych na-
uczycieli okreslajg osobne ustawy.

Art. 26. Kwalifikacje zawodowe i sposéb ksztalcenia wychowawczyn
dzieci w zaktadach wychowania przedszkolnego, nauczycieli szkét do-
ksztatcajacych, szk6t zawodowych, szkét Srednich .ogélnoksztatcacych i za-
ktadéw ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych okre$la,ia osobne usta-
wy, w braku za$ ustawowych postanowienA rozporzadzenia Ministra Wy-
znah Religijnych i Os$wiecenia Publicznego.

Art. 27. Dopdki sie¢ szk6t powszechnych najwyzszego stopnia organi-
zacyjnego nie bedzie dostatecznie gesta, przy szkotach powszechnych lub
przy szkotach $rednich -mo-ga byé zaktadane roczne kursy uzupetniajgce.

Zadaniem tych kurséw bedzie u-mo-zliwienic dzieciom, ktére -ukonczyty
szkote powszechng nie najwyzszego stopnia organizacyjnego, uzupetnienie
wyksztatcenia w zakresie programu siedmioletniej szkoty pow-szechnej
najwyzszego stopnia organizacyjnego.

.Art. -28. Dopdki sposoby ksztatcenial wskazane w art. 25 nie zapew-
nia szkolnictwu powszechnemu dostatecznej liczby nauczycieli-, kandydaci
na nauczycieli -szkét powszechnych beda réwniez ksztatceni w seminar-
iach .nauczycielskich, w ktérych nauka trwa co -najmniej tat piec. a-program
o-piera sie na wyks-ztatceniu, jakie zapewnia -program szkoty powszechnej
najwyzszego stopnia organizacyjnego.

-Do seminariéw nauczycielskich stosujg sie -postanowienia’ art. 19 i art.
27 niniejszej ustawy.

Art. 29. Od poczatku roku szkolnego, naste-pujgcego po wejsciu w zy-
cie niniejszej ustawy, klasa czwarta dotychczasowych szkdt $rednich ogél-
noksztatcagcych otrzymuje na-zwe klasy pierwszei. klasa -piata — klasy dru-

giej, klasa szésta — klasy trzeciej, klasa si6dma — klasy czwartej i -klasa
6sma — klasy piatei.
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Klasy pierwsza, druga i trzecia dotychczasowych szkét $rednich ogol-
noksztatcgcych otrzymujg nazwy: pierwszej, drugiej i trzeciej klasy wste-
nej. e
P JArt. 30. Klasy wstepne przy szkotach $rednich og6lnoksztatcacych
bedg zwijane stopniowo w miare .rozwoju szkolnictwa powszechnego na
danym terenie, w szczeg6lnosci zaleznie od liczby odpowiednio przygoto-
wanej mtodziezy,; konczacej corocznie n:a danym terenie siedmioklasowa
szkote powszechna najwyzszego” stopnia organizacyjnego.

Decydowanie w sprawie czasu zwijania klas wstepnych w poszczeg6l-
nych szkotach nalezy .dlo Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego, ktéry wyda zarzadzenia, ustanawiajace sposéb badania warun-
kéw wprowadzenia w zycie tego postanowienia niniejszej ustawy.

Art. 31. Sprawy, oibiete terni artykutami ninieiszei ustawy, ktore sie
odwotujg do postanowienn oddzielnych ustaw, 'o ile nie sa mz uregulowane
oddzie'nemi ustawami polskiemi i dopdki nie beda uregulowane lakierni
ustawami, mogg by¢ regulowane rozporzadzeniami Ministra Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego' zgodnie z tres$cig i z duchem postano-
wien niniejszej ustawy.

Powyzsze uprawnienie Ministra Wyznah Religijnych i OS$wiecenia Pu-
blicznego nie stosuje sie do spraw, objetych przez punkt 2 artykutu 11,
artykut 14. punkt 2 drugiego ustepu artykutu 15, artykut 23 i artykut 24
niniejszej ustawy.

Art. 32, Wykonanie niniejszej ustawy powierza sie Ministrowi Wy-
znan Religijnych i OSwiecenia Publicznego oraz innym zainteresowanym
Ministrom, kazdemu w jego zakresie dziatania, w porozumieniu z Mini-
.strem Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.

Art. 33. Ustawa niniejsza wchodzi w zycie z dniem pierwszym mie-

sigca nastepujacego po jej ogtoszeniu.

Aforyzm
Niema srozszego bélu nad bdldziecka, ktére odkrywapo raz pierwszy

zto$¢ ludzka.
Romain Rolland. Jan Krysstof.

Ujemne strony naszej przesztosci w nauczaniu historji.

W zwigzku z doborem materiatlu naukowego z historji w szkole po-
wszechnej pozostaje zagadnienie, czy i w jaki spos6b traktowaé nalezy-
te momenty z dziejéw naszych, ktére okre$li¢ musimy jako ujemne. Obok
chwil jasnych, obfitych w bohaterskie czyny narodu naszego,, mamy
i czasy ciemniejsze, czasy upadku; obok wielkich jednostek twérczych,
wodzéw narodu, okrywajacych imie Polski chwata, nieSmiertelng, mamy
i jednostki, ktore swg robotg wsteczng hamowatly postep, a nawet wrecz
wstrzymywaty ped ku wyzynom. Zachodzi pytanie, czy dziecko przy
nauce historji obraca¢ sie winn.o tyko w sferze pieknych i. szcze$liwych
dla kraju ojczystego wydarzeniach, czy tez mozna przed oczyma jegolod-
kry¢ czasem te lub owa ciemniejszg karte naszych dziejow. Kwestia to-
doniostej wagi, ale i nie tak #tatwa do rozstrzygniecia, by mozna byto
zdecydowac sie na jedno lub drugie za' jednym zamachem, bez wiekszego
zastanawiania. W$r6d nauczycielstwa toczy sie O nig dotad spor, wiec
i rezultatu niniejszych rozwazan nie chce narzuca¢ w formie dogmatyce
nej, pozostawiajgc Czytelnikom ostateczne zawyrokowanie w tej sprawie.
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Zaprzeczy¢ sie nie da, ze obraz wielkiej postaci naszkicowany przed
dzie¢mi ma dla.nich potezny urok: porywa ku sobie, dziata silnie na uczu-
cie. wyobraznie i wole, pobudzajac do nasladownictwa, krzepi jegO' wiare
we; wilasne sity. Dziecko przezywa z bohaterem jego chwile radosnej
chwaty, ale tez odczuwa jego bdl, gdy wypadnie mu cierpieé. Jak silny
moze by¢ wplyw -takiej jednostki na dusze dziecka, $Swiadczg'liczne przy-
ktady bezgranicznego przywigzania sie ucznia do szczeg6lnie umitowanej
postaci historycznej, przyktady- nieztomnego' postanowienia péjscia jej
§ladami. Na tawie szkolnej juz dobierali sobie wzory z przesztosci ci,
ktérzy pézniej wybitng w spoteczenstwie odegrali role. W tem sposéb
juz w szkole ksztattuje sie charaktery wielkich p6zniej obywateli.

Gdy umyst dziecka karmi¢ bedziemy przyktadami solidarnego, zbio-
rowego wysitku narodu, zmierzajacego ;do lepszego jutra, gdy przed nim
rozwinie sie caty korowo6d dni potegi Polski;, wzrasta¢ bedzie réwnolegle
w jego duszy poczucie przynaleznosci do wielkiego narodu, rosngé be-
dzie jego patriotyczna duma, bo stwierdza, ze jest dzieckiem wielkich
przodkéw. Swietlana przeszto$é nasza ma wiec bezsprzecznie olbrzymie
walory wychowawcze, ktére wyzyskaé¢ nalezy. Sumienny i przejety swa
rolg nauczyciel nie zaniedba zadnej sposobnosci, by w tym kierunku ten
przedmiot naukowy poprowadzié.

Postawimy sobie jednak' pytanie, jaki los spotka naszg prace, gdy
dziecko, ktére na tawie szkolnej przezywato jedynie wielkg przesztosc,
stanie, po opuszczeniu muréw szkolnych, oko w oko z twardg rzeczy-
wisto$cig dzisiejsza, z wszystkiemi jej ujemnemi stronami, gdy porwie je
dzisiejszy $wiat walki i przeciwieAstw, gdy z tej, czy innej strony doleci
do jego ucha stowo ostrej krytyki dla wiekdw minionych, moze nawet
stowo potepienia, gdy braknie obok tego mitodego obywatela istoty, kto-
raiby w umiejetny spséb rzecz nalezycie wyjasnita. Co bedzie, gdy
dziecko przejdzie ze $wiata basni i stodkich ztudzen, gdzie wszystko zda-
wato sie by¢ jedynie piekne i dobre, — w S$wiat catkiem innej rzeczy-
wistoéci? Czyz dusza dziecka obdarta wtedy ze' ztudzen nie wpadnie
w zwatpienie, zniechecenie, czy nie odczuje zalu do tych, -ktérzy mu
wszystkiego nie powiedzieli?

OdpowiedZ na to pytanie niech nam da spoteczefAstwo nasze ostatnich
wiekéw. Okres naszych dziejow, gdzieSmy wszystko widzieli w rézo-
wych kolorach, gdzieSmy nawet ,ztota wolno$¢" uwielbiali, zaprowadzit
nas na dno przepasci, bodémy zla nie widzieli. A po strasznej katastrofie
dziejowej rozbioréw Polski historie naszg pisali raczej poeci, niz histo-
rycy; wypadki dziejowe oceniato raczej przeczulone, zbolate serce, niz
zimny rozsgdek. Zdawato sie, ze nar6éd miat tylko serce gorgce, a z gto-
wy mézg mu wyjeto. ZamkneliSmy oczy na biedy nasze, nic wiec dziw-
nego, ze Polska woéwczas staneta przed nami niewinna, czysta, nieska-
lana, stata sie tem, ozem ja stworzy} mesjanizm — Chrystusem Narodéw,
umeczonym na krzyzu nie za wtasne, lecz Swiata grzechy. Zdusiwszy
zimny gtos rozwagi, a porwani uczuciem zrywaliSmy sie do walk nieréw-
nych, krwig swoja znaczyli pochody po kontynentach polscy zoinierze-
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tutacze. NiesliSmy wysoko sztandar wolnosci narodu i uparcie do niej
zmierzaliSmy od Kosciuszki poprzez legiony, walki roku 1830/1, 1833, 1846,
1848, 1863/4. Byty to cz:aisy niezmiernego wysitku spoteczenstwa dla od-
zyskania niepodlegtosci i obrony ducha narodowego'. Ale czySmy w tych
czasach trudu i nadziej nie popetniali tez btedéw, ktére wynikaty z nie-
dopatrzenia naszego, z przeoczenia grzech6w przesztosci, ze zbytniej
wiary w nasg niewinno$¢ i w sprawiedliwo$¢ Europy-. «Po tylu prébach
i zawodach przyszed}t okres rozsadku zimnego, ale z jednej ostatecznosci
wipadatisSmy W inng krancowo$¢: w przesadng krytyke przesztoéci, a na-
wet poniewieranie jej. Na wiasciwe tory zeszliSmy dopiero wdéwczas,
gdysmy kierowaé¢ sie poczeli zar6wno moézgiem, jak i sercem, gdy$Smy
w przesztos$ci dostrzegli nietylko ujemne strony, ale i dobre. Krzepieni
wielfciemi chwilami, pamietajgc o btedach popetnionych i naprawiajac je,
doszliSmy do celu, do wolnosci.

tatwo stad wyprowadzi¢ wniosek, ze w nauce historii winny tez zna-
lez¢é miejsce takie momenty, ktére za biedy przeszto$ci uznajemy. Na
btedach tych uczy¢ sie mozemy, by ich uniknaé¢ obecnie.. Zdac isobie je-
dnak nalezy sprawe, ze nieumiejetne traktowanie tych rzeczy moze spro-
wadzi¢ fatalne nastepstwa, .nalezy wiec postepowaé z -calg ostroznoscia.
Nie wolno stuow-ozo tych drazliwych kwesty! przedstawia¢ w sposéb,
ktéryby w umys$le dziecka moégt wyrobi¢ pogarde dla przesztosci, pod-
kopa¢ autorytet naszej ojczyzny. Jak niewtasSciwie -postepowatby nauczy-
ciel,ktéryby ujemne strony naszych dziejéw przedstawit (fatszujgc histo-
rje) w Swietle niezgodnem z rzeczywisto$cia, by ze zta zrobi¢ dobro, tak
z drugiej strony zle bytoby, gdyby nauczyciel dopatrywal sie tego zla
tam, gdzie go nie byto, albo rozmyslnie szukat go, by dzieci z niem za-
znajomié, wreszcie gdyby zbyt czesto do przedstawiania tych rzeczy sie
uciekat.

Z ujemnych stron podajemy tylko te, ktérych bez narazenia na szwank
prawdy dziejowej pomingé nie mozna. Ale i wtedy, gdy je przedstawic
musimy, nalezy zawsze, gdzie to mozliwe, ucieka¢ sie do pordwnan z in-
nemi spoteczenstwami. Opierajagc sie na stosownych przyktadach, .wyka-
zywaé nalezy, ze blad ten popetnita nietylko Polska, ze byt to bigd nie
polski, ale powszechny. Wykazaé, ze zto to w Polsce wystepowato na-
wet nie w tak wybitnym stopniu, jak gdzieindziej. Je$li chodzi¢ bedzie
o rzecz, ktérg w postaci tendencyjnie przejaskrawionej przedstawiali nam
zaborcy, by naszg przeszto$¢ zohydzi¢, zatrzymac sie na niej dluzej, wy-
kaza¢ fatsz wrogéw i znalez¢ u nich st-osowny odpowiednik. Odpiera¢
zarzuty niestuszne musimy, ale z drugiej strony w -obecnej erze usitowan
o znalezienie wspdlnej dla wszystkich narodéw platformy do pracy cywi-
lizacyjnej, nie mozemy przytem sia¢ jadu nienawisSci plemiennej. W ten
spos6b postepujac, w umys$le dziecka zto pozostanie ztem, ale nie ponizy
naszego narodu w poréwnaniu z innemi.

Niejednokrotnie w nauce historji dotkngé bedziemy musieli o takie
momenty, w czasie ktérych dziatajg w narodzie osobniki szkodliwe,
wsteczne. W tym wypadku dziecko zrozumieé musi, ze zycie s-pole-



Nr. 2 NASZ GLOS 2

czenstw jest twardg walka -niety'ko z wrogiem zewnetrznym, ale i we-
wnetrznym. Musimy tu przeciwstawi¢ takim jednostkom bohateréw, wy-
powiadajgcych zaciety b6j szkodnikom. Uczehn musi .zrozumie¢, ze 'o-gol
.brzydzac sie takimi obywatelam: wytezyt wszystkie swe sity dla ich
zniszczenia. Zatem jednostki zte postuzg nam raczej za tlo do wykazania
szlachetnych wysitkdw reszty spoteczenstwa, a nie dla poniewierania na-
rodu, z fona ktérego te jednostki wyrosty. Na tle zdradzieckiej roboty
Glinskich, *Radziejowskich, czy Opalinskich wyrosna mpotezne, czyny O-
sirogskich, Kordeckich, czy Czarnieckich. Na czoto $wiadomos$ci dziecka '
wysunie sie wtedy tworcza dziatalno$¢, wielkich ludzi, a szkodniki spo-
teczne zepchniete zostang na plan drugi.

Wreszcie jeszcze jedna uwaga. Zbyt ryzykowne zdaje sie byé trak-
towanie podobnych tematéw z dzie¢mi 9—ios czy 10-cio letniemi w od-
dziale 111 lub IV. W tym wieku umyst dziecka do takich rozwazan nie
jest jeszcze zdolnym. Mozemy sobie na nie pozwoli¢ dopiero pozniej,
w oddziale V i VI. Nalezy wiec domaga¢ sie usuniecia podobnych tema-
tbw z programu do historii na oddziat Il i IV.

Zachowujac wszelkie $rodki ostroznos$ci, postepujac z catg ogledno-
§cig i wyrozumiato$cig, damy dzieciom w ten sposéb rzeczywisty obraz
dziejow naszych, bez uszczerbku dla warto$ci narodu, uczymy odrézniaé
zto od dobra, zaszczepiamy wiare dziecka w nauke, a kiedy yfyijdzie ze
szkoty i rozpocznie zycie obywatelskie, nie spotka sie z rozczarowaniem.
Sumienny nauczyciel w pracy swojej znajdzie taka ilo§¢ momentéw wznio-
stych w naszej historii, ze w nich utong ciemne karty naszych dziejow,
a ze szkoly wyjdzie obywatel z zadatkami nieztomnej woli stuzenia spra-
wie publicznej. mmi/. £ anesc!

Stanistaw Zo6tkiewski,

Lekcja historji w oddziale III.

1. Nawigzanie. Obrona granic Polski — jako zasadniczy rys dziata
nosci hetmana Zo6tkiewskiego — stanowi¢ bedzie osnlowe niniejszej lekcji.
Wynika z tego konieczno$¢ takiego nawigzania, ktéreby przygotowato
dzieci do zrozumienia tego momentu. Trzeba wiec wykaza¢ na podsta-
wie przezy¢ dzieci, kto w panstwie powotany jest do obrony granic i na
czem ta obrona polega.- Najepsza analogiag wydaje mi si¢ gospodarstwo,
gdyz dzieci przewaznie znajg je i duzo o nlem styszaty. . Gospodarz broni
sie; sprzed sasiadem, ktory wypasa mu #ake i zboze, broni sie przed tem,
by sgsiad nie wo,rywal sie w jego pole. A jezli przychwyci na kradziezy,
oddaej ztodzieja do sadu. Gospodarz pilnuje swego gospodarstwa. Tak
samo musiat kto$ pilnowaé¢ Polski, ktéra jest przeciez tez {gospodarstwem,
oczywjc$ie gospodarstwem wiclkiem. Sasiadzi, np. Niemcy, Krzyzacy,
napadali na ziemie polskie i chcieli je zabra¢. Co musieli czynig¢ Polacy?
Gospodarz skarzy ztego sasiada, Polacy za$ musieli prowadzi¢ wojne.
Kto prowadzit wojska do bitwy? (krél albo hetman). — Tu mozna powt6-
rzy¢ krétko o bitwie pod Grunwaldem, wojnie trzynastoletniej, o wojnie
z Moskwga za Batorego. Nawigzujgc do ostatniego, rzuci¢ pytanie: kto byt



wtedy hetmanem? (Zamoyski). Dlaczego Polacy musieli prowadzi¢ wtedy
wojne? (obrona Mant). Mozna teraz wyjasni¢, ze napady sasiadéw nic
ustawaty, ;ze i p6ézniej musieli Polacy prowadzi¢ wojny, ze wojny te. pr-¢'
wadzit w czasie panowania Zygmunta ILI Stanistaw Zotkiewski.

Il. Nowy materjat. 1- Jak Stanistaw Zotkiewski zdobyt Moskwe.
Juz :za Batorego byta wojna z Moskalami, ktérzy napadli na Inflanty. Za
Zygmunta Il wybuchta druga wojna, ktérg eprowdr] krél razem z hetma-
nem Zotkiewskim. Wojska polskie obiegty Smoleask. ‘Trzy lata trwato
oblezenie. Moskale szli SmoleAskowi na pomoc. Wtedy wyszedt naprze-
ciw nich hetman Zotkiewski z 8 tys. wojska i spotkat blisko 50 tysiecy
Moskah pod Kiuszynem, Mimo .tego Zotkiewski odnidst $wietne zwycie-
stwo i poszedt dalej. Zdobyt Moskwe, wzigt do niewolit cara moskiew-
skiego i jego dwécli braci. Moskale ogtosili swym carem krélewicza W ia-
dystawa.

2 Jak Zotkiewski przywi6zt do Warszawy cara moskiewskiego.
kiewski pozostawi! cze$¢ swego wojska w Moskwie a sam wrdcit di> Pol-
ski,, Dnia 29 paZzdziernika 1611 r. wjechat do Warszawy. Jechat pigknym
powozem, zaprzezonym w, sze$¢ biatych .koni. a za nim car Wasyl i jego
dwaj bracia jechali jako jefcy,: Hetman wprowadzit jenicow do zamku
krolewskiego, gdzie czekali na niego krél z senatorami i postami. Z6t-
kiewski oddat jencow krélowi. Wszyscy dziekowali hetmanowi za wielkie
zwyciestwa, car Wasyl za$ bit pokiony przed krélem polskim.

3. Jak Zotkiewski walczyt z Turkami. Po wojnie z Moskwa, nie miat
hetman nawet czasu wypoczaé, bo Turcy szli na Polske. Przyszli oni
z Azj.i i chcieli zawojowa¢ wszystkie kraje chrzescijanskie, by wszedzie
zaprowadzi¢ wiare mahometanska. Z Turkami taczyli sie Tatarzy. (Tu
mozna rzuci¢ kilka pytan, by dzieciom przypomnie¢ o napadach tatar-
skich). Juz dawniej zgingt w walce z Turkami krél ‘Wiadystaw 1V. Krél
Zygmunt powierzyt prowadzenie tej wojny znéw hetmanowi Zotkiewskie-
mu. A hetman, ktéry liczyt juz przeszto 72 lata, poszedt przeciw Turkom
bez wahania. Miat tylko 8 tysiecy wojska, gdy Turcy szli wielkg potega
— z 60 tysieczng amfg; Okopat sie hetman pod Cecorg. Kazdy atak tu-
recki zostat odparty. Lecz wkradta sie do obozu ntekarno$é. Zoinierze
poczeli ucieka¢. Wtedy Zo6tkiewski zdecydowat sie na odwrét. | bytby
sie opedzit Turkom i przyszedt na ziemie polskie,"lecz blisko Dniestru caty
ob6z polski poszedt w rozsypke. Zotnierze uciekali. A hetman wa'czyt
do ostatka — uciekaé¢ nie chciat. | zgingt. A zwloki jego wykupita od
Turkéw zona i pochowata w Zotkwi.

Uwaga. Nowy materja.ujgé nalezy jako pogadanke. Najlepiej opo-
wiedzie¢ cdrazu cato$¢, w kazdym za$ razie nie mozna oddzielaé od siebie
pierwszej i drugiej czesci. Dopiero w utrwaleniu rozbijamy cato$¢ na po-
szczegblne obrazy — w tym tez celu zrobiony jest wyzej podziat na cze-
§ci. Opowiadanie musi by¢ bardzo zywe. Nie mozna trzymac sie niewol-
niczo podanych stéw. To tylko szkielet, ktory trzeba wypetnicl). A wy-
petni¢ nietrudno, np. méwi¢ obrazowo, jak Turcy coraz bardziej nastepo-
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wali na wojska polskie, jak trudne,byto potozenie hetmana itp. Dziataé
trzeba koniecznie na wyobraznie, gdyz same tylko suche fakty nie zain-
teresujg dzieci. Dodaé mozna jeszcze i to, ze wszystkie miejscowosci,
0 ktorych moéwimy, trzeba pokaza¢ na mapie.

I11.  Utrwalenie. Chodzi tu o zebranie catego materiatu i wyjasnienie
tego, coby uczniom byto niejasne. Nauczyciel 'moze rzuca¢ pytania, moga
tez pyta¢ wuczniowie. Gdym powyzszg lekcje przeprowadzal w swej
szkole, jeden z uczniéw .zapytal: a co sie stato z -glowg- Zotkiewskiego?
Inny: czy syn Zoétkiewskiego wrécit z niewoli? Czy Turcy zajeli wtedy
catg Poslke? Swiadczy to o tern, ze uczniowie przejeli sie opowiadaniem,
ze chcieli wiedzie¢ wiecej. Nalezy tez oznaczyé czas, w ktédrym dziaty
sie wypadki. Wystarczy: na poczatku 17 wieku. Gdyby chodzito o syste-
matyczny. plan postepowania, moznaby poda¢ takie punkty: a) pytania
uczniéw; -b) pytania, nauczyciela; c) podzial na czesci (wyszczegdlnione
w ,nowym materiale").

IV. Streszczenie. W kilku zdaniach powtérzy¢ cato$¢. Wyhbraé, co
najwazniejsze, np. 1) Zoétkiewski pobit Moskali pod Kiuszynem; 2) zdobyt
Moskwe i wzigt do niewoli cara-moskiewskiego; 3) Zotkiewski prowadzit
tez wojne z Turkami; 4) Wojska nie chciaty stucha¢ hetmana, wiec -Po-
lacy ponieéli kleske .pod Cecora; 5), Zwloki hetmana pochowane sg w Z64-
kwi. — Jesli zaprowadzone sg notatniki historyczne, mozna to streszcze-
nie wpisa¢ pod wiek 17.

V. 'Zastosowanie..- Celem tego punktu jest -jeszcze wieksze oS$wietle-
nie terazniejszo$cia dawnych wypadkéw i wydobycie z nich wskazania,
potrzebnego w zyciu spotecznem. Powyzsza lekcje mozna wykorzystaé
do uzasadnienia, jak wielka warto$¢ posiada karno$é. Punkt wyjscia:
wojna z Moskwg — wielka karno$¢ w szeregach poslkioh, wiec wojna
wygrana; wojng Z Turcjg — brak karnos$ci, wojna przegrana. Moglibys-
my zadowoli¢ s;e pogadankg na ten temat, jednak nie rdéznitoby sie to
wiele od zwalczanego obecnie moralizowauia. Wieksza bedzie korzys$¢,
gdy owg prawde wykazemy na dos$wiadczeniu dzieci. Niech sie dzieci
same przekonaja, ze karno$é¢ musi by¢ wszedzie tam, gdzie jest wtsipdlne
-dziatanie. W yprowadzi¢ dzieci na podworze. Daé¢ pie¢ minut -zupetne;
swobody, a potem zgromadzi¢ je i przeprowadzi¢ lekcje gimnastyki. Na-
stepnie pogadanka. Wykazaé, ze gdy nie byto postuchu, nie mogto ny¢
mowy o0 nauce. Doipiero gdy wszyscy stuchali nauczyciela, byt porzadek.
Analogicznie: Zotkiewski z wojskiem karriem i niekarnem. — Tem zasta-
wieniem mozna lekcje zakonczy¢. Oczywiscie zastosowanie moze by¢
inaczej zorganizowane. Nauczyciel moze wyzyskaé¢ przerwe czy inng lek-
cje, gdyz chodzi tu gtéwnie o to, by -dzieci same doSwiadczyty skutkow
karnosci. Miron (Tuchola).

m) Poleci¢é mozna'monografie Artura Sliwifskiego p. t. ,Hetman Z6}-
kiewski" (Wyd. A-r-ota).
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P-utoryifG w wytinwahju.

Najwazniejszym czynnikiem wychowawczym jest autorytet, jezeli pod'
wyrazeniem tem rozumiemy nietylko powage, wywierajacych wptyw oséb,
lecz takze wptyw: idei, réznych instytucyj i urzadzen spotecznych. Myl-
ne jest r-ozumo-wanie niektérych pedagogéw, twierdzacych, ze zyjemy dzi-
siaj w. dobie bankructwa autorytetéw, ze ludzie wspotczesni wyzbywajg
sie tradycji i uSwieconych zwyczajéow, ze od,rzucajg wszelkie powagi
i przyktadajg do kazdej warto$ci zyciowej wtasng miare krytyczna.

Twierdzagcy w ten sposob opierajg swo6j sad na pozorach zewnetrz-
nych. Zapatrzeni w wieki $rednie, przerazajg sie widokiem straszliwych
esankcyj w stosunku: panstwa do poddanych, kosciota do wyznawcow,
nauczycieli do ucznidw, pana do stugi.

Zaryzykowatbym twierdzenie, zc wiasnie te straszliwe wprost sankcje
sag dowodem matego autorytetu odpowiednich czynnikéw, byta to raczej
przewaga brutalnej sity. Dowodem tego, ze kruchy i staby byt autorytet
wspomnianych wyzejwtadz i instytucyj, jest caly szereg zmagan. Wiekf
dawniejsze obfitujag bowiem nietylko w walki poddanych z panami, wier-
nych z kos$ciotem, lecz i ucznidw z nauczycielami.

Nie mozna ujmowaé znaczenia dziatania'autorytetu w dobie tak znacz-
nego rozwoju, spoteczeinstwa, ktére przez wychowanie wszczepia miodemu
pokoleniu coraz wiecej zdobytych przez przodkéw ideatéw i wartosci.
Chcac za$ coraz wiecej przekazywaé, potrzebny jest obecnie wiekszy
autorytet niz w czasach, w ktérych nie byto zbyt wiele do przekazywa-
nia. Wiadomo, ze z rozwojem kultury wezty, tagczace dane spoteczenstwo;
a nawet ludzkos¢, stajg sie liczniejsze i coraz mocniejsze. Kazdy za$ nowy
wezetl to nowy autorytet krepujacy jednostke. Nalezy wiec przyznaé, ze
w stosunku do czaséw dawnych sita i znaczenie autorytetu stale wzrasta.

O autorytecie u ludéw pierwotnych trudno coskolwiek powiedziec.
Mozna jednak przez poréwnanie przypuszczaé, ze byt bardzo maty. Do-
wodem jest choéby stwierdzenie, ze niektdre plemiona, stojagce na najniz-
szym stopniu rozwoju, hotdujg zwyczajowi, wedtug ktéreigo wiasciwym
panem rodziny jest chiopiec zaraz od urodzenia. U ludéw, stojagcych na
wyzszym stopniu kultury, stwierdzamy wszechwtadng witadze ojca, za$
z powstaniem panstwa wystepuje autorytet tegoz, w ktérego ramach
z rozwojem kultury wytwarza sie autorytet réznych oso6b. instytucyj,
idei itd.

Zastanawiajgc sie nad dziejami kultury widzimy, Zze w miare postepu
przybywa do autorytetu ojca'autorytet panstwa (Grecja, Rzym). Z nasta-
niem chrzescijanstwa autorytet panstwa poczat zanika¢. .Chwilowo je-
dnostka czesciowo wyzwala sie', lecz nie na diugo, gdyz wkrétce zostata
podporzadkowana koscioloivi. W okresie zaniku silnej wtadzy panstwa,
a nie wyrobionego autorytetu kosciota jesteSmy Swiadkami wielkiego
upadku kuiitury; Dopiero spoteczenstwo wziete w silniejsze karby orga-
nizacji koScielnej, zaczyna kusi¢ sie o nowe zdobycze kulturalne. Z cza-
sem autorytet kosciota zaczgt znowu upadaé na rzecz panstwa. Juz Dante
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wystepuje przeciw wychowaniu wytgcznie przez duchownych i Zzada
wptywu panstwa na szkolnictwo, ktére wedtug niego winno wychowy-
waé w mys$l intereséw panstwa. Mysl te propaguje dalej Petrarka. Hu-
manizm przyczynit sie tez wielce do podkopania autorytetu kos$ciota.

Z powyzszego widzimy, ze autorytet w ciagu wiekéw nie malat, lecz'
raczej przechodzit z instytucji na instytucje, z idei na nowe idee. W ciggu
wiekéw zycie ulegato coraz wiekszej komplikacji, a w miare postepu czasu
jednostka stawata sie coraz bardziej krepowang nietylko przez witadze,
lecz takze przez nowe kierunki filozoficzne, idee itd.

Nie mozna jednak powiedzieé, aby w miare krepowania stawali sie
ludzie coraz nieszcze$liwsi. Owszem, jak kazda jednostka od zarania zy-
cia poddaje sie chetnie opiece silniejszych i madrzejszych, tak i ludzkos¢
zrozumiata, ze te coraz gesSciejsze wiezy stajg sie jej obrong. Zresztg na-
lezy przypuszczaé, ze nawet najskrajniejszy anarchista, gdy zostanie na-
padniety, odczuje rado$é¢, zobaczywszy policjanta.

Przy dzisiejszym stanie kultury, walke z autorytetem mozna uwazaé
nie za dazenie do postepu, lecz raczej za cheé¢ do cofania sie. Nalezy sie’
raczej spodziewaé, ze w miare mechanizacji zycia; cztowiek stanie sie
w spoteczenstwie precyzyjnie dziatajagcem kotkiem, panstwa zejdg do rzedu
wiekszych kot a caty $wiat stanie sie jedng wielkg maszynga, ktéra, chcac
dziata¢ sprawnie, nie zniesie zadnych odchylen od ustalonego porzadku.
mNie znaczy to, zeby .raz zbudowana maszyna dziatala bez przerwy.
Owszem, w miare postepu czast bedzie, ulepszana, za$ z postgpem mecha-
nizacji autorytet powszechnego porzadku zapanuje bezwzglednie.

Widzimy z tego, ze walka z autorytetem, niema zadnego -celu, o ile nie
pragniemy cofna¢ sie w rozwoju. Pozostajg jedynie do uszlachetnienia
$rodki, ktére autorytet wyrabiajg i podtrzymuja. Swiebocki (Poznan).

(Dokoriczenie nastapi).

Zagadnienie zmiennosci wewnatrz — o0sobniczej
a metoda testow.

W ostatnim czasie nastapit ogromny rozw6j metody testéw. Szerokie
zastosowanie znalazta ona w dziedzinie selekcji zawodowej i pedagogicz-
nej. Stad moznaby przypuszczaé, ze wyniki tej metody nie budzg zad-
nych zastrzezen. Tak jednak nie jest.

Jak wiadomo dzielimy testy na a) rozwojowe i b) zdolnosciowe, od-
powiednio do podziatu uzdolnien, ktére dzielimy na zdolnosci og6lne (in-
teligencja) i zdolnosci specjalne.

Testami r-ozwojowemi badamy ogélny rozwéj umystowy (ogélng inte-
ligencje), natomiast testy zdolno$ciowe stuzg nam do badania specjalnych
funkcyj psychicznych (nip. pamieci, uwagi itp.). Otéz wyniki badan nad
inteligencjg og6lng sa prawie stale u osobnika badanego w ciggu catego
jego zycia. Moéwimy, ze iloraz jest warto$cig stata dla kazdej jednostki..
Jezeli np. jaki$ ospbn k posiada w 12-tym roku zycia % inteligencji czto-
wieka normalnego’, to i w wieku dojrzatym bedzie 011 miat takg samg war-
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to$¢ inteligencji. Badania wykazaty, ze jedynie (bardzo mate zmiany za-
chodzg w ilorazie inteligencji w ciggu zycia jednostki.

Zupetnie inaczej przedstawia sie zmienno$¢ w dziedzinie .zdolnosci
specjalnych. Jezeli badamy jaka$ zdolno$¢ specjalng pewnej jednostki (np.
pamie¢), to najczesciej wyniki poszczegblnych badan beda rézne. Zmien-
no$¢ rezultatéw iposzczeigélnych moze by¢é tak wielka, ze na podstawie
jednego badania okazuje sie, ze osoba badana ma -dobrg pamieé, gdy tym-
czern wyniki drugiego posiedzenia sg o wiele gorsze, tak, iz -zakwalifiko-
.jemy badanego do grupy o stabej pamieci. Jaki rezultat badania jest traf-
ny? Jaka jest przyczyna tak wielkiej zmienno$ci wynikéiw. Gzy moze-
my na podstawie jednego badania okres$li¢ poziom zdolnos$ci u pewnej je-
dnostki? Czy na tej podstawie mozemy wysnuwaé¢ wnioski praktyczne
dla selekcji zawodowej lub pedagogicznej?

A jednak dzi$ przewaznie w ten spos6b postugujemy sie metodg te-
stow, ze najcze$ciej juz po jedn-orazowem badaniu okre$lamy wartosé
‘funkcji danej jednostki i na tej podstawie przeprowadzamy selekcje peda-
gogiczng lub zawodowa. , j

Zmiennos$¢ rezultatow budzi wiec pewne watpliwosci i zachodzi py-
tanie, w jakiej mierze sg stuszne wyniki badan metodg testow nad zdol-
no$ciami specjglnemi,

Zanim jednak przystagpimy do.bMzszego oméwienia zmiennosci -rezul-
tatow, okres$limy poszczeg6lne rodzaje zmienno$ci. Wiadomo- nam, ze
jednostki r6znig sie miedzy sobg stopniem i jako$cig cech psychicznych.
Psych-ologja nazywa ten fakt zmiennoscia miedzy-osobrriczg lub inter-in-
dywidualng. Jednakze i warto$§¢ cech psychicznych jakiej$ jednej jednostki
nie jest zawsze jednakowa. Pod wptywem najrozmaitszych czynnnii-kéw
ulegajg nasze zdolno$ci zmianom. Tak wiec z biegiem lat jedne -zdolnosci
wzrastaja, inne opadajag. Pewne zmiany zachodzg réwniez pod wpltywem
p6r roku i dnia. Réwniez moga by¢ przyczyng zmian- nastr-oje psychicz-
ne, ch-o-roba itp. Wahanie sie¢ stopnia cech psychicznych u .jedhego osob-
nika nazywamy zmiennos$cia wewnatrz-osobniczg lub intra-indywidualna.

Oczywiscie, moéwigé o zmiennos$ci rezultatow badan, mieliSmy ua
wzgledzie takie wahanie sie stopnia zdolno$ci, ktére zachodzi w krétkim
czasie u danego osobnika (np. w ciggu jednego dnia, tygodnia, jednego
lub kilka miesiecy). Zmiany zdolnos$ci, zachodzace pod wtptywem wieku
zaliczamy réwniez do zmiennos$ci wewngatrz-osobniczej (intra-indywidual-
nej), jednakze o tych z-mianach, jako jako zrozumiatych -dla nas, nie be-
dziemy tu moéwili. Zmienno$¢ rezultatbw zachodzgacg w krotkim czasie
"bedziemy za Kreutzem nazywali zmiennoécia wtasciwa. Dr. Mieczystaw
Kre-utz napisat ro-z-prawe na temat: ,Znaczenie zmiennos$ci rezultatéw dla
warto$ci testow"1).

W wymienionej pracy opisuje autor witasny eksperyment nad zmien-
no$cig oraz omawia wyn-iki podobnych badan Claparedea i Bogen‘a. Me-

a) Dr. Mieczystaw Kreutz. ,Znaczenie zmiennoS$ci rezultatéw
warto$ci testéw". Lwow 1927. Naktadem Polskiego Towarzystwa Filo-
zoficznego,. Ksigznica - Atlas, Warszawa, Nowy Swiat 59.
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tody rangowania irachunku .korelacyjnego, ktéremi obliczyli zmiennos¢ Cla-
parede i Boigen uwaza™Kreutz jako nieodpowiednie. Do wyliczenia zmien-
nosci wihasnych eksperymentow stosuje autor obliczenie procentowe.

Z eksperymentéw swoich nad zmiennos$cig .rezultatéw' bezpos$redniej'

pamieci liczbh wyprowadza Kreutz wnioski, ze badania zdolnosci psychicz-
nych metodag testow sg zupelnie bezpozyteczne, gdyz w szeregu badan
pewnej zdolno$ci u jednej osoby, zmienno$¢ rezultatow okazuje sie tak
wielka, ze zaciera réznice indywidualne. Wobec tego, badania tracg
wszelka warto$é, gdyz' nie wiadomo, jaki wyniik uznaé¢ jako trafny. (Row-
niez nie mozemy wyprowadza¢ zadnych wnioskéw dla doboru pedagogicz-
nego lub zawodowego.

Zdaje sie jednak, ze wnioski, do ktérych dochodzi autor, sa niestuszne.

Gdyby Kreutz przeprowdazit badania innym testem, rezultaty badania
okazatyby sie catkiem ,odmienne. Préba bezposredniej pamieci liczb,
ktéra sie. postugiwat autor, wyklucza wieksze rozsianie rezultatow u ba-
danych, poszczeg6lne osoby majg wiec do$é zblizone wyniki. Inne testy
odpowiednie rap. punktowanie lub pisanie liter wykazatyby o wiele znacz-
niejsze rozsianie wynikéw u poszczeg6lnych oséb.

Dalszy btad Kreutza polega na tem, ze stawia metodzie testéw zbyt
wielkie wymagania. Tak np. dzieli oh osobnikéw w jednym wypadku az'
na 7 grup. Odlegto$¢ pomiedzy jedng grupg a drugag jest tak niewielka,
ze najmniejszy btad doprowadza do zlania sie kilka grup w jedng, czyli
zaciera roznice indywidualne. Nalezy jednak pamietaé, ze normalnie nie
stawiamy metodzie testow tak wielkich wymagan. Badajac jaka$ zdol-
no$é, przewaznie dzielimy osobnikéw na 3 grupy (wybitnie,- przecietnie,
stabo uzdolnionych). Skala kazdej grupy jest wiec do$¢ znaczna (moéwi-
my np. ze do gru-ey $rednio, uzdolnionych zaliczamy osobnikéw majacych
stopnie od 50 do 75). Widzimy wiec, ze, postugujac sie innym testem
i obnizajac wymagania stawiane metodzie, mozemy doj$¢ do catkiem in-
nych wnioskéw, niz Kreutz.

Doktadniejszemu omoéwieniu eksperymentéw Kreutza posSwiecimy
osobny artykut.

Szwarc (Poznan)..

Qry wychowawcze Decroly'ego.

Wielkie znaczenie w zyciu dziecka posiadajg gry i zabawy. One to
w mys$l teorii Groosa sg ¢wiczeniem przygoitowawczem do przyszitego zy-
cia. Dlatego tez pedagogowie nowszych czaséw starali sie ujgé gry dziec-
ka w system, ktéry oddatby wychowawcy pewne ustugi w wychowaniu.
Jedno z czotowych miejsc.wéréd uczonych, ktérzy usitowali te kwe-stje
rozwigzaé, zajmuje bezwzglednie Deoroly. W je;go szkole, ktora ,przez
zycie przygotowuje do zycia", majg gry pierwszorzedne znaczenie. Ce-
rem ich jest pobudzenie aktywno$ci umystu, rozwinigcie zdolno$ci spo-
strzegawczej, poro6wnawczej i twdrczej.

Gry w systemie Deeroly‘e;go 'dzielg sie na:

1. gry, ksztatcgce postrzegawczos$é i uwage:



a) gry sensoryczne (rozrdznianie barw, form i kierunkéw),
b) ©ry sensoryczno-moioryczne. .
Réznica miedzy jednemi a drugiemi polega na tem, ze przy
grach sensorycznych otrzymujg dzieci obrazy przedmiotéow, a
przy grach sensoryczno-motorycznych same przedmioty.

2. Cny rachunkowe.

3. Gry do odrdznienia poje¢ czasu.

4. Gry, ktoére pobudzajg zrozumienie mowy.

Wiekszo$¢ gier sktada sie z dwéch tablic z 12 obrazami. Uzywa sie
ich w dwojaki sposéb: o ile dziecko gra samb* wyszukuje drobne kartki,
odpowiadajgce rycinom na tablicach; o Pc gra wiecej dzieci, gra przybiera
charakter gry towarzyskiej (lotto obrazkowe).

Pierwszy rodzaj gier zastuguje na szczegétowe oméwienie. Dziecko
Otrzymuje np. tablice z 12 rycinami i 12 kairtek, ktéremi ma owe ryciny
nakry¢. Na jednej karcie mamy 21 gidw, “kazida glowa jest inna, kazdej
brak jakiej$ cze$ci np. nosa, uszu, oczu itp. O ile dziecko nakryta wszyst-
"kie 12 rycin bez btedu, wygrato. Na drugiej karcie znéw jest 12 rycin,
przedstawiajacych dziewczynki. Dziecko, ma kazdej dziewczynce dobra¢
sukienke, ktérej wielkos¢ odpowiadataby danej rycinie. Wiecej juz subtel-
nosci wymaga gra, w ktérej dziecko ma rycinom dobraé¢ nie sukienki lecz
odpowiedniej wielkos$ci kotnierzyki.

Inny karton przedstawia 12 chtopczykéw, bawigcych sie pitkg. Kazda
pitka jest innego koloru. Dziecko musi kartkami nakryé ryciny chfopczy-
"kow, tak aby istniata zgodno$¢ koloru pitek na kartonie i na kartach.

Ale dziecko musi umieé¢ odrézni¢ nietylko braki,, wielkosci i kolory,
ale i kierunek. Do tego celu stuzy karton z rycinami trzewikéw, z kto-
rych kazdy jest zwrécony w innym, kierunku. Trzewiki te nalezy nakry¢
. odpowiedniemi karteczkami.

Grom tym przypisuje Decroly trojakie znaczenie:'.

1. ksztatcg uwage i samodzielnos¢,

2. stanowig sprawdzian dla zdobytych przez dziecko umiejetnosci,

3. réwnocze$nie moga by¢ uwazane jako test dla dzieci wstepujgcsreh

do szkoty.
Aby unikngé rutyny, pozwala Decroly dzieciom gry te uzupeiniaé,
zmienia¢, a nawet samym stwarza¢ podobne gry. B.

Jeden dzien zycia w naszem sangtorjum.

Wyrzucony z kolei normalnych zaje¢ zawodowych przez gruzlice,
wyjechatem do naszego Sanatorium. Stan mej choroby byt bardzo po-

wazny, mimo to jechatem z wiarg i ufno$cia w wyzdrowienie. | nie za-
wiodtem sie. Znalaztem tutaj odpowiednie warunki do przezwyciezenia
choroby.

Zycie oparte jest na regulaminie, ale nikt nie odczuwa, ze on istnieje.
Mimo to panuje wszedzie wzorowy fad 1 porzadek. Tajemnica tego faktu
lezy w dobrej woli i w dobrych checiach nas samych. Lezy ona w na-
. szem postepowaniu, o ktérem moéwi regulamin: ,pamietaj i uwierz sercem
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ecalem, ze wyzdrowiejesz, je$li sam do tego dazy¢ bedziesz; ze, dusze -tego
domu, kazdy pogodnie spedzony w nim dzien, tworzysz Ty, kazdy Twoj
czyn, kaz.da Twa mysl, kazde Twe stowo".

Tak duzo tutaj ludzi chorych, ale atmosfera zawsze pogodna i mita.
Nic nie przypomina szpitala, chyba tylko biate ptaszcze lekarzy i biate
eodzienie pielegniarek. Nigdzie mdtej woni chloroformu i formaliny. Za to
wszedzie duzo Swiatta, storica i Swiezego powietrza.

Gdy stonce wychyli sie z za Murania, opuszczamy t6zka i za chwile
w catym domu rojno i gwarno. Spotkania, rozmowy, krotkie ,cze$¢!"
i spotykamy sie na $niadaniu. Potem kazdy mysli o leczeniu sie. Naj-
pierw zastrzyki: tuberkuiina, synergetol oraz lampa kwarcowa. Po tych
zabiegach, gdy pora jest odpowiednia przechodzimy na werandj"’, gdzie
spedzamy caly prawie dzieA. Leczenie grpuzlicy, to najbardziej nudna
rzecz na $wiecie, jednak,,gdy pogoda dopisuje, pobyt na werandzie nalezy
do rozkosznych przyjemnosci. Oszotamia nas wprost ogromna ilo$¢ prze-
$licznych wrazenn optycznych. Co té za rozkosz dla oczu przemeczonych
echorobg, a czasem zwatpieniem i rezygnacjag. To tez leczymy réwno-
cze$nie ciato i dusze. Gdy stofice opuszcza nieboskton, Tatry stajg sie
migotliwg, gra barw wszelakich, a oczy pozerajg chciwie wszystkie wi-
doki, a ptuca ipetnemi haustami czerpig powietrze czyste jak alkohol. Lecz
niezawsze stonce Swieci. Rodzg sie czasem dni szare i chmurne. Piekna
panorama znika jak na ekranie. Od gor wieje bezwtad i szaro$¢. Sta-
jemy sie cisi i pokorni. Na parapetach werand rozsypujemy okruszyny
i karmimy ptactwo rozliczne. Obserwujemy zartoczno$¢, Smiato$¢ i zrecz-
nos$¢ wrébli, tchérzliwos$é i podejrzliwo$¢ wron i pewnego, rodzaju delikat-
no$¢ kawek. Statymi bywalcami naszej werandy to chora wrona, i ku-
lawa kawka. Zawigzuje sie przyjazi pomiedzy chorymi ludZzmi i chorymi
ptakami. Zapewne rozumiejg sie tez wzajemnie na podiozu przezytych
cierpien i innych przykrych wrazen.

W miedzyczasie znéw zastrzyki: wapno, krzem i glukoza. Od pod-
wieczorku gwar przenosi sie do sali rekreacyjnej. Zycie towarzyskie roz-
winiete do maximum. 1Czas biegnie jak strzata. Przy trzech stolikach
czytelnia, — obsiedli jg przewaznie koledzy. Tu i owdzie ,czworki" przy
mpreferansie z dodatkiem kilku ,kibicow". Podobnie przy szachach i war-
cabach. Kolezanki stuchaja radja, zajete rob6tkami. Gdzieindziej rozmowy
i niewinny flirt. Tre$cig rozméw nigdy nie jest gruzlica, a przewaznie,
batwochwalcze wielbienie zycia i jego urokéw. Nowicjusze tylko dopy-
tujg sie o szczeg6ty gruzlicy. Ponadto cztery razy dziennie wazg sie
i zjadajg zwiekszone porcje. Gzesto z pod klawiszéw fortepianu wyfrung
pierwsze akordy jakiej$ piesni. Za chwile rozbrzmiewa $piew donos$ny
i potezny, jakgdyby nie z chorych ptuc. Na scenie cztonkowie Kétka Dra-
matycznego urzadzajag préoby do przedstawienia. Gdzieindziej obraduje
Zarzad Samopomocy Kolezenskiej nad powiekszeniem swydh funduszéw.

Dyrekcja, w osobie kol. Malickiego, doktada staran nad urozmaice-
niem nam czasu. Odbyt sie szereg wyktadéw o Tatrach i Podhalu. Kilka
wieczoréw stuchaliSmy wrazen z podrézy po Afryce, wygtoszonych przez



kol. Malickiego. Czasem .zajrzy do nas jaki§ cho6r, czasem mamy kino.
Wspomnie¢ tez. musze o wyktadach lekarza naczelnego dr. Kraszewskiego.
Zapoznaja one nas blizej z chorobg i ze $rodkami ochroimemi tzw. profi-
laktykg. Kazdy z nas po opuszczeniu Sanatorium jest nalezycie przygo-
towanym do uswiadamiania spoteczenstwa pod wzgledem walki z gruz-
licg i ochrony p-rzed nig.

Zyciu tutejszemu specjalny koloryt nadaje wzajemna zyczliwo$¢ i ser-
deczne kolezenstwo. Czujemy sie jedng wielkg rodzing. ‘Niema tutaj miej-
sca na oschto$¢ i oziebto$¢. Wszystka praca kontynuowana jest na za-
ufaniu i zyczliwosci. Cale otoczenie ze wszystkiemi drobiazgami sktania
do odpowiedniego warto$ciowania zycia. Pogodna atmosfera, elegancja,
komfort urzadzen i wszelkich wygéd wptywa na zanik biernosci i pesy-
mizmu zyciowego.

Ludzie zmieniajg sie prawie codziennie. Jedni odjezdzajg skrzepieni,
drudzy przyjezdzaja po sity, spokdj i zdrowie. Jednak stosunki zawsze te
same przepetnione po brzegi dobremi checiami wszystkich mieszkancéw
tego pieknego domu.

Gdy noc po6t Swiata bierze w swoje, wtadanie, gasng wszystkie $wia-
tta. Gwar milknie i kojaca cisza rozpos$ciera skrzydta nad $pigcymil | tak
dzien za dniem ulata jak. ptaki na wyraj. Lecz kazdy z mich, cho¢ pamieé

sie 0 nim zatrze, zostawia .po sobie $lad trwaty — pokrzepienie. Do je-
dnych wraca ono w siedmiomilowych butach, do drugich saczy zwolna
kropla po kropelce. | spetnia sie prawdziwie .idea, ktérej dom ten stuzy.

eres..

Choyzy nauczyciele.

Lezymy na werandzie wpatrzeni w krag niebieski;
Trzymamy termometry i liczymy kreski.

Patrzymy w zdtte stofice i w iskrzace $niegi;
Moéwimy o chorobie zmartego kolegi.

Pomnazamy dowcipy, plecimy androny,

Karmimy stada wrébli i tchdrzliwe ivrony.
Przegladamy gazety ,,nd deski do deski";

Lezymy na werandzie w patrzeni iv krgg niebieski.
1 moze bél uciszy — skrzepienie w nas wetrze

Btogostawione stonce i czyste powietrze.
St. Ruminski.

Z ZYCIA OGNISK.

Gniezno. Z rozpoczeciem noweigo .roku szkolnego zycie Ogniska na-
szego zabito znowu si'nem tetnem. Dziatalno¢ jego chociaz w skromnym
zakresie prowadzona jest dalej sumiennie.

OdbyliSmy w pierwszem pdétroczu. 1927/28 jedno walne zebranie, cztery
zebrania miesieczne, oraz kilka posiedzen Wydziatu. W listopadzie na
Walnem Zebraniu wystuchaliSmy sprawozdah sekretarza i skarbnika, oce-
niajac przytem prace catego zesztego roku. Réwnocze$nie wyraziliSmy po-
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Zainteresowanie sie nowymi pragdami na polu wycihpwaiiia.i naucza-
nia, oraz zapal do dalszego samoksztatcenia si¢ objawit sie réwniez przez
liczne wziecie udzialu w W. K. N. zorganizowanym przez og6t tuiejszego
nauczycielstwa przy wspétudziale ,,Ogniska".

'‘Na jedno z zebran zaprosiliSmy Ognisko wrzesifskie celem oméwienia
sprawy wspoélnych zebrahA i .wspotpracy z tymze. Mamy nadzieje, ze ini-
cjatywa nasza znajdzie zywy oddzwiek w Ognisku wrzesifskiem, a wspol-
na praca nasza przyczyni sie do dalszego wzmocnienia sie naszej orga-
nizacji. B. K.

Bydgoszcz. Ognisko nasze zorganizowalo- biblioteke,- sktadajacg .sie
z 130 ksigzek w 156 tomach. Sa to w wiekszej cze$ci ksigzki iresei peda-
gogicznej i metodycznej, pozatem szereg podrecznikéw.

Aby podnie$¢ czytelnictwo wsréd miodziezy szkolne],epodarowato bi-
bliotekom szkolnym w miescie i powiecie 66 ksigzeczek dla dzieci.

Obecnie czyni Ognisko staranie o p-rzyznanie dodatku komunalnego dla
nauczycieli w Bydgoszczy.

Dnia 22 stycznia br. odbylo sie nadzwyczajne zebranie Oddziatu Po-
wiatowego o charakterze propagandowym, na kt6re zaproszono i kolegéw
ze Stowrzyszenia Chrzescijaiisko Naréd. N. S. P. W pieknym referacie
przedstawit kol. Zych historje i ideologie Zwigzku. L. B.

Jutrosin, pow. rawicki. Dnia 29 stycznia rb. odbyto sie zebranie Ilu-
stracyjne tutejszego Ogniska. Ognisko w Jutrosinie, aczkolwiek stabe li-
czebnie, przepojone jest zywiotowym entuzjazmem do pracy, mierzy po-
prostu sity ha zamiary. Gidéwng swojg uwage Zarzad Ogniska skupia na
dwéch zagdnieniach: samoksztatcenia i oSwiaty pozaszkolnej. .Referat sa-
moksztatceniowy po:za miesipcznemi wyktadami pcdagogicznemi organi-
zuje obecnie kurs metodyczuo-praktyczny z dziedziny rysunkéw i robdt
recznych. . Referat o$wiatowy z -dochodéw przedstawieri amatorskich gro-
madzi fundusze na zakup kinet.nalograr.i szkolnego. Na uwage zastuguje
fakt, iz Ognisko jednomys$lnie os$wiadczyto sie za karnem i solidarnem pta-
ceniem 1%. Wiadomo$¢, iz pierwszy Dorn -Zwigzkowy stanie w Pozna-
niu, i ze przygotowania okoto jego budowy juz rozpoczete, wywarta na
zebranych silne wrazenie. Po za tem na zebraniu uchwalono jednorazowe
dobrowolne opodatkowanie -sie cztonkéw Ogniska na-grobowiec $p. Przy-
byszewskiego.

Lustracje przeprowadzit kol. Kaczynski.
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Borek; W-mgiegtym.iroto lodhylomsie. osie m<zebrar- miesieczychy ‘ ma

ktérych byto obecnych -przecietnie76%-zapis-anyich tztonkow; ; tnfi

--N\a zebraniach wygtaszano referaty, na tefnait \pfatoy\ -pedagogicznej

i spotecznej.; Zawigzano -réwniez Kotko -Pedagogiczne. -©gnis-ko-wystato

delegatéw na kurs instruktorski 'w Poznanki, na zjazd w Krotoszynie, na

zjazd delegatéw Komisji Zarzadu Gtéwnego .w Poznaniu i na zja-zd oswia”
towy w Poznaniu.

..Ognisko" w: Borku aezkolwiek >w.atdzye musi -z.-trudn-oéciam-i- finansom
wemii, rozwija sie i pracuje intensywnie na polu -o$wiatowym, propagujac
i-aee szkoty jednolitej oraz wspdéipracujac z innerni stowarzyszeniami kul-
iuralno-o$wiaiowemi. znajd-ujacemi sie w siedzibie ,,Ogniska".

. W -ciggu roku przystgpito-do ,Ogniska” 3 oowycih'cztonkéw, tak, ze
obecnie liczy ich 16. .

Sadzimy, ze wytezonej pracy wszystkich cztonkéw przypisaé¢ bedzie-
my mogli dalszy rozwéj liczebny i materialny oiraz dziatalno$¢ spoteczno-
o$wiatowg. j. K.

Ogn. Potajewo. Dnia 5. 2. br. od-bylo sie walne zebranie Ogniska
w obecnosci delegata Komisji Poznanskiej kol. Kopcia z Wagrowca. Ze
sprawozdania zarzadu Ogniska wynikato, ze Ognisko przeszto we wrze-
$niu 19-27 ostry kryzys, ktérego wynikiem znaczne zimniejs-zemie -si¢ liczby

cztonkéw, -przy réwn-oczes-nem uzdrowieniu. organizacji i jej finanséw.
Obecnie cztonkéw 12. — Czlonkowie pracujg poza'organizacjg takze
w samorzadzie i na polu oSwiatowem. — Stale, aczkolwiek powoli, -Ogni-

sko sie podnosi pod kazdym, wzgledem. — Zarzad na -rok 1928 skiada sie
z kolegéw: Koztowskiego z Kras-ina, Sobieral-ski-ego-, Dienera i Dienerowef
z Potajewa.

Wezwanie:

Kolegéw, ktérzy dotad nie uiscili nalezyto$ci sa pobrang swego czasu-
,,Szkolg twércza*“ Rowidu, wzywam tg drogg do natychmiastowego wy-
ré6wnania zalegto$ci. E. Groele. (Piekary 6).

i ,KSIAZKA ANTYKWARJA T“
ZAKUP poszczeddlnych dziet i calych bibljotek SPRZEDAZ 0

ed . . . M,
s Ksigzek uzywanych: powiesciow., szkolnych, naukow., =
-IM dziet artystycz. — Wielki wybor dziet wyczerpanych. P
0] — Narwieksze i najtansze zrédto dla bibljotek. —
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