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historji, aby byla wyrazem mysli twérczej i odpowiadata tendencjom
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VI Miedzynai odowy kongres ku popieraniu nauki rysunku. — Komu-

nikat Komisji Zarzadu Giéwnego w Poznaniu.

0 ksztatceniu woli.

(Dokonczenie)

Dla ksztalcenia woli powstrzymujgcej podaje Foerster ciekawe C¢wi-
czenia. Zwraca sie dio czas6w staro-hclleAskich i ascezy S$redniowiecznej,
w ktérych to czasach widzi urzeczywistnienie sie ideatu ksztatenia woli.
W szkole moznaby z korzy$cig stosowaé¢ ¢wiczenia w milczeniu, w sprzga-
taniu, .pokonywaniu niecheci wobec pewnych .zaje¢. Na wycieczkach pole-
ci¢ dzieciom .przezwyciezyé pragnienie, niekupowania smakotykéw. Nau-
czyciel oczywiscie nie powinien polecen tych wydawaé¢ w formie rozkazu,
lecz zacheci¢ do nich mtodziez, mozliwie w postaci gier czy zaktadéw,
a zadziwi sie ile bohaterskich wysitkow u dzieci zauwazy.

Z pomiedzy rozlicznych organiizacyj .dla mtodziezy harcerstwo, najle-
piej rozwija wole. Lepszego systemu samowychowania trudno wprost
wyobrazi¢ so.bie. Harcerz codzien musi spetni¢ dobry uczynek, musi .pod-
porzagdkowaé¢ sie druzynowemu i zastepowym, na podchodach musi zwa-
za¢ na siebie, by n.ie wyda¢ najmniejszego szelestu, musi sie powstrzymy-
waé¢ od nagpojow alkoholowych i palenia eiyi-uniu. W ktérej organizacji
mtodziez znajdzie wiecej ¢wiczen ksztatcenia woli? To tez powiedziat ame-
rykanski prof. Russel: ,,Stuszne jest. twierdzenie, ze program skautowy
dopetnia prace szkoty. Jest on tak obmyslany, ze im wiecej wy, nau-
czyciele szkolni, .bedziecie go studiowali i im gtebiej weA wnikniecie, tem
mocniejszego nabierzecie przekonania, ze z chwilg powstania skautingu,
dokonany zostat prawdziwy wynalazek. Szkoty nasze dopdéty nie beda
zdolne spetni¢ swych zadan wobec przysztego pokolenia, dopdki nie wpro-
wadzimy do nich mozliwie najwiecej ducha i metod skautowych".

Powazng instytucja, ksztatcagcg wole powstrzymujaca jest kosciot ka-
tolicki. Kos$ciot uzywa w tym celu wiele $Srodkéw: postéw, wstrzymania
sie od zabaw tanecznych w czasie zakazanym, nauki o doskonatosci chrze-
$cijanskiej, spowiedzi $w., modlitwy itp. Religia wogéle jest bardzo waz-
nym czynnikiem ksztatcenia woli.



Wola jest .w zyciu koniecznie potrzebng. Tylko cztowiek o silne] wo-
li zdota oprzeé¢ sie pokusom.wszelkiego rodzaju, bedzie zmierza! wytknie-
e-tym'kieronkiein do celu. Dla .wychowania spotecznego jest ksztalcenie
woli bardzo potrzebne. Cztowiek o silnej woli urobi sobie swéj wtasny
poglad, nie da sie otumani¢ rozmaitym agitatorom .politycznym, ,bedzie
Swiadomym swego zadania obywatelem. Waznym czynnikiem wychowa-
nia obywatelskiego jest nauka historii, ktdrej celem wedtug F. Friedricha5)
mjest ,;wzyc:e sie w otaczajgcy nas S$wiat, zjawisk o ile sg one wytworem
ducha ludzkiegol. Nalezy ucznia poprowadzi¢ do wspoétpracy w .pochodzie .
ludzkosci, co bedzie tem samem ksztatceniem woli .obywatelskiej. Uczen
powinien w nauce ‘historii odnalez¢ pewne warto$ci etyczne, ktére go po-
.budzag do czynu. Wiemy; ze wielkie osobisto$ci zostaty w swych czynach
porwane przez .pew.ne postaci bohaterskie; wszak Pitsudski, z ktdrego- ust
.padty te przepiekne stowa, ze ,nadchodzi obecnie, era nie wyscigu zelaza,
lecz wyscigu pracy1l jako naczelnik panstwa nieraz powotywat sie na Trau-
gutta. Ale nie tak daleko trzeba nam i$¢, by szuka¢ przyktadu. Niejeden
chtopiec, majacy zdolnosci techniczne, z upodobaniem czyta zyciorys F.ran-
klima. Chodzi wiec o to, aby uczniowie w historji umieli odszuka¢ owe
wartoéci etyczne, ktére budzityby w nich poped do nasladownictwa, od
nauczyciela za$ bedzie zalezato, aby umiat podsuwaé swym uczniom te
wartos$ci, ktére w obecnej chwili sg n,a'jpotrzebniejszemi dla panstwa i spo-
teczenstwa. Wazng wiec rzeczg jest, aby nauczyciel .historji orientowat sie
w terazniejszo$ci. Stusznie lezaiwaza dr. Rymar6) za jeden z celéw nauki
historji ,rozbudzenie radosnej woli do wspétdziatania w pracy, kitéra ludz-
ko$¢ ma poprowadzi¢ na wyzyny doskonatosci i ideatull

Foerster podkresla jeszcze znaczenie ksztatcenia woli w wychowaniu
.seksualnem. Uwaza, ze tylko przez ¢wiczenia ascetyczne zdotamy u dzie-
cka wytworzy¢ moralng czysto$¢. Przytacza stowa Jozefa de.Naistre:
..Wszystko co cztowiekowi stawia opdr, wzmaga jego sity. Niejeden
W przeciggu trzydziestu lat oprze sie powabom pieknej kobiety, dlatego
ze do pigtego czy szo6stego roku zycia byt przyuczony dobrowolnie odma-
wiaé¢ sobie zabawy lub stodyczy1l7)

W konhcu wezmy pod uwage, w jaki sposéb kaze program ministerial-
ny ksztatci¢ wole. Znajdziemy w nim takie wskazdwki:

,Obowiazkiem wychowawcy jest przyzwyczaja¢ dziatwe do porzadku
i czystosci ciata i ubrania. Zada¢, aby dzieci byty umyte; oglada¢ stopy
po zdjeciu obuwia; zachecaé¢ dzieci j rodzicow do czestych kapieli, zmiany
koszuli na noc. czyszczenia zebéw wtasng szczoteczks itp.1L

,Oprocz gimnastyki w planie umieszczonej nalezy,urzadzaé¢ jak naj-
czeSciej gry i zabawy ruchowell

5) F. Friedrich: — Stoffe und Profaleme des Oesehichisimterrichts.
Lipsk 1920.

6) Dr. Leon Rymar: — Cel nauki historji w szkole. Krakéw 1925,
str. 19.

7) Foerster: — .Fttyka piciowa i pedagogika. Warszawa 1911, str.

158—159.
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»Organizowaé 'kapiele wspélne systematyczne w kapieliskach, a w le-
cie na otwartem .powietrza. Gdteie tylko to sie ukaze mozliwe, nalezy pro-
wadzi¢ nau-ke ptywania tak dla chtopcéw, jak dla dziewczat, z zachowa-
niem Ostroznos$ci koniecznych".

»Zawsze bacznie zwaza¢ na sposéb trzymania .sie, a szczegdlniej pod-
czas czytania i pisania"!

»,Nie pozwala¢ chtopcom na trzymanie rak w kieszeniach od spodni,
a dziewczetom pod fartuszkiem. Oduczaé¢ dzieci od noszenia zbyt wiele
i zbyt cieptego ubrania".8)

Jesli chodzi o poszczeg6lne przedmioty, poleca program ksztatci¢ wo-
le przy pomocy mieéni i wykorzysta¢ wrazliwo$¢é dziecka na wplywy ze-
wnetrzne. Przyznaé¢ jednak musimy, ze program nie zerwat jeszcze z irrte-
lektualizmem. Mozemy do niego przystosowa¢ stowa Payota: ,Sprawa
naglaca je”t, zniszczy¢ niedorzeczny i wytaczny kult pamieci, ostabiajacy
zywe sity narodu. Potrzeba bedzie zapus$ci¢ sie z siekierg w nierozwi-
ktang gaszcz programéw wszelkiego rodzaju, poczyni¢ w nich znaczne wy-
reby wzdtuz i wszerz, otoczyé dostep Swiattu i powietrzu, a nawet umieé
poswieci¢ rosliny bardzo piekne, ale zbyt zageszczone i szkodzace sobie
wzajemnie. Zamiast opychania pamieci, Wprowadzimy wszedzie ¢wiczenia
czynne, prace hartujgce sad nasz i inicjatywe umystowga, dzielne wniosko-
wanie; wiasnie uprawiajac role, tworzyé bedziemy ludzi genialnych, gdyz
wszelkie przymioty pierwszorzedne, przypisywane inteligencji, sg w rze-
czywistosci przymiotami ener.gji i stato$ci chcenia".

Ludwik Bandura.

Rpercepcja
(Poglady Titehenera i llerbarta.)

Zdaniein Jl'itchene.ra apencejpcja jest to postrzeganie, ktérego Charak-
ter okreélajg catkowicie tub w rysach zasadniczycli raczej pioiszclze,gdilne
tendencje uktadu nerwowego niz wlasno$é sameij rzeczy postrzeganej.
Czesto np. .zauwazy¢é mozemy, ze chtopcy biorg kij, siadajg na niego, wy-
konujg ruchy, jakoby siedzieli na koniu. Cale ich zachowanie Siwiaidjczy
o tem, ze kij w danym wypadku w zupetnosci zasteipuje im ko-nia. Dziew-
czynki za$ najchetniej bawig sie laikami, ubierajg je, opowiadajg im po-
wiastki, kotysza do snu itd. | zachowanie sie dziewczynek $wiadczy
o tem, ze lalka staje sie dla nich zywg istotg, niemowleciem, fetorem tro-
skliwie nailezy sie zajag¢. W jednym i drugim wypadku pod wpitywem
tendeneyj biologicznych postrzegane przedmioty przetwarzajg .sie, przy-
bierajac posta¢, nawiecej odpowiadajgcg strukturze nerwowej danego
osobnika.

Inaczej .zupetlnie pojmuje aipereelpcje Harbarit. Wedtug niego istota
aparoepcji jest przyjmowanie nowych wyobrazen na podstawie dawnych;
np. przychodzimy na zebranie, na ktérem moéwig o szkole jednolitej. Rn-

8) Ogolne wskazéwki metodyczne.
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zumiemy w-szystko, bo mamy juz caty szereg wyobrazen p niej. Nowe te
wyobrazenia stuzg do Utrwalenia i uzupetnienia dawnydh. Dlatego tez
llerba-.rt i zwolennicy jego domagaja sie, aby kazda nowa lekcje rozpoczaé
od .powtdrzenia dawnych wyobrazen, ktére majg jakikolwiek zwigzek
z nowemi, Jezeli wiec np. nauczyciel .méwi¢ chce o stosunku Polski do
Krzyzakéw za JagieHy, za punkt wyjscia lekcji powinien wizige przy-
pomnienie dzieciom stosunku tokietka i Kazimierza Welkiego do nich.

Pioinieiwaz apercepcja ma ogromne znaczenie w nauczaniu, zastanowic
sie musimy nad tem, czyj poiglad na apercepcje jest stuszny. Gdybysmy
przyjeli apercelpaje Herbar.ta jako prawdziwag, musieliby$émy réwniez przy-
ja¢, ze dlzieci, a zwtaszcza nieuczesacizajgce jeszcze do szkoty, ni,czem in-
teresowac sie nie moga. Tak jednak nie jest. Jedru$l) np. dwuletnie
dziecko wsi catg swoja uwage zwraca na kaczatka. Sg to jego, ,tiudlki'l
ktéremi sie bawi Pod wlptywem tendencyj biologicznych Jedru$ po-
strzega gtdwnie rzeczy poruszajace sie, ktdre dla niego, o tyle tylko maja
znaczenie,, o ile moga by¢ przedmiotem jego, :zabaw. Mamy tu.wiec aper-
cepcje, ktdra,jest Swietng ilustracjg zasady Titchenera. To samo odnosi
sie i do dzieci starszych; np. Janko muzykant styszy wszedzie granie;
kazdy szmer i kazdy szelest pod wlptywem tendencyj biologicznych prze-
ksztatca sie w piekng muzyke. Przyjag¢ wiec musimy, jezeli chodzi o
dzieci, okreslenie apercepcji, ktére podaje Titchener.

Inny jest tez poglad Henbarta i szkoty herfoartowskiej na zaintereso-
wanie. Wiema3ar, ze Herbiart uwaza apercepcje jako przyjmowanie nowych
wyobrazen na podstawie dawnych. Tej czynnos$ci towarzyszy¢ ma uczu-
cie przyjemnosci, ktére jest niczem innem wt#asnie, jak zainteresowaniem.
A. wiec — zdaniem zwolennikéw Herbarta — zainitereisowanie zjawia
sie zawsze ilekro¢ w nas nastepuje proces apercepcji. Zainteresowanie
przeto nie $cigga sie bynajmniej do tre$ci wyobrazen, le.cz towarzyszy
procesowi apercepcji samej w sobie, niezaleznie od apercejpowanyeh wy-
obrazen.

Titchener twierdzi, Ze rzeczg przyciggajacg naszga uwage, a wiec in-
teresujgcg nas, jest tylko rzecz,, ktéra zgodna jest z naszym ustrojem psy-
chicznym. Zainteresowanie, zwigzane z przyjemnem zabawieniem uczu-
ciowem, zjawiaé¢ sie bedzie wtedy, jezeli dzieciom podsuwaé¢ bedziemy
postrzezenia, ktére odpowiadaja ich strukturze nerwowej. Z tego powodu
zainteresowanie jest alfg i omega nauczania, bo dziecko posiada z natury
zainteresowania, zalezne poczesci od przyzwyczajen, ktére nabyto, pocze-
§ci i od Srodowiska, w kté.rem zyje. Zawiera sie w nich to wszystko, do
czego dziecko przywiazuje wage, sa jedyng w niem potega, do ktérej wy-
chowawca zawsze odwotaé sie moze. Dlatego tez taka tylko nauka da
dobre rezultaty, kitéra uwzglednia¢ bedzie tendencje biologiczne dziecka.
Zwolennicy nowej szkoty stusznie wiec twierdza, ze tylko te wialdomioSci
zaasymilujg sie w umys$le dziecka, ktére zgodne bedg z jego tendencjami.

Poréwinujac poiglad Herbarta z pogladem Titchenera, tatwo nam bedzie

x) Nowelka Rogorzéwlny: ,Jakg sobie Jedru$ t-iuifike zdoby+il
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zauwazyC¢ stabg strone .pierwszego. Wedtug jego boiWieim teorji z-aintteire-
sawanie wywotujg w nas same tylko .przedmioty, niezaleznie od znacze-
nia; jakie posiada¢ moga . Interesujemy sie niemi, poniewaz sg Srodkami
do osiggniecia pewnych $rodkéw. ,Psychologia herbartyzmu”, twierdzi
Devey, ,jest ipsychoioigja nauczyciela, a nie dziecka. Je-st naturalnym wy-
razem pogladéw i .poje¢ narodu, dla ktérego rzeczg wazng jes.t aiultoryltet
i urobienie charakteru indywidualnego taik, aby ullegat powagom i wia-
dzom cywilnym i wojskowym™".

Wyrazem pogladéw Herba.rita ma apercepcje i zainteresowanie sg
sitoipnie formalne. Wspoétczesna jednak .pedagogika odwrécita sie do Her-'
barlta. Stopnie formaline stracity na znaczeniu, bo psychologia Herbartg,
Opierajgca wszystkie sity duchowe cztowieka jedynie na- wyobrazeniach
juz od dawna przez $ciste badania naukowe uznana zostata za falszywa.
D.zi§ wliemy, ze punktem wyjscia wszystkich proceséw intelektualnych jest .
.postrzezenie, odpowiadajgce tendencjom biolog. | dlatego tez punktem
wyjscia nowej lekcji moze by¢ jedynie, .postrzezenie. Mdwiagc np. ,0 unji
Polski vz Litwg zaczgé mozemy od rzucania sie $niegiem (iPlair. lekcja moja
w ,Przyj. Szk.“), poczem podamy nowy .materiat, a poitem nastapi prze-
rébka myslowa, ktéra talk przeksztatca .zaobserwowany przeldimloit, ze cat-
kowicie odpowiada naszym temdencjlom. Na wyzej wymienionej lekcji wy-
kazemy, ze tacza sie nietylko dzieci podczas zabaw, ale i w pracy; ludzie
za$ starsi tworzg zwiazki, celem tatwiejszej obrony wtasnych intereséw.
W koncu nastgpi¢ winien czyn o charakterze .spotecznym. Postepowanie
takie odpowiada psychice dziecka. Dla udowodnienia ‘teigo twierdzenia
przytocze nastepujacy .przyktad: Jedru$ postrzega kaczatka; postrzezenie
to odpowiada jego tendencjom i zabarwia sie silnie uczuciowo. Kacizgitek
do ragk zaraz nie bierze, lecz czeka az krowa oddali sie. Jesit to: .prze-
rébka myélowa, poczem nastepuje czym: Jedru$ dhwylta kaczatko. Zada-
nia zakonczenia lekcji czynem, dolmaga¢ sie musimy z innego jeszcze po-
wodu. Dziecko jest istotg .dziatajaca, k.téra mys$li po to, aby dziataé¢. Mu-
simy wiec przetwarza¢ wszystkie jpojecta czy z zakresu obowigzkéw oby-
watelskich, czy tez inne, uzyskane w czasie leikcji w czyn, wytwarzaé¢ odpo-
wiednie natogi, a osiggniemy cel wychowania, ktéry James okres$la jako
organizacje nabytych przyzwyczajen, na.wyikéw i tendencyj do dziatania.
Herba.rt n;e czynit tego, bo uwazat, ze czyn moralny wyptywa z wyoibira-
. zen, jakie cztowiek posiada. Zadaniem .wiec nauczyciela byto przyswoié
i ugruntowa¢ w umys$le dziecka szereg wyobrazen, ktére poézniej zmuszaé
je beda do czynéw moralnych. Z te.go tez powodu Herbart domaga sie,
aby lekcja konczyta sie zastosowaniem nabytego mateirajtu, t. zn. Utrwa-
leniem go w pamieci, wyciagniecie zen konsekwencji- dla réznych dzie-
dzin itd.

Staratem sie wykazaé¢, ze stopnie formalne nie sg zgodne z psychika
dziecka, cho¢ Herbart twierdzi, ze odpowiadajg one naturalnemu biegowi
mysli ludzkiej. James za$ powiada, ze odpowiadajg one sposobowi mysle-
nia dorostego cztowieka. Ten sam pioglad wyirazlit i Devey. N.aJezy wiec
stopnie formalne zmieni¢ tak, aby odpowiadaty w zupeinosci psychice na-
szych ucznidw. M.
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Jak uczy¢ historji, aby byta wyrazem mysli twdrczej
i odpowiadata tendencjom biologicznym dzieci?

W szystkie pansttiwia europejskie przezywaja obecnie kryzys go-sp(odar-
czy. | my w spos6b bolesny -odczuwamy skutki tego- przesilenia. Gorgcz-
kowo dazymy dio wynalezienia czego$, coby nam zapewniato lepsza przy-
szto$¢. Lepsze jutro zapewni¢ nam moze jedynie praca tworcza, praca
rad podniesieniem wydajnoéci pracy narodowej. Nim to jednak nastapi,
zmieni¢ slie mujs-i cafe spoteczeAstwo, ktére bedzie musiato ulmie¢ pracowaé
twérczo. Dotychczas nieistety nie umie. Ono, a przynajmniej olbrzymig
jego wiekszos$¢, twdrczo pracowac¢. Skutki to oczywiscie wychowania,
skutki starej szkoty,, ktéra wyrabiata jedynie inteligencje odtwdrcza, nigdy
za$ twodrczg. Z tego powodu dzi$ coraz czeSciej styszy sie o tworczej
pracy w szkole. Nic dziwnego, przeciez szkota jeisit -funkcjg zycia: jesli
zmieniajg sie warunki zycia, zmieni¢ sie musi i ona. Zmieniajg sie wiec
dzi$ metody, staramy sie o to, aby przyzwyczai¢ dziatwe szkolng do pracy
samodzielnej, wychodzac z zalozenia, ze kazdy cztowiek posiada uspione
zdolnosci twércze, nalezy je tylko wydoby¢ i skrystalizowaé. Obecnie,
Smiato powiedzie¢ to mozna, wszyscy zgadzaja sie na to, ze niektére
przedmioty nauczania w szkole powszechnej doskonale nadawajg si¢ do
twérczej pracy dzieci.

Jesli jednak chodzi o -nauczanie historji, wiekszo$¢ moze uczacych
sprzeciwitaby sie tetou, twierdzgc, ze to mrzonki. Jestem jednak inneigo
zdania. Nim wszakze przystgpie do. omdwienia tego za-gadnieiniia, chciat-
bym w krotkosci przedstawi¢ istote procesu twdrczego.

Jak wiadomo, -proceisy 'duszy naszej mogg by¢ twdércze lub odtwor-
cze. Rdzeniem pro-cesu pierwszego jest proces intelektualny, ktéry zabar-
wia sie uczuciowo w stanie uwagi Czynnej. Ruinktem wyjscia tego procesu
jest sad samodzielnie zdobyty. Czytam nip. o reformach Tjtbe.rj.usz-a Grak-
chuisa i dochodze -do wniosku, ze odrzucenie ich byto powodem tworzenia
armji zacieznej, ta znéw przyczynita sie -do licznych wojen domowych itd.
Mamy tu j-uz proces twoérczy. Procesy te mjogg byé wyrazem mySlenia
obrazowego (fagczg sie obrazy wzrokowe koto pojecia) lufo pojeciowego
(proces abstrakcyjny). P-oniewaz dzieci my$lag obrazowo,” w odniesieniu
do nich méwi¢ mozemy tylko o procesach pierwszego rodzaju. Zadaniem
wliec szkoty tworczej jest tak postepowac, alby w idiuszy dziecka powstat
proces twoérczy. Taka szkolg jest niewatpliwie szkota Devey‘a (patrz
Devey ,Szkota i spoteczenstwoll). Dzieci taim w istocie pracujg tworczo.
Przynosi np. -nauczy,ciel d-o -klasy len i kaze go oczys$ci¢. D-zie-ci nie maja
zadnych pr-zyrzadéw. Muszg wiec zrobi¢ sofoiie co$, przy pomo-cy c-zego
wywigzatby sie mogly <z zadania swego i powstaje pierwotny -zupeinie
przyrzad: deska z gwozdziami. Dalej dzieci wykonaé mu-s-zag inne po-
trzebne przyrzady i narzedzia, az wreszcie upr-zedg s-obiie nici, z ni-ci zr-o--
big ptétno. Wykonane przez siebie przyrzady, kazdy moze uleps-zy¢.
Ty|m sposobem dzieci w przeciggu krotkiego czasu majg mozno$é -powto-
rzy¢ wszystkie fazy rozwoju, jakie przechodzity da-ne maszyny oraz cata
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ludzko$¢ i bedag umiaty w odpowiedniej chwili stworzy¢ co$ nowego.
Moéwi bowiem Dewey: ,Dziecko, ktére objawia zainteresowanie do drég
rozwoju zycia ludzkiego, do narzedzi, kto,remi cztowiek sie postugiwal,
do nowych odkryé¢, ktére poczynit. do przeobrazenia zycia, powstatego
z uzyskanej stad swobody i sity — jest sktonne do powtérzenia podob-
nych proceséw zapomocg wiasnego dziatania, do przerobienia narzedzi,
do old|two.rzeinia proces6w, do przetworzenia ma,terjatéiw“. Widzimy wiec,
ze Dewey stawia dziecko w .sytuacje, w ktérej znajdowat sie cztowiek,
tworzacy dang rzecz, chcac je zmusi¢ do pracy tworczej. Kaze dzieciom
wyrabia¢ narzedzia, gdyz to odpowiada ich tendencjom biologioznem.
Cztowiek bowiem prowadzit niemi, walke o byt, a wiszystko, co jest zwig-
zane z ta walka, przycigga naszg uwage i interesuje, nas. Proces ten
tworczy odpowiada nietylko tendencjom dzieci, ale i ich fizjologii, bo pra-
cowaé¢ bedg mogty wieikszemi mie$niami.

Przedstawitem tu jeden zaledwie szczegdt, lecz charakteryzuje on
doskonale pojmowanie naulki historji przez Dewey‘a. ,,Czemkol|wiek wiec
historia bytaby dla naukowego badacza, méwi on, dila wychowawcy musi
by¢ bezposrednia socjologia, tj. studium spoleiezenstw:a, ktére odstania mu
procesy stawania i spoisoby jego organizacji. To powiedzenie jest ko-
nieczne, aby zrozumieé¢ dlaczego dzieci w szkole Dewey‘a w zwigzku
z naukg historji zajmujg sie wyrabianiem najrozmaitszych przyrzadéw
i maszyn. W ten sposdb one bowiem w czasie skréconym .przechodza
ewolucje rozwoju catej ludzkos$ci, a to przeciez jest jednem z gtéwnych
zadan tego przedmiotu.

I w naszych warunkach duzo moznaby zrobi¢ pod tym wzgledem.
Moéiwiac np. o narzedziach luldzi pierwotnych, dzie.ci same wyrabiajg je
i, pracujgc niemi, stwierdzajg, co zlnaozy postep. Niezawsze i niewiszystko
sporzadzi¢ moze mitodziez, bo brak odpowiednich Warsztatéw, brak prze-
dewiszySitkiem czasu. Program bowiem jest przetadowany. Jednego je-
dnak diomaga¢ sie trzeba, aby nareszcie juz zerwano z pojmowaniem hi-
storji, jako dziejami bitew i wailk tylko — jak stusznie zauwaza p. Wt La-
noszka w nr. 1 ,Naszego Glosu" —ma zaczeto jg traktowac¢ w spos6b wy-
zej wskazany. Wtady dopiero lekcje historji stang sie zajmujace;, dzieci
chetnie uczy¢ sie bedg i pozytek z tej (pracy bedzie wiekszy. W zwigzku
z tem zmianie ulec bedg musiaty podreczniki, ktérych uktad i tres¢ w zu-
petnosci nie odpowiadajg dzisiejszem wymogom. Jes$li chcemy twérczo
pracowa¢ na lekcjach historji, zmieni¢ tez musimy meitoide: ograniczy¢ do
minimum forme afcroamatyczing, a czesciej stosowaé heiureze. Mogtoby
sie wydawaé, ze na lekcjach historji stosowac¢ jej nie bedzie mozna. Sg
to jednak pozory, bo niejedng lekcje przy dobrych checiach i wigkszym
oczywiscie wysitku przeprowadzi¢ bedzieimy mogli formag heurystyczna.
Dobrze tez jest po przerobieniu petwnego materiatu pozwoli¢ dzieciom
wnioskowaé, w jakim kierunku potoczyt sie dalszy bieg dziejow. Jesli
wiec moéwiliSmy o odzyskaniu Pomorza za Kazimierza Jag., dzieci przy
pomocy nauczyciela wywnioskujg, jaki to miato wpltyw na los wiesnia-
kéw i w jakim kierunku pojda dazenia szlachty. Korzyséci tak prowa-
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dzonej nauki hi-stoirji sg za bardzo 'widoczne, aiby dfazej zatrzymywacé sie'

dila ich wyl-iczenia.

Zdaje sobie doiskonale sprawe z tego, ze tematu nie wyczerpatem.
Rzucitem kilka zaledwie mysli, sadzac, ze wiecej dos$wiadczeni Koledzy
(zanki) dorzucg s-w-oje uwagi i przyczynig sie do zupeinego wyswietlenia
poruszonej przeze mnie kwestji.

Jan Mcn.zck. (Zabilcoiw)

Z praktyki nauczyciela rysunku.

Szkic, lekcji, odbytej w klasie V chi. na temat: Sylwety drzew iglastych.
1. Jiutro pdjdziemy do lasu rysowaé sosne i $wierk. Przygotowaé
blok z szarym papierem, wegiel rysunkowy i kredki. Opracowaé¢ plany
i projekty, w ktérg strone ruszy¢. Czas trwania wycieczki — 2 godziny!”
W klasie wybuch rado$ci! Dorazne projekty i piany wycieczkowe
sypig sie jak z rogu obfitosci.

2. Oczekiwana godzina nadeszta. Piogoida sprzyja. Z przedtozonych
przez dzieci projektéw jeden zakeeptowano i wyruszamy. Do lasu 30 mi-
nut drogi---------------- Miasto jn)z poza nami. Wiosenny podmuch nas owio-
nat i ozywit. Spiew, humor chiopiecy i rozméwki skracajag marsz.

3. Obserwujemy teren: pola, poiprzerzynane w pasy wzdtulz i wszerz,
na horyzoncie smuga lasu. Rozmawiamy sobie, jakby to te calg prze-
strzen narysowaé. Jak sie do tego zabra¢? Roézne i poldzielone zdania.
Prébujemy szkicowa¢. 10 minut czasu. Oczy sie mruzg, uczniowie wi-
zujg, badajg proporcje poszczeg6lnych czesca terenu. Odlegto$¢ ukazuje
wielkg forme. Szczegéty nie necg, uczniowie z tatwos$ciag wykonujg szkic
uproszczony, a tem samem jedna cegietka fundamentalna pod persipekty-
we Unijng potozona. — Ruszamy dalej,

4. 300 m od lasu. ,Staé¢!* Przed nami ipold lasem le$niczéwka; za
domkielm zagajenie, dalej mtody las, w gtebi stary, wysoki bér, niby pa-
nujacy krol. Perspektywa powietrzna wedlug swyich prawidet tonuje te

rézne genergcije lesne. Ten sam monotonny pas lasu z przed 10 minult'

przybrat zbli:ska obraz pieknej aplikacji. U$wiadamiamy to sobie. Wszy-
scy zrozumieli. ,Szkoda, ze -nie mamy farb i pendzelkéw; to tatwo na-
malowaé!l Inni przyszli ido przekonania, ze ,z tego bytaby S$liczna wy-
cinankall

Ustalamy jeszcze barwy tej wycinan-ki: niebieska, jasn-o i c-iemno zie-
lona, fioletowa, mglista (indygo), czerwona, biata — jeden S$liczny akord.
Zapowiadam, ze bedzie to najblizszy temat z przypomnienia na -nastepnej
lekcji. Jedni iszyibko n-otu-ja barwy, inni szkicujag uproszczony .obrazek
uktadu krajobrazu...

5. Wchodzimy w las. Zapach zywiczny, a zarazem chtéd przyjemny,
niby ten duch lesny, nas o-garnia. Jeden z uczniéw prowadzi do sosny
zasianej na polanie... Oto i ona. Mocarny .pien wysoko -wyniést swa gto-
wice nad tysigce innych wierzchotkéw i petni straz leSng, meznie od s-tu
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lat stawiajgc czoto wichrom i burzom. Mégtby nam duzo, duzo opowia-
daé. Toczy sie pogadanka: o pulu olbrzymiiip, o poteznej koronie, kia-
niajacej sie lekko wiatrom, gofnicom Boga. Po wywotaniu nalezytego na-
stroju przystepujemy do $ci$lejszej obserwacji .rysunkowej konturéw so-
sny. (Odlegto$¢ 100 m.) Korone ujmujemy w ksztalt zwartej sylwety,
ktora lazur niebieski rozbija na kilka plam jasno- i ciemnozielonych. Ob-
serwacje wszyscy utrwalajag weglem na szarym papiierze w postaci syl-
wety jednobarwnej, powtarzajac C¢wiczenie kilkakrotnie az do zupeinej
wprawy. Biegtejsi uczniowie uzupetniajg rysiunek ttem o, charaiklteirize per-
spektywicznym (krawedzie lasu, droiga, old nas sie oddalajaca).

Wilkonciu przeprowadzamy jeszcze analize barw, grajgcych w S$wietle
stone,czneim na pniu, w gateziach, w koronie i na tle. {Temat na malowa-
nie sylwety barwnej z przypomnienia.)

6. W podobny sposéb zatatwiamy' sie ze Siwierfcieim, jodta, modrze-
wiem, jatlowcem. Zawsze jednakze obowigzuje nas jedna i ta sama za-
sada: Old wielkiej formy (czyli od calo$agi) przedmiotu do jego czesci, a
dopiero old Czesci do szczeg6téw. Za$ praktycznie wediug tej zasady
postepowaé znaczy, ten sam przedmiot najpierw z wielkiej odlegtosci ry-
sowaé, a dopiero potem sie don stopniowo przyblizaé, majac s.tale na uwa-
dze jego zasadniczg, charakterystyczng konstrukcje.

7. Oto i lekcja dobiega konca. Dwie godziny .minety, trzeba wra-
caé! Szkoda, hio taki serdeczny nastr6j zapanowat.. Wszyscy czujemy
sie szcze$liwi. Naitka rysunkéw jeden powazny cel osiggneta: przyczy-
nita sie walnie do poznania piekna przyrody. Dajmy mto,dziezy takich
chwiil jaknaijwiecej, bo w tych chwilach przezywa oma piekno, i pieknem
zyje, a. pamietajmy, ze piekno ludzko$¢ uszlachetnia.

Ludwik Kaczynski. (Krotoszyn)

Kiika stéw o0 nauce pisania.

3 W ostatnich czasach dokonat sie gleboki przewrdét w pogladach na
naulke pisania. Najoczywistszym tego wyrazem jest wyrzucenie z na-
szych programoéw szkolnych kaligrafii, jato osobnego, przedmiotu. Wy-
szukang niegdy$ umiejetno$¢, zwanag nawet ,sztuka" pisarska, zdeklaso-
wano do niezbednej potrzeby,, ze sztuki zrobiono tylko mechaniczny pro-
ces. Nie dokonata tego szkota, ale wyimaigamiia zycia wspdtczesnego!,
ktére zadaja pasma tatwego, szybkiego i czytelnego.

Rozpoczeto badaé¢ pismo naukowo. Poczatkowo rozpatrzono twor,
czyli pismo; byty to objekitywne badania przedmiotu. PézZniej zaczeto
rozpatrywaé samg czynno$¢ pisania mefolda suibjekfywng, czyiil psycho-
logiczng.

Z obiektywnego, punktu widzenia ustalono istniejagce rzekomo réznice
ptci w pismie. Stwierdzono jednak wkrotce, ze zalezg one w duzej mie-
rze od wieku i wymagan zawodowych piszacego i, ze sg one niiczem In-
nem, jak tylko cechami nalbyiteimi przez ¢éwiczeniu. Dalej: stworzono
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»~grafom-etr" czyli sikale na podstaiwie ktérej .mozlna ocenia¢ p.ismo ze
wzgledu na jego cechy ogélne i oznacza¢ je stopniem. Utozono skale,
wedtug ktorej okreslaé mozna warto$¢ pisma, ze wzgledu na jeigio czytel-
no$é. Wreszcie stworzono tabele, przy poimoey- 'ktérej, ocenia¢ mozna
pismo pod wzjgledem jedniostajniosci nachylenia, jakos$ci kreisek, ksztattu
liter i rozstawienia.

-Przeprowadzone badania nowerni metodami daty -bardzo ciefcalwe re-
zultaty. Stwierdzono, mianowicie, ze w szkotach, w ktérych p-o$fwieeano
75 miinnit -tygodniowo na n-auike pisania,, nie otrzymuje sie lepszych wyni-
kéw od tych szkdl, w ktoérych nie (przeznaczono- ani jednej lekcji na ten
cel. Postepy zatem w pisanin nie zalezg wcale alllbo £t idzo mato od pro-
gramiu. ROwniez i szybko$¢ pisania jest dobrym objawem. Jezeli pelwna
grupa uczniéw piszo szybko, to przyja¢ nalezy za pewnik, Zze grupa ta
pisa¢ bedzie przecietnie lepiej od grupy uczniéw, piszacych wolno-.

Sformowano- réwniez pejwne wnioski, co- -do pochytosci, czytelnosci
i szybkos$ci pisma, i -tak: pismo pionowe (90—80° nachylenia) okazalo sie
.najbardziej czytelne, S$rednio .pochyte (80—55°) otrzymato drugie, a bar-
dzo pochyte (55—30°) trzecie miejisice. Najmniej c-zyltelne okazato sie pi-
smo wstecz pochylone. GCo do szybkos$ci za$§ bardzo pochyte ma pewna
przewage nad innego rodzaju pismami; wstecz pochylone jest najpowo-I-
niajszem pismem. - eg.

Odpowiedzialno$¢ nauczycielstwa a uprawnienia
samorzgdowych organéw szkolnych.

Na terenie wojewo6dztwa poznanskiego pojawiajg sie coraz ltcznieijaze
i silniejsze zaostrzenia stosunkéw pomiedzy t. zw. organami salmiorzadu
szkolnego, czyli Radami Szkolnemi Miejscowemi, a nauczycielstwem po
wsiach.

Obok licznych utrapieA na tle kompeltencyj tych organéw a odpowie-
dzialnoscig nauczycielstwa, co do hiigjeniiczno-samlitarne-go i gospodarczego
stanu szkét, pr-zytbylo n-owe utrapienie, mianowicie, masowe odbieranie,
nauczycielstwu ziemi szkolnej, ktérag ono oddawna prawnie uzytkowato.

Egzekucje te przeprowadzano rozmaicie — zaleznie od indywidualnosci
cztonkéw R. Sz. M. — Gdzieniegdzie nie odebrano nic, gdzieniegdzie
wszystka ziemiie, ktérg oddawano — ,na korzy$¢ gmiiny“. — Postgpiono

wiec w jednym lub druigim wypadku niezgodnie z istmiejgcemi przepisami
i ustawami, mimo pr-zylagczaniia catego ich szeregu i wywodéw w obronie
ziemi i szkoty. — Wszystko niCzeim wiobec ibezgr-arji-czne-j ignorancji i sa-
mioliuibsitwa, egoizmu i solbk-osltwa niektdrych cztonkéw tego organu, ktérym
wszelkie przepisy wolno interpretowaé¢ z wita-snego punktu widzenia i ich
mie stuchaé, obala¢ wtasne uchwaty i wszystko- czynié, co do nalezytego
stanu i rozwoju szkoty sie nie przyczynia.

Odbieranie wiec ziemi szkolnej i oddawanie jej na korzy$¢ gminy je-sit
nietylko jednym z tych etapéw, .idgcych w kierunku podciecia egzy-
stencji nauczycielstwa i ztamania jego moralnej sity po wisiiach, lecz jeslt
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nowym dowodem, stwierdzajacym dazenie do spauiparyzowania, upo$le-
dzenia i uzaleznienia wogéle nauczycielstwa i szkolnictwa ad hegemonii
wstecznictwa, bezkarnie u .nas grasujgcego.

Nie bez winy w tym wypadku jest oczywiscie salino nauczycielstwo,
ale o tem innym raizeim. Ghce tylko podnie$¢, ze niektorzy cztonkowie
samorzadowych organéw szkolnych .po wsiach, ziwlasziclza z tych jedno-
stek, ktére powrbécity do kraju z emigracji, nietylko tej.’ ,, -owocniejszej
dziatalnosci” w mys$l przepiséiw nie wykazuja, ale sg p.oprostiu utrapieniem
szkoty i przeszkodg we wszelkich poczynaniach nauczycielstwa i pracy
szkolnej. Wszelkie .przepisy,, dotyczace ich zakresu dziatania, a wymaga-
jace pewmyjcih posSwiecen, bywaja albo zupetnie pomijane, lub tez wrecz
przeciwnie pojmowane; natomiast pewne uprawnienia, zwtaszcza, jesli
chodzi o ziemie szkolng, kase Szkolng i doz6r nad szkota:, sa uwazane,
jako wtadza i zwierzchnictwo nad nauczycielstwem.

W mysl rozporzadzen z dnia 25 czerwca 1923 i z dnia 21 pazdziernika
1927 r. kiariownik szkoty jest dyscyplinarnie Odpowiedzialny za higieniczny
stan szkoty, za cato$¢ szkoty,, prawidtowy biieg jej zycia, wykonanie prze-
pisow etc. | stusznie zreszta, ale kompetencje w tej mierze, .dotyczace
Srodkéw na ten cel i wykonania, spoczywajg wytgcznie w rekach wyzej
wspomnianych jednostek, czesto zaledwie podpisa¢ sie umiejagcych i nie-
odpowiadajagcych za swga dziatalnos¢.

Hezto konfliktéw, rozgoryczenia, straty czasu, czesto demoralizacji
powstaje na tle teigo zidentyfikowania kompetencji] dwéch zasadniczo
sprzecznych czynnikéw,, z ktérych jeden, jaskrawo celujagcy brakiem po-
czucia obowigzkowos$ci spoteczno - obywatelskiej, decyduje i rozstrzyga
0 potrzebach szkoty i rozporzadza sumami;, skadingd na ten cel ptyna-
ceimi i nie jest za swg dziatalno$¢ odpowiedzialny; — a drugi, tj. kierow-
nik szkoty, nie moze ani decydowa¢, ani rozstrzyga¢, ami zadne,mi $rod-
kami na ten cel rozporzadza¢ i jest za stan szkoty dyscyplinarnie odpo-
wiedzialny.

.Rozporzadzenie z 27 pazdziernika 1926 rozporzadza: ,zadaniem R.
Sz. M. ieist zapewnienie szkole ustugi, czysto$ci, opieki higieniczno-sani-
tarnej etc.”. Rzecz ta, zupetnie prosta i nieiwymagajgca wiekszych ko-
sztéw, nie powimnafoy natrafia¢ nigdzie na zadne trudnosci, zwtaszcza tam,
gdzie dostateczne na ten cel sulmy ptynag wytagczmi¢ z Wydziatu Powiato-
wego i okolicznych dworéw, gdyby odnos$ny organ szkolny szczerze i rze-
telnie dbat o dobro i nalezyty stan szkoty, lub gdyby gospodarka fundu-
szami Sizfeolnemi spoczywata w rekach rozumniejszych i inteligentniej-
szych jednostek, a nie rozruchwaionych ignorantow. WidzielibySmy witedy
napewno wydatniejsze owoce pracy szkolnej i kullturalnieljszy sltan szkdl
naszych nawet przy mniejszych pozycjach budzetowych i nie potrzebo-
walibySmy sie ucieka¢ do Odbierania szkotom ziemi. Ale tak nie jest.
Dzisiaj przy kilkutysiecznym nawet budzecie szkolnym, ktérego siumaimii
dowolnie dysponuje kilka ciemnych jednostek, znajdujg sie szkoty w naj-
gorszym stanie higjeny, porzadku i kultury: iziby szkolne od lat miefoieione,
okna, o potatanych i zamazanych szybach, od lat niemalowane; ptoty roz-
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walone, ogrody i sady zaroste i zdziczate; rynny deszczowe oberwane;,
podwoérza zanieczyszczone, a w studni spoczywa od lat utopiony .pies,

Stffiszriy i oburzajacy obraz nedzy diuclioweij, a zarazem statek dzia-
talnosci nieodpowiedzialnych czyinnilkbw. — To wizor ;i $rodek pioiglado-wy
do nauczania i wychowania estetyczno-kulturalnego i hrgjeniczno-sarritar-
nego dziatwy polskiej!

iNieimniejsze braki wewnatrz szkoty-. Portretu Prez. Rzeczypospolitej
niema do dzisiaj. — Podreczniki. rézne przyibory do lekcyj, skrzypce etc.
trzeba mie¢ wiasne. — Brak odpowiednich map, tablllilc, zegaréw etc.
Mozna zabiega¢ w nieskonczono$é, sporzadza¢ i nabywaé rozmaite po-
trzeby wiasnym kosztem, usuwaé stary brud, czysci¢ i podnosi¢ szkote
kulturalnie — wszystko' na niic! — ,,My nie ptacyimyll — 6drzetaie prze-
wodniczagcy R. Sz. M. i wraz ze siwymi kolegami z ,urzeidu" wysila sie
na r6znego rodzaju podte metody walki z kierownikiem sizkioty, aby wszel-
kie jego poczynania w interesie nauki i dobra szkoty udaremni¢. Podbu-
rza sie wiec ludno$¢, ze ,z jego winy muszg teraz wtszysey ptaci¢ w-ielkie
podatki na szkote“ — zbiera sie podipisy od bezkrytycznej ludnosci, nie-
mzhajgcej nawet dotad tego ciztoiwieka, i zanosi sie kiamliwe | nieuzasa-
dnione skargi do Wtadz szkolnych. Nawet dzieci szkolne wcigga sie
W wir tej waiki ze szkotg i podtorza je sie dio niepostuszefnstwa w sizlkole.
— A wiec odbieranie ziemi szkolnej, odgrazanie sie, wymys$lania na .posie-
dzeniach it-d.

Oto ,dziatatao$¢“ niektérych cztonkéw organéw szkolnych, ktora
Swiadczy o grubiej jeszcze niedojrzato$¢! sipoteczino-olbywaltelisfciej nleje-d-
-nego mieszkanca wsi polskiej, niedcrosiego jeszcze do sprawowania tak
waznych fuinkcyj, jakiemi sa doizér i opieka nad szkots, a ktdérej rezulta-
tem jest optakany stan szko6t oraz niski poziom moralny i umystowy mio-
dziezy.

©to gars$¢ istotnych i bolesnych fakjtéiw, a zarazelm waruinkdiw pracy
szkolnej, w jakich ma sie rozwija¢ diUiSiza, dato i serica mtodziezy i przy-
szto$¢ n-a-rédiu,. za -ktoérg jesteSmy odpowiedzialni!

-Nlie mozemy jednak, mimo wszystko ustawaé¢ w walce.o lepis-zg przy-
szto$¢ narodu,, znoisi¢ i tolerowaé zta, a miulsimy wszyistko uczynié, oczy-
wiscie przy pomocy i poiparciu morallnem Witadz szkolnych, aby to zio
usungé, podnie$¢ i wzmocni¢ stanowisko nauczycielstwa po wisiach i unie-
zalezni¢ jeigo poczynania i oboiwigz-ki od kompoteincyj i zwierzchnictwa
wszelakiej ignorancji i wsteczniotwa jednostek, niegodnych reprezento-
wania instytucyj -samorzadowych. J. Suchanek.

Aforyzm.

Najistotniejszym celem szkoty, przeznaczonej dla wszystkich, winno
byé wyzwolenie tych wszystkich popedéw i instynktéw, ktére drzemiag
w duszy dziecka, a ktére w ciggu istnienia ludzkosci party jg do pracy
twdrczej, konstrukcyjnej i dzieki ktorym wytworzyt sie caty nasz dorobek
cywilizacyjny i kulturalny. —

J. Dewey.
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Nowe i oryginalne poglady na ustr6j szkolny.

Dotychczas w .przedmiocie ustroju szkolnego przyW);inémy do dwéch
zdecydowanych pogladéw: za jednolitg szkolg i przeciw niej. Ostatnicmi
czasy na laimaich' prasy poznanskiej pojawity sie dwie opinje, z ktérych
trudno wymiarkowaé, jakiem naprawde jest stanowisko ich twéircé,w iwy-
znawcOw w tej materji. Notlujemy .je jedynie dlatego* ze sg wyrazeim nie
jednostek, ale dwéch zbiorowos$ci nauczycielskich, mianowicie: Sitowi
Ohrz. Nar. w Pioznafiiiu i Stow. Nauczycieli Szkot Wydziatowych w tamze
miescie. A gtos zbiorowy bez wzgledu na pozytywng warto$é zastuguje
na zanotowanie, gdyz przyczynialsie do wyrobienia prawdziwego sadu
o catoksztatcie poje¢, pradéw i dazerh w okreslonej dziedzifnoe. Pierwszy
z pogladéw znajdujemy w ,Kurjcrze Pomansfciim* z dnia 24. 3. 28. w na-
stepujacem brzmieniu:

»Stow. Chrzesciiljanslko-iNaroidiowego Nauczycielstwa Rolo. Poznan
na osltatmiem ipilenarnem zebraniu zajmowato sie iproljektem ustawy o
ustroju sizkohiicltiwa. .

P. rektor lickert wyliusaczyt stanowisko Kola wobec projektu
ustawy; wywody swoje ujgt w nastepujace tezy:

I. Podstawa wyksztatcenia i wychowania obywatelskiego powin-
na by¢ 7-iletmia szkota powszechna, mozliwie, najwyzej zorganizo-
waiia.

1. Do szkoty powszechnej nizszej wuczeszcza¢ powinny dzieci
wszystkich obywateli bez wzgledu na stan i pochodzenie.

IIl. Szkoty prywatne i samorzagdowe w zakresie nauczania szko-
ty powszechnej nizszej ipowiinny by¢ ustawowo zakazane i pod tym
wzgledem nalezy zmieni¢ konstytucje.

IV. Po ukonczeniu szkoly powszechnej nizszej nalezy przeprowa-
dzi¢ doib6r.pedagogiczny pod wzgledem stopnia uzdoliUieniia. , .

V. Szkote powszechng wyzszg nalezy odpowieldnio do stopnia
uzdolnienia uczniéw podzieli¢ na trzy, a conajmniej’ na dwiie sekcje
czyli ciagi klasowe.

VI. Po ukonczeniu 6 klas szkoty powszechnej wyzszej- uzdol-
nione dzieci nalezy skierowa¢ na podstawie selekcji, odpowiednio do
lich kierunku uzdolnienia do 6-klasowyclh szkét ogélnoksztatcacych
wzglednie zawodowych.

VII. Programy szkét powinny opiera¢ sile na regionalizmie i t3-
czy¢ realizm z idealizmem.

VIIl. Programy nauki i metody nauczania w poszczegélnych ty-
pach- szkét powinny by¢é wysnute z psychologiczno-pedagogicznych
zasad rozwoju duszy dziecka, oraz potrzeb wychowawidzo-Sipoteicz-
mych, i taik utozone, aby wzajemnie sie uzupetniaty, aby nie byto
przeszkéd.w przechodzeniu uczniéw z jednego typu szkét do dru-

m giego. -

IX. Nowy ustrdj szkolnictwa powinien .by¢ urzeczywistniony nie
.na podstawie rewolucyjnej, a raczej ewolucyjnej.

Kolejne rozpatrzenie poszczeg6lnych punktow da nam najlepsze wy-
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obrazenie o ich rzeczywistej warto$ci, Juz poc|za|tkowa teza, powszech-
nie zireszta gtoszona nawet przez przeciwnikéw jednolitego sys(telm;u edu-
kacji, cho¢ swoiscie wyjasniona, ‘stosownie do zapatrywan oa ustrdj
Szkolny, mocno podrywa zasade najiwyzej zorganizowanej szkoty po-
wszechnej przez warunkowe a zlbylteczme okreslenie: ,mozliwie najwyzej
zorganizowana". Mdiwie zbyteczne, albowiem nikt mie bedizie tworzy!
szkoty wysoko zorganizowanej tam, kedy po teimu wanumkéw mierna. Na-
tomiast takie zastrzezenie stworzytoby znakomity granit do wynaj|dy.wa-
nia przeszkéd w organizowaniu .porzadnej szkoty powszedniej tym ©zyn-
nikoim, ktére majag wptyw na losy szkolnictwa, a z jakichkolwiek powo-
déw szkole powszechnej sg niechetne.

Druga teiza belz zadnego przygotowania lob wyja$nienia stawia nas
eprzed pojeciem ,szkotly powszechnej niz|s,zej“. Jak ja nalezy rloiziumie¢,
gdzie sie konczy ,nizsza", a gdzie zaczyna ,wyzsza", o tem ani stowa.
Z brzmienia dalszych telz .mozemy tylko wnioskowaé¢ o wylmliaradh cza-
sowych, wyznaczonych obydiwiu czeSciom. W tezie VI powiedziano bo-
wiem: ,P6 ukonczeniu 6 klas szkoly powszechnej wyziszej...", sikadiby
wynikato, ze wyzsza szkota pow. Ifeizy 6 lat. Pozostawatloby wiec na
szkote nizsza... jeden rok. Takie rozcztonkowanie szkoty powszechnej
uzna¢ nalezy za dziwolag, nie znajdujacy uzasadnienia ani w psychologii
dziecka, ani w materiale nauczania, ani wog6le w zadnej rozisagdmej mysli.
Wytlumaczy¢ to molzna jedynie checig przeciwstawienia czego$ nowego,
bez ogladania si¢ na wartos¢.

W takiem oS$wietleniu tezy Il i Ill, pozornie bardzo demokratyczne
domagajgce sie przymusowego uczeszczania 'do szkoty nizszej wszystkich
dzieci i ustawowego zakazania szkdt prywatnych w zakresie nauczania
pow. szkoty nizszej, sa w istocie swojej wymierzone przeciw pomysine-
mu irioztwojowi szkoty powszechnej. Ten rok bowiem przymusowego
uczeszczania do szkoty nizszej obliczony jesit chyba na wypenetrowaoie
pcaniow zdolniejszydi i wytowienie ich do szkét prywatnych.

Zreszta szkotek prywatnych, opiartydi na tych samych zasadach co
i szkolnictwo publiczne, a pozbawionych wszelkich wzgledéw i przywi-
lejow, szkota powszechna, wyposazona w opieke panstwa i dobiry aparat
nauczycielski, obawia¢ sie nie potrzebuje.

Tezy 4, 5, 6, 7 i 8 odnoszg sie do zagadnien selekcji, programoéw i me-
tody, wiec pomijamy je jako nie nalezace bezposrednio do zagadnienia
organizacji szkolnej.

Niewiadoimo poco wydrukowano teze 9. Niklt bowiem dotychczas nie
przygotowuje rewolucji szkolnej. Wida¢ w tem rozpowszechniong wsréd
przedwinikéw reformy szkolnej zto$liwg che¢ straszenia luldzi przez na-
dawanie ujemnego znaczenia szlachetnym i energicznym staraniom o po-
prawe edukacji w Polsce.

W catem tem stanowisku Sitéw. Chrz. w Poznaniu brak jest zdecydo-
wanego, ustalonego pogladu na sprawe. Niema tam $wiadomos$ci pewnej,
czego sie wiasciwie chce. Ot poprostu najezato co$ powiedzie¢, bo pro-
jekt rzadowy istnieje, méwig o nim wszyscy, wiec nie wypada pozostaé
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na boku. Takiego stanowiska nastepstwem jest niescisto$¢é, niejasnosé
i niekompletno$¢ orientacji. W kazdej rzeczy trzeba sie na cio¢ zdecydo-
waé. Wobec rzadowego projektu moiziiwe sg tylko trzy stanowiska: albo
mu sie przeciwstawia inny projekt, jesli czyim$ przekonaniom nie 'odpo-
wiada, albo wyszukujac cze$Sciowo stabe strony, poprawia sie je, albo
wreszcie przyjmuje sie ,go w catosci, o ille dwa pierwsze momenty nie
istniejg. Koto Stow. Chrz. nie poszto zadng z tych drég i dlatego samo
postawito swoje tezy poza reatnemi mozliwosciami.

W podziwieinda godng beztroskg o cato$é ustroju szkolnego postgpito
sobie Stow. Naucz. Szkét Wydziatowych. Czytamy o tem w ,Nowym
Kunijerze* z dnia 7. 2. 25. w artykule zatytutowanym: ,W obronie Szkoty
Wydziatowej". Jest to siprawozdanie ze Zjazdu Naucz. Szk. Wy|dz., po-
przedzone wstepem ‘'historycznym o szkole wydziatlowej. Nieidh sobie be-
dzie organizacja szkolna jaka chce, byle szkota wydziatlowa nie poniosta-
zadnego szwanku w swej dotychczasowej posteci. To byto kapitalng tro-
skg rzeczonego- Zjazdu. Dla przyzwoitosci wygloszono wprawdzie ,wy-
czerpujacy odczyt o ustroju szkolnictwa", ale nie poSwiecono imu zadnej
tezy, ktéraby powiadomita $wiat o stanowisku nauczycieli szkét po-
wszechnych, pracujacych, w szkotach wydziatlowych w odniesieniu do
u-Sitroiju szkolnictwa.

Celem wywotania jak najpomySlniejszych szkole wydziatowej kon-
trastbw poprawia sie nawet historie szkolng w Polis-ce, piszagc o szkole
wydziatoweij z czas6w Komlisiji Edukacyjnej, ze byta sobie to taka ,szko-
ta tacinska — co$ w rodzaju matego gimnazjum — z rektorem! na czele,
w matem miescie powiatowem". Zali sie tez sprawozdawca- — widocznie
ma takiem rozumieniu szk6t wydziatlowych z czaséw Komisji Edukacyj-
nej sie opierajac — na niestosowno$¢ okre$lenia ,wydziatowa", przyda-
nego tej szkole, co za ,$rednig" lub ,,obywatelskg" ujwazana dawniej byta.
A juz wprost wzruszajaca jest wiez mys$lowa sprawozdania, w ktérem na
jedn.em miejscu czytamy, ze ,nazwa tego ty|pu szkoty (it wydziatowej)
jest niepewnego pochodzenita”, a nastepnie w $wietnej stylizacji ujete zde-
cydowanie pewne twierdzenie, zZe ..nazwa ta przyszia z Galicji; gdzie
byty niemi 7-klaSowe szkoty ludowe z rektorem na czele". Szczerg mie-
$ci narzekanie, jako ,nikt w Pollsce nie wie doktadnie, co jest szkota wy-
dziatowa; ale na te samg przypadto$¢ cierpig i nauczyciele wydziatowi,
szczeg6lnie ci, co to tak z gdry pogladaja na swoich towarzyszéw ze
szk6t powszechnych. Na tem miejscu kilkakrotnie wykazywaliSmy owg
chaotycizmio$¢ w przeznaczaniu najréznorodniejszych, nieidajgcyoh sie ze
soba pogodzi¢ celéw szkoty wydziatowej, owo fantastyczne przy,pisywa-
nie jej nieosiega-Inych przez zaden zakiad wptywéw wychowawczych na
ksztattowanie -sie spoteczenstwa, ze ich tutaj powtarza¢ nie bedziemy.
Swiezym dowodem dezorientacji nauczycieli szkél wydziatowych w tych
rzeczach sg owe teizy, ktére w catoSci przytaczamy:

1 Domagamy sie utrzymania dotychczasowej szkoty wydziat
wej, opartej z reguty n-a programie 4-g,0 oddzialu szkoty powszech-
nej 7-klasowej i umieszczenia jeij w -n-owej ustawie jako typu szkoty



$redniej z 6 klasami organicznie z,solbg potgozoinamii z odchyleniami
iproigraimowemii w 4, 5 i 6 klasie w kierunku zawod6éw praktycznych:
2. Przyznania absolwentom tak zwanej matury posredniej.
3. Umozliwienia absolwentom wistep;u do nastepnej klasy szkoty
$redniej ogdimoksztatéaeej.
4. Pozostawienia uistalonych nauczycieli tych szk6l na dotychczas
zajmowanych stanowiskach. :
5. Przyznania nauczycielom artykutu 32 ustawy z dnia 9. 10. 23,

a kierownikom tych szkét wynagrodzenia odpowiadajgcego ich sta-
nowisku. '

Poniewaz tezy nie wspominajag nic o projekcie rzadowym ustroju
szkolnictwa, wiec przyja¢ trzeba, ze Zjazd projekt ten zaaprobowal, ale
z zadaniem uitrzymainia szkét wydziatlowych w dotychczasowej ich orga-
nizacji/ Zadanie to nie ma szans powodzenia, bo trudno sobie wyobrazié
wyjatkowe traktowanie szkoly wydziatowej witedy, gdy wszystkie szkoty
Srednie, ogdlnoksztatcace i zawodowe oprg sie na 7-klasowej szkole po-
wiSizechnej. Lepiejby zrobili naucz, szk6t wydz., gdyby — stosujac sie do
pradéw czasu §8stara|i sie .0 .ujrzyimainie szikét. wydziatowych w oparciu
0 7-kilasowg szkote powszechng. Mogliby woéwczas predzej liczy¢ na
przychylno$¢ dla swoich postulatéw u czynnikéw odpowiedzialnych.

Gofoy Oiznaczata ,,matura posrednia“ wymieniona w tezie drugi€j, od-
gadngé.nie spos6b. Talkowy bowiem termin dotychczas w szkolnictwie
jest nieznany. Watpie takze, by ktorykolwiek z uczestnikéw Zjazdu lub
nawet samych tworcow owej-terminologii potrafit to oryginalne nazwanie
wypetni¢ trescig. (Nie bedziemy zapewne dalecy od prawdy, jesli przy-
puscimy, ze ta ,pos$redn:o.§¢“ utkana zostata przemyS$lnie jako wstydliwa
obstpnlka dla wysokich a nieuzasadnionych aspiracyj, siegajacych po ma-
ture dla szk6t wydziatlowych. Kto chce zapewni¢ powodzenie swoim sta-
raniom, musi przedewszystkiem sam sobie z nich dobrze zdawac¢ sprawe.

Brzydfcim objawem egoizmu jest teza czwarta. Wyraza, ona troske
tylko 6 nauczycieli statych, domagajac sie pozostawienia ich na zajmowa-
’nych stanowiskach, a pomija zupetneim milczeniem nauczycieli tymczaso-
wych, ktérzy przedewszystkiem potrzebowaliby oipieki ze stromy zawodo-
wej organizacji. Bo prawde rzekiszy, nauczycielom statym nic nie grozi,
dlatego wtasnie, ze sg statymi. O ile szkoty wydziatlowe Utrzymajg sie,
to zadna sita ich stamtad nie ruszy. Prawo w Polsce je-szcze obowigzuje.
Stad takie domaganie sie jest rzeczg w.pto$t $mieszng i wskazuje!, ze strach
1 zdenerwowanie nie prowadza na wybér drég rozsadnych.

Egoizm takze podyktowat teze pigta, upominajagcg sie o przyznanie
nauczycielom szkét wydziatlowych 32 artykutu ustawy uposazeniowej.
Zadanie stuszne-, ale musiatoby byé rozciggniete .na wszystkich nauczy-
cieli z egzaminem wydziatowym lub W. K. N. bez wzgledu na typ szkoty,
w ktorej pracujg. Przeciez nauczyciele szkél wydziatowych i powszech-
nych sa sobie réwni kwalifikacjami. Rolw.nego wiec zazyiwaé¢ muszg pra-
wa. Chyba, ze zarozumiato$¢ w przysztoSci poczytywang bedzie za wyz-



szy rodzaj kwalitkaeyj umystowych. Do tej po-ry jednak to jeszcze nie
nastapito.

Te sa postulaty nauczycieli szk6l wydziatlowych. Powstaty one pod
wptywem pojawienia si¢ projektu rzgdowego o ustroju szkolnym, ale nie-
stety z ustrojem szkolnym nic nie majg wspo6lnego. Gdyby przynajmniej
nosity .charakter ideowych staran o samg szkote wydziatowag i wykazy-
waty jej warto$§¢ kulturalng, musiatyby by¢ roziwazame powaznie przez
kazdego prawodawce. Tymczasem pozbawione sag, oine tego charakteru
a sg tyko streszczeniem postulatébw zawodowych. Do zabiegéw o lepszy
byt i wyzisze spoteczne stanowisko, utrzymanych w granicach- rzeczywi-
sto$ci i bez zarozumialstwa, kazdy ma prawio-, i o to dlo nikogo nie mozna
mieé pretensji. Ale te starania muszg by¢ prowadzone przy odpowiedniej
sposobnosci. Gdy mowa o ustroju szkolnictwa, to rzad i spoteczeAstwo
chcg sie dowiedzie¢, co nauczycielstwo wydziatlowe mys$li o organizacji
szkolnej, a nie, jakg ma mie¢ kategorie -ptac. O tem mozna méwi¢ w in-

nem miejscu. Takie sita-wianie s-p.rawy jest niepowazne i nierzeczowe.

Niechze sie obroncy szkoty wydz. potem -nie skarzg, ze nikt nie wie, co
to jest szkota wydziatowa. Zjazd w zadnym wypadku nie przyczynit s-ig
nic a nic do zmniejszenia tej -niewiadomos$ci. 'Prélzne tez beda narzekania,
ze ,Warszawa" n-e uwzglednia szkét wydziatlowych. Trudno zgda¢ od
»Wans-zawy“, azeby uwzgledniata w projekcie te szkoty, dla ktérych jako
racje istnienia wysuiwa sie che¢ osiggniecia artykutu 32.ustawy uposaze-
niowej i otrzymania dozywocia w szkotach wydz. dla ,-ustalonych nauczy-
cieli- ty cii-.szkot". F.zZ.

RECENZJE.

Dr. Wtadystaw Kudelka: ,,Wiadomosci z botaniki*, Poznan 1928. Fi-
szer i Majewski, Ksiegarnia Uniwersytecka.

Zna-ny szerokim k-olom nauczycielskim podrecznik botaniki Dr. Ku-
delki pojawit, sie ponownie w Kkisiega-rinia-ch w potowie kwietnia br. Wy-
danie 4-te tego -podrecznika oipaftirzoine zupetnie nowemi, piekneim-i, wedle
natury wykemanemi, barwneirai 28 tablicami, przedstawia pierwszorzedng
warto$¢ zaréwno pod wzgledem pedagogicznym-, jak i naukowym.

Napisany prostym i jasnym stylem, w mys$l zasad nowoczesnej dydak-
tyki, kojarzy w sobie podrecznik Dr. Kudelki umiejetnie i konsekwentnie
barwny o;pis z podstaw-oiwemii przejawami zycia ro$linnego i kieruje -uwage
na ich p.s:izystoso-wa-nie sie do warunkéw otoczenia. Nalezycie dobrane
pytania i doswiadczenia przyczyniajag sie do po-gitebienia nauki, zmuszajg
do -sam-odzelnego myslenia, stajac sie przez to trwatg wiasnoscig duchowa
ucznia. Piekne wydanie ksigzki, nie ustepujacej zagranicznym, przy ni-
skiej cenie, po-winno udostepni¢ szerokim kotom mtodziezy i sferom peda-
gogicznym korzystanie z podrecznika, opartego na rodzimej ro$linnoSci.

! ' | - W,
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Za szczesciem.
Musimy by¢ szcze$liwi. — Nikt pragnief nie zdtawi,
Padnag wszystkie zapory — zgasng Swiatta blade.
Rzucimy sie znéw naprzdd, nie proszac o rade,
Nie czekajac, az smutek wszystkie checi strawi.

Musi byé nasza droga czynami mienigca,
Wytrwato$¢ i liart- woli piersi nam oprzedzie.
Zwyciezymy bez trudéw w pilomienistym pedzie
Tych, co hodujg kwiaty bez rosy i stonca.

Musimy by¢ szczes$liwi, — Nikt tego nie zmieni,
Nowe $wiatta zabtysng na catej przestrzeni,
Powstang nowe gmachy — nowe prawdy jasne

| stanie miedzy nami szcze$cie biatokrasne
1 uSmiechy rozwiesi, zmieni twarda dole,
Jak czyje$ drogie rece na stroskanem czole. A Ruminski

Z ZYCIA OGNISK.

,»Ognisko" w Rawiczu. Wsérdd trudnych —* jak zawlsze zresztg —
warunkéw rozpoczeto Ognisko nasze prace w nowym 'roku kalendarzo-
wym. — Nowy zarzad w osobach: boi Miarctafcowsikieigo;, boi. Roisiby
i boi. Momota oraz bardziej gorliwi cztonkowie starajg sie jak modigg wcie-
la¢ w czyn. wznioste hasta, btéire widniejg na sztandarze naszego Zwigzku.
— Praca u nas — przyznac trzeba, nie wre, nie kipi (jak to sie moze
w innych szcze$liwszych Ogniskach dzieje), ale idzie, ale zdobywa nowe
pola — zawsze w posrdd rozlicznych przeszkdd.,

I tak: Co miesigc mamy zebrania. Porzadek dzienny tych zebran
zawsze obfity — c6iz — nie zawsze mozna go sumiennie wyczerpaé¢, bo
komunikacja Rawicza z prowincjg — jak na zto§¢ — nieznosna. Najwaz-
niejszg czescig zebran sg odczyty, wyktady. Nie méwimy o jakich$ ,nie-
mozliwosciachll, ktére z Ameryki do nas sie przedostajg — bierzemy rze-
czy realne z naszej niwy, ipieidaig; osjtaltniio np. wygtosit jeden z kolegow
do$¢ dziwny referat — ale naprawde poruszajgcy wazng sprawe: ,Jak
przygotowuje sie do lekcyj".

Chlubg Ogniska staje sie powoli nasza- biblioteka. Nazywairri jg chlu-
ba, bo powstata z ofiarnosci kolegdw i dzi$ liczy sto kilkadziesiat ksigzek
0 powaznej naukowej tresci.

| zycie towarzyskie iu nas istnieje. D-owdd: Oidbyt sie w styczniu
»qplatek® wspdlny — w okresie karnawatlowym zabawa — a -zebrania
miesieczne dajg dobrg okazje do zetkniecia sie i wynurzenia swych ,bo-
low" i ,,radosci".

Okres gorgczkowy przed wyborami nie przeszedt u nas bez echa;
kilku kolegéw wyglosito rzeczowe referaty o sytuacji wyborczej. Zas
wszyscy koledzy napewno spehili swéj obowiazek, glosujac za ,partig",
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ktorej ,salius Rai Bublacae suprema lex esto“. Og6lnie rzeicz biorgc, Ogni-
sko nasze, ktére obecnie Liczy pokazng ilo$¢ cztonkéw, bo az 58, nie do-
kazuje cudéw, bo trudnos$ci w pracy sa i nie wszyscy cztonkowie prace
ta Sie-zajmujg: Wiernie jednak stojac przy hastach naszej organizacji, jak
mozemy hasta te oblekamy w .twardy czyn. Ze taik jest, to. zastuga najpierw
kol. prezesa Marcinkowskiego, ktéry od Kkilkiu Lat nieprzerwanie w Ogni-
sku ogien podnieca i tych nielicznych (ze smutkiem przyznaé¢ trzeba) —
cztonkéw, 'ktérzy mu w tern pomagajg.

Zamiarem Ogniska na przyszto$¢ jest zatozenie Oddzialu Powialto-
wego — witedy i wieksza sala, praca lepsze mogtaby daé wyniki. Mogtoby
to by¢ dawno, ale Sagsiad nasz Ognisko w Jutrosinie potrzeby utworzenia
Oddziatu Pow. nie odczuwajac, widocznie, choruje na separatyzm. O tem
jednaik przy.najblizszej okazji,. F/ M,

. uf~ [
VI MIEDZYNARODOWY KONGRES
KU POPIERANIU NAUKI RYSUNKU,

mCentralna Komisja Rysunkowa Z. P. N. S. P. we Liwowie zawiadamia,
ze VI Miedzynarodowy Kongres ku popieraniu nauiki.rsyiunklu,-wychowa-
nia artystycznego i sztuki stosowanej w Pradze czeskiej odbedzie si¢ od
30 liipta do 5 sierpnia br., w ktérym wezmg udziat wszysitkie narody eu-
ropejskie i Stany Zjednoczone Ameryki przez -obestanie Kongresu pracami
uczniéw i zgloszenie teoretycznych referatow.

Rozumiejac doniosto$¢ udziatu Polski w pracach powyzszego Kon-
gresu, Centralna Komisja Rysunkowa organizuje Wystawe Plragc Ucznidw
szk6t powszechnych, $rednich i seminariéw nauczycielskich i zwraca sie
do wszystkich nauczycieli rysunkéw, do Zarzadéw, Dyrekcyi szkét po-
wszechnych, $rednich i semimarjé.w, oraz do wszystkich Ognisk i Komisyj
wojewo6dzkich'Z. P. N. S. P, aby na swoim terenie zebraty oryginalne
i ciekawe prace rysunkowe i wedle instrukcji uporzgdkowane” odestaty
najp6zniej do dnia 15 maja br. pod adresem Centralna Komisja Rysun-
kowa Ognisko Lwoéw, Gmach Skarbka 5.,

Centralna Komisja Rysunkowa organizuje réwniez Wycieczke Kole-
zenska celem zwiedzenia tej- bardzo .pouczajacej, $wiatowej i kulturalnej
wystawy, oraz najciekawszych miast i krajéw Panstwa Czechostowac-
kiego, na ktéra zgtaszac-sie nalezy najp6zniej ido 25 kwietnia br. wraz
z optatag 20 zt za .uczestnictwo i doktadnym adresem.

Uczestnicy Zjazdu beda mie¢ znizki na kolejach, w zakwaterowaniu
i. stotowaniu. Na korespondencje nalezy, dotgczy¢ znaczek pocztowy.

Instrukcje: Wystawa winna da¢ przejrzysty obraz dzisiejszego stanu
nauczania rysunk6w i jego metod- przez przedstawienie stosownych przy”
ktadéw ze wszystkich sitopni nauki réznego rodzaju esizikét
;.. ,.\yybraip,e rysuiniki muszg by¢ )ory©nalnemi piracaimi ucznidw.

Szczego6lniejsza uwage potozy¢ nalezy przy wyborze rysunkéw nie
na ich liozbe, lecz na normalny tok nauczania w szkotach réznego rodzaju
i typu, na'oryginalne metoldy, jej usitowania i wyniki, oraz przedewszyst-
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kjieim na ich moimeimt psychologiczny. Nie mafeizy przeto, zestawia¢ prac
takich, ktéreby wykazywaty wyraznie usitowania tylko utalentowanych
jednostek, a zestawi¢ nalezy tylko cato$¢ nauazainia, jego rozwéj w kla-
sach lulb oddziatach szkolnych, i to w sposéb mozliwie najbardziej upro-
szczony. Cwiczenia o réwnych tematach nie moga sie powtarza¢. Indy-
widualne i niecodzienne metody nalezy przeprowadzi¢ w sposdb krotki,
przejrzysty i zrozumiaty.

Centralna Komisja Rysunkowa na podstawie orzeczenia Komitetu
Wystatwoweigo zadecyduje, czy nadestane prace odpowiadaja warunkom
obestania. Wybrane prace musza posiada¢ nastepujace objasniienia, na-
pisy i wskazéwki, ktére nalezy umiesci¢ na odwrotnej stronie kazdego
.rysunku:

1) imie i nazwisko wystawcy,

2) rysunki muszg mie¢ swojg liczbe porzadkowa,

3) rodzaj szkoty,

4) tygodniowa liczba godzin nauczania,

5) wiek ucznia,

6) rodzaj ¢wiczenia (tu nalezy naznaczy¢ litere M jezeli ¢wiczenie to

powstato przy masowem nauczaniu, liltere | jezeli przy indywidu-
aliseni, a literg D jezeli rysunek ten byt pracg domowa ucznia.

KOMUNIKAT KOMISJI ZARZADU GLOWNEGO W POZNANIU.

Stosownie do uchwaty IX Zjazdu Delegatéw i w mys$l szczeg6towych
wskazan Zarzadu Gitéwnego zostal zorganizowany przy Komisji w Po-
znaniu referat porady i obrony prawnej, majacy na celiu niesienie pomocy
prawnej czic.nkdm Zwigzku w sprawach sagdowych i dyscyplinarnych. Re-
ferat ten powierzyta Komisja kol. Zychowi, na zastepce wysunieto Kkol.
Wojnarowskiego z Wagrowca.

Zainteresowani koledzy(zanki) zechcg sie odtagd w wymienionych
sprawach zgtasza¢ do kol. Franciszka Zycha, Poznan, Skryta 10.

Godziny prizyje¢ we wtorki i pigtki od godz. 3—5. Nie wyklucza to
korzystania z porady i w itiynCh terminach, o ile referent bedzie w darnu.
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