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Trzy zasadnicze dazenia duszy, a gtéwne $srodki wychowawcze.
T

Praktykowane $rodki emulacyjne: owe tawki dygnitarskie, miej-
sca i Swiadectwa numerowane, owe medale ztote i srebrne, owe
»listy pochwalne" ozdobnie ztoeistemi literami na ISnigcym papierze
drukowane, owe ,ksiegi" wspaniale oprawne na tacach -wnoszone
a uroczyscie w dniu zakonczenia roku szkolnego wreczane, owe ztote
i srebrne na kotnierzach eu munduréw ,naszywki" i lampasy i owe
ostentacyjnie wobec dostojnej publicznosci promocyjne popisy.
Zbednemi. poniekad uczynito je umiejetne nauczanie, oparte na wro-
dzonej kazdemu ciekawosci i checi rozszerzenia i umocnienia swej
duszy przez zdobycie umiejetnosci pozytecznych, a potepita je 'pe-
dagogika socjologiczna, gdy zrozumiano, ze zdroznem jest rozbudzac
w ksztattowanych duszach miodzienczych tak tatwo rodzace sie py-
chy, proéznosci, chciwosci i zawisci, gdy spoteczenstwom prawdziwie
kulturalnym potrzeba, przeciwnie, ludzi skromnych, prostych i do
ofiarnej wspotpracy z innymi najbardziej 'uzdatnionych.

Ale moze- jednak, zadaleko posunigeto sie w tem unicestwieniu
zewnetrznych nagrod, przez co zycie szkolne jakby zszarzato, nie da-
jac juz miodziezy tych zachecajacych ja do dalszych dazen i wysit-
kow; i moze-, obecnie nalezatoby tylko inaczej, nie tak pompatycznie,
i tylko uzytkowemi przedmiotami, jak ksigzki, przyrzady, — wogole
pomoce naukowe — i za co innego, niz dawniej, nagradzac:
na. za szczego6lnie staranne obchodzenie sie z Wiasnemi i cudzemi rze-
czami % rwobec niszczycielskiego powszechnie niedbalstwa i niesza-
néwania nawet swojej wtasnosci (ksigzek, zeszytow, czapek, palt itd.),
— albo za state przestrzeganie porzadku i czystosci -wobec powszeeh

nego niechlujstwa i $mietnikarstwa, — albo za ofiarne, przez witasng
prace, pomnazanie szczuptych, przewaznie wszedzie, zasobow szkol-
nych, — albo za dzielno$¢ organizatorskg i nader sumienne spetnia-

nie powierzonych sobie i przyjetych przez siebie obowigzkéow,] — albo
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za dowody wybitnej odwagi i $miatosci, — albo za niezawodng stow-
no$¢ i punktualno$¢ wobec rozplenionej u nas, jak chwast trujacy,
powszechnej niestownos$ei i niepunktualnosci, — wogoéle za szczegol-

nie dzielng, prawa i rzetelng ,postawe zyciowg".

Wraz z,dawnym systemem nagrod znikngt tez dawny system wie-
lorakich kar, ktorych szczeg6towe opisy, jakie znajdujemy w licznych
zyciorysach i wspomnieniach, wydajg sie dzisiaj czytelnikowi jakby
wyjete z jakiego$ katowskiego podrecznika lub z jakiego$ zbioru hu-
moresek. Oto kilka , obrazkéwil

. W zyciorysie Ignacego Loyoli, napisanym przez ks. Jana Bade.
niego T. j. (wyd. 2-ie. Krakéw 1925), czytamy na str. 157: ,istniala
w uniwersytecie paryskim kara, zwana ,salg“ dla najgorszych niepo-
prawnych uczniow; na glos dzwonu zbierali sie do najwiekszej sali
w Kolegium, zazwyczaj do refektarza wszyscy uczniowie i profeso-
rowie, ci ostatni z rézgami w reku. Nastepnie stuga uniwersytecki
wprowadzat winnego, rozebranego po pas, tenze i$¢ musiat zwolna
miedzy dwoma szeregami profesorow i otrzymywat od kazdego lekkie
uderzenie. Kto raz przeszedt przez ,salell sciggat na siebie powszech-
ng hanbe, uczniowie strzegli sie wszelkich z nim stosunkéw, jak z za-
razonym, po ulicach nawet pokazywano go sobie ze $miechem i odra-
zagll Jakiez to ponizenie i zwezenie duszy!

W monografji o Szkotach Rydzynskich Augusta Sulkowskiego, na-
pisanej przez Dr. Stefana Truchima (Poznahn 1928), znajdujemy na
str. 111 wzmianke o zbytniem szafowaniu przez Pijarow karami cie-
lesnemi, co nieraz, jak w danym wtasnie wypadku, odbywato sie
bardzo dramatycznie, gdy ambitny chtopak nie chciat poddaé sie ka-
rze i bronit sie usilnie, wobec czego trzeba bylo az kilku ksiezy
i dwu stuzacych, ktérzy go przytrzymywali w czasie chtosty — a sku-
tek tego byt taki, ze przemocg wychtostany konwiktor, ktéry byt juz
.dyrektorem1, ,,zapakowat rzeczy i opuscit nazajutrz konwikt. 1l

Przypomina to scene, przedstawiong przez Zeromskiego w Popio-
tach, scene catkiem juz dramatyczng, gdy zagrozony sroga karg cie-
lesng Rafat Olbromski ucieka przed chcacym go schwyta¢ pedlem
i broni sie zawziecie nawet przy pomocy noza, nieczuly wcale na
stodkie zachety i obietnice szkolnego wykonawcy wyrokéw, zapew-
niajgcego winowajce, iz Wymierzy mu tylko ,miekka trzydziestke",
a co ziiowuz ten tylko ma skutek, ze Rafat zamiast ksztatci¢ sie da-
lej zostaje marnujacym sie wypedkiem.

W cytowanych juz Wspomnieniach Dr. Dropy‘go 'znajdujemy
wzmianke o tern,' ze w kazdej klasie znajdowata sie w odlegtym ka-
cie tawka czarna, o$lg przezwana, przeznaczona dla nieukdw, i ze
byto précz tego kilka tawek odosobnionych nazwanych Syberjg, dla
uczniow w nieschludnej odziezy wystepujacych, a ,egzekucjell wyko-
nywane za tablicg, podczas lekcji naiwnego profesora, przez najsil-
niejszego z uczniéw, zwanego cenzorem przy pomocy dyscypliny, t.
zw. skutyki napetniaty klase zgota osobliwym, bo ,rozpaczliwie rg-
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dosnym" krzykiem chtostanego, gdy 'narzedzie kary zamiast trafiac
bolesnie w cialo winowajcy, odbijato sie od przywigzanego na sie-
dzeniu czy na grzbiecie pecherza, wydetego powietrzem. Natomiast
inny profesor nieufny, ktory ,ani narzedzia kary ani egzekucji nie
powierzat nikomu" lecz ,nosit je z sobg w cholewie i wtasng reka
obdarzat krngbrnych upominkami, ktére sie sypaty z pieciu rzemy
kéw, oprawnych w $liczng nozke sarnig przy koncu przypalonych dla
obdarzenia surowca dzielniejszym skutkiem", ten niedowierzajacy
uczniom nauczyciel geografji, ,przejety zapewne réznicg szerokosci
i dtugosci geograficznej, karat nas" — powiada autor — |,nie sto-
sownie do wielkosci przestepstwa, ale brat w; tern miare ze wzrostu.
Uczen matego wzrostu mogt byt a priori na to rachowaé, ze sie wy-
dobedzie w. razie biedy dwiema plagami; wielkiego wzrostu nie wy-
krecit sie od liczby pieciu”. — Czyz to nie humorystyka, $wiadczgca
0 nieudolnos$ci dydaktycznej i nieumiejetnosci pedagogicznej w owych
minionych czasach ,wszelakiego partactwa w dziedzinie uczenia i wy-
chowania?"

Humorystycznie, co i sam autor zaznacza, dziataty nieraz na
karanych makze i te Srodki ponizenia i zwezenia ich dusz, o ktérych
wspomina w powieséci p. t. :;Swieta Klara" Zygmunt Kaczkowski, opi-
sujagc tam zycie uczniowskie w gimnazjum, Kktorego celem byto
umysty miodziezy |ograniczy¢ i ogtupi¢ a serca zaustrjaczy¢, wskutek
czego rewidowano po stancjach i wytapywano z1szuflad i z kufer
kow kazdy zapisany Swistek, w ktorym wietrzono.tre$¢, zdolng wzbu-
dzi¢ w mitodziezy uczucia i myS$li tepione przez szkote; to tez sypaly
sie na zadnych ducha stosowane w nastepujacym szczeblowaniu ka-
ry: ,admonicya publiczna w klasie albo w sali gimnazjalnego senatu
wobec wszystkich klas zgromadzonych, areszt domowy na pare dni,
albo wiezienie w klasie, zazwyczaj przez calg niedzielg, o chlebie
1 wodzie". — ,Wszystkie te biurokratyczne przesSladowania" j— do-
daje autor — ,mtodziez znosita z humorem, a te areszty niedzielne
nawet nas niepomatu bawity, bo wtedy pod okna tego wiezienia przy-
chodzity zazwyczaj panienki z miasta i przynosity nam rozmaite tfa-
kocie i buteleczki napetnione winem, ktéreSmy na sznurkach wycig-
gali przez okno do klasy, z czego byta zawsze wielka uciecha".

llez to jeszcze rozmaitych kar, zasadzajgcych sie na zadawaniu
bou cielesnego przez bicie lub gtodzenie, albo na sprawianiu cierpie-
nia duchowego przez ponizanie lub zwezanie jazni moznaby wymie-
nié, siegajac pamiecia w dawng, a nawet i niedawng przeszto$¢! — bo
pomystowos$é ludzka okazywata sie zawsze obfitsza w dziedzinie wy-
najdywania sposobéw odemszczenia si¢ za doznane zto niz odwdzie-
czenia sie za doznane dobro, ktére czesto i przez wielu bywa przyj-
mowane ze strony drugich jako rzecz naturalna.

Przyczyny zniknigecia w catem szkolnictwie, a tez i w wychowa-
niu domowem dawniej ztego systemu wielorakiego karania sg podob-
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nie, jak w sprawie zaniku nagrod, spoteczno - obyczajowe, psycho-
logiczne i dydaktyczno - pedagogiczne, ale nie te same.

Rosngce wcigz tagodnienie obyczajow, wynikajagce z nieustannego
przyrostu i rozrostu o$wiaty oraz z nagtego wpajania w dusze naro-
dow chrzescijanskich zasad Chrystusowych, oddziatywania na drugich
przez mito$¢ i przebaczenie, wptyneto do pewnego stopnia ha usunie-
cie z zycia wogoéle, a wiec i ze szkoty wszelkich ostrych, surowych,
brutalnych i gwattownych S$rodkéw dokuczenia winowajcy. Wydeli-
kacity sie dusze, wiec ktozby to dzisiaj z jakiego$ grona nauczyciel-
skiego lub z pos$rod kasztelanow czy pedldw szkolnych miatby cheé
i uczucie potemu, by urzgdza¢ na lekkomys$lnego a zuchwale przed-
siebiorczego ucznia, takie polowanie, jakie przedstawit nam — z pew-

nie juzci powiesciowa przesadg — Zeromski w Popiotach, opisujac
usitowanie zwierzchnosci szkolnej wykonania dotkliwego wyroku na
bronigcym sie przed wielkiem ponizeniem — Rafale Olbromskim?

Ale wiecej niz powyzszy czynnik wptyneto w tej sprawie rosng-
ce tez wcigz poznanie psychicznych, ogoélnych i osobniczych witasci-
wosci w dzieciach i w mtodziezy i w ludziach dorostych, albowiem
ta wiedza psychologiczna pokazata, ze kary, zwlaszcza bardzo bolesne
i srodze ponizajagce wywotujg ze strony karanych jednostek przewaz-
nie skutki catkiem niepozadane, a nawet szkodliwe: zamiast spra-
wia¢ trwatg zmiane winowajcy przez odczuwang gteboko wine i mo-
cne postanowienie poprawy, rodzg one tylko aspoteczne uczucie nie-
nawisci i pragnienie zemsty w ambitnych, albo tchorzostwo i zwigza-
na z niem kiamliwos¢ w lekliwych, albo wieksza tylko przebiegtosé
i wykretnds¢ u sprytem obdarzonych.

A ze spoteczenstwa demokratyczne i pracujagce musza wytwa-
rzaé¢ ludzi peinych Wzajemnej zyczliwosci i powazania, ludzi odwaz-
nych w boju i w radzie, ludzi otwartych i uczciwych — wiec psycho-
logja potepita owe Stosowane dawniej bicia, na gote ciato i w twarz,
owe karcory, w ciemnicy i o gtodzie, stawianie pod pregierzem, opro-
wadzanie z hanbigcemi odznakami i t. p. jako nie sprzyjajace ani
zdrowiu duszy, ani nowoczesnej ideologji spotecznej.

Dazenie do pozostawiania juz dzieciom jaknajwiekszej swobody
osobniczej i wyrabiania w nich umiejetno$ci wiasnowolnego poddawa-
nia sie powzietym z wtasnej checi nakazom, — ten liberalizm i auto-
nomizm pedagogiczny, objawiajacy sie w roznych dziedzinach wspot-
czesnego zycia, spowodowat w zakresie czynnoSci wychowawczych
ograniczanie zakazéw i nakazéw orgz zmniejszenie wszelakich prze-
pisow do najmniejszej liczby niezbednych, a przez to zmalata takze
ilos¢ mozliwosci wszelakich przekroczen — i co za tem idzie skur-
czyta sie tez ilos¢ powodoéw do stosowania rozmaitych kar,'ktére sta-
ty sie juz zbytecznemi.

Czy liberalistyczny i autonoinistyczny prad czasu nie iposuwa
sie na tem polu za daleko, bagdZ przez to, iz zagda od dzieci i mtodzie-
zy zbyt wiele rozwagi, rozumu i woli, badz ze gwoli ideatu tagodho-
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§ci w postepowaniu na zbyt wiele przyzwala — to jest jednem z bar-
dzo waznych zagadnien pedagogiki spotecznej.

. Na terenie szkolnym w zakresie $cis$le dydaktycznym ulepszenie
i urozmaicenie sposobdw nauczania, czynigc nauke jaknajbardziej po-
ciggajaca i przyjemng a w pewnej mierze i, utatwiong wptyneto znacz-
nie na zmniejszenie sie potrzeby karania, gdy zmalato tak rozpow-
szechnione dawniej nieuctwo, kretactwo, oszukarstwo, wagarowanie,
Wybryki i nieuwazanie na lekcjach.

Ale za witasciwe wiekowi mtodemu skionnosci i popedy — ruch-
liwos¢, ciekawsko$¢, gtupia pasladowniczo$¢, zarozumiato$¢ i upoér —
zawsze jednak prowadzi¢ bedg matoletnich do wykroczen przeciwko
temu, cho¢by najmniejszemu, skrepowaniu mitodziezy, jakie w postaci
swych zakazéw i nakazéw wychowawcy i nauczyciele narzucac ijej
w szkole i,w domu musza, przeto zadna dziatalno$¢ nauczycielska
i wychowawcza nie obejdzie sie pewnie nigdy bez jakiego$ systemu
kar, przewidzianych na kazdy rodzaj i sposéb przewinienia.

A jak zakres nagrod zacie$nit sie. juz do tego stopnia, ze witasci-
wie pozostaty tylko ustne pochwaly i dobry stopien na S$wiadectwie
jako naturalna nagroda za postepy w nauce, wynikte z pilnosci lub
uzdolnienia, — albo jako nagroda za postepowanie obyczajne, cho¢
$cisle bioragc w obu wypadkach przyjemna dla ucznia ocena jest tylko
ustawowo okre$lonym wyrazem stwierdzonego faktu, — tak i zakres
dopuszczalnych obecnie przez wtadze szkolne kar zredukowany zo-
stat do kilku mozliwos$ci, ktére niezawsze w zyciu szkolnem wystar-
czajg, zwitaszcza tam, gdzie dzieci, przewaznie z przedmie$¢ i ze sfer
robotniczych, sg przez brak opieki domowej lub zte w domu obcho-
dzenie sie z niemi rozpuszczone, rozzuchwalone i znieczulone —i prze-
to w wielu wypadkach niemasz innego natychmiastowego $rodka,
jak tylko poskromié¢ nieznosnika namacalnym dlan okazaniem swej
mocy, skoro obowigzkiem nauczyciela jest wymusi¢ postuch i spokdj
— a jakie$ tam jednorazowe czy choéby kilkakrotne uderzenie w ple-
cy dionig czy tinjg nie moze by¢ poczytane za owo stusznie zabro-
nione ,bicie".

Dawno juz zrozumiano, ze aby unikna¢ przykrej dla obu stron
potrzeby karania, dbaé¢ trzeba o to, zeby nie dopusci¢ do popetnie-
nia tego, zaco potem Icaracby sie musiato: stad owo donioste znacze-
nie opieki wzglednie nadzoru, jako $rodka wychowawczego.

Rozpatrzmy wiec zkolei stosunek tego $rodka, ktdry najwieksze
ale wadliwe zastosowanie znalazt ongi$ w systemie wychowawczym
jezuitow, — stosunek jego do tych trzech zasadniczych dazeh durzy,
wzietych za podstawe wszelkiego postepowania wychowawczego.

Nadzor, wykonywany szpiegosko, skrycie przez nauczyciela lub
Wybranego w tym celu a niewiadomego kolegom, ucznia, jakim by-
wat w Sredniowieczu i po6zniej i zw, hipus (wiek), przeznaczony,do
roli szpiega i donosiciela; takoz nadzo6r grozny, terrorystyczny, wy-
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konywany przez osobe nielubiang albo nieszanowang powodowaé
bedzie w duszach jednostek takiemu dozorowi poddanych uczucia
ponizenia i zwezenia, uczucia doraznej bojazni a trwatej niecheci
i przeto pragnienie odwetu w postaci przykrych dla tej osoby wybry-
kéw, ewentualnie na niej samej spetnionych, skoro tylko mozno$¢
takiego ,wyczynu" sie nadarzy.

Przeciwnie tylko nadzo6r jawny i opiekunczy, wykonywany ze
strony os6b promieniujgcych z siebie: odczuwang w duszach mtodzie-
zy zyczliwo$é, a przez nie powazanych jako osoby S$wiatte, rozumne,
¢lobre i mocne, moze mie¢ ten zbawienny skutek, iz dozorowang mto-
dziez, doznajac wywyzszenia, rozszerzenia, a nawet umocnienia swych
jazni, jes$li taczy je z dang osobg ni¢ przychylnosci, zastuzonej przy-
jemnem dla niej postepowaniem, odczuje jako przykre a moze nawet
bolesne ponizenie, uszczuplenie lub i ostabienie swych dusz, gdy ta
ni¢ taczaca je z taka osobg bedzie przez zachowanie si¢ naganne zer-
wana, a moze nawet tylko zwatlona.

Wtedy ustrzec od ztego zdota trwala obawa przed =zrazeniem,
przed zniecheceniem ku sobie osoby, ku ktorej dusza sie gamie, do-
znajac przez to zado$éuczynienia" swoim trzem zasadniczym potrzebom.

Dlatego nie kazdy nadaje sie do roli nadzorcy i ta zapobiegaw-
cza czynno$¢ tak doniosta pod wzgledem wychowawczym nie powin-
na by¢ powierzana osobom zimnyni, Oschtym, pedantycznym, suro-
wym, ironicznym, groznym lub $miesznym.

Dr. Frycz (Poznan).

Pomocnicze d¢wiczenia stylistyczne.

Do pomocniczych ¢wiczen stylistycznych nalezg — w mys$l pro-
gramu ministerjalnego dla wyzszych oddziatbw szkdt powszechnych
— wyjasnienia rzeczowe i ¢éwiczenia stownika i logiczne, w ir6znych
ich postaciach.

Cwiczenia te polegajg na wyjasnieniach rzeczowych i ¢wicze-
niach stownikowych i logicznych, w zwigzku z tre$Scig danej czytankl
— i Stanowig niejako pomost do istotnych éwiczen stylistycznych, al-
bowiem przez nie dzieci zdobywajg jasno$¢ pojeé¢ i bogactwo materja-
lu stownikowego.

Pozornie najtatwiejsze sg wyjasnienia rzeczowe. Uczniowie sami
wyszukujg wyrazy, ktorych dostatecznie nie rozumiejg i sami je przy
pomocy nauczyciela Wyjasniajag. Dopiero, gdy uczniowie nie posia-
dajg dostatecznych danych, woéwczas wyjasnienia nastepujg ze strony
nauczyciela, ktory pfzytem postuguje sie wiecej metoda opisowsq i
o ile to mozliwe — pogladowa, niz synonimiczng. Wyjas$nienia tego
rodzaju mozna jednak traktowaé dopiero po przeczytaniu catosci
czytanki. Po wyjasnieniu nieznanych wyrazé6w powinno nastgpi¢ po-
wtérne odczytanie czytanki, celem doktadniejszego opanowania tresci.
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W przeciwienstwie do wyjasnien rzeczowych, ktére poprzedzaja
rozbidr tresci, ¢wiczenia stownikowe i logiczne przeprowadza sie do-
piero po analizie wutworu i po przerobieniu ¢wiczen, zwigzanych
z rozbiorem tresci.

Cwiczenia te majg charakter samodzielny, a celem ich jest wzboga-
cenie stownictwa i wyjasnianie poje¢, wzglednie ich utrwalanie. Me-
todycznie nalezy je traktowa¢ podobnie, jak ¢wiczenia gramatyczne.

Do nich nalezy tworzenie szeregébw synonimicznycli na tle danej
czytanki. W tych ¢éwiczeniach chodzi o bogactwo jezyka, o zwrdcenie
uwagi na rozmaito$¢ wyrazen przy okreslaniu pokrewnych pojec,
mys$li i uczu¢. Badania takie uczg poszanowania dla twoércy danego
mciziela i stuza za wzor do analogicznego postepowania ucznidw przy
opowiadaniu lub pisaniu. Juz na nizszym poziomie mozna stosowaé
tatwe Cwiczenia stylistyczne. Gdy za$ na wyzszych stopniach prze-
prowadzimy lekture 1. czesSci Trylogji Sienkiewicza ,,Ogniem i mie-
czem" lub epopei Mickiewicza ,,Pan Tadeusz", znajdziemy tam olbrzy-

mie bogactwo przyktadéw. | tak: w opisie bitwy pod Machnowka
(,,Ogniem i mieczem"”, Tom I), mozemy znalez¢ wiele materja-
tu do zadan synonimicznych, zarébwno w zakresie rzeczowni-
kéw, jak przymiotnikéw i czasownikéw. Z dziedziny rzeczo-
v nikéw mozemy utozyc¢ w szeregi wyrazy, oznaczajgce
broh sieczng, jak: miecz, koncerz, szabla — rozmaite nazwy broni,
jak: kopja, kosa, cep, widly, samopat, kindzat—nazwy.rodzajow wojsk,
jak: ciezka jazda, dragonja, husarja, — czern, putki zaporoskie, ko-
zactwo — rodzaje walki: bitwa, bo6j, walka, praca, robota — roz-

maite rodzaje gtoséw, zwigzanych z walka: kwik, stukot, krzyk,
brzek, jek, wycie, ryk, zgrzyt, gtos, zgietk, chrapanie, okrzyk. To sa-
mo odtwarzaja czasowniki: grzmie¢, zagrzmieé, rozlega¢ sie, zawotag,
powtérzy¢, zawyé, krzyknaé, zacharcze¢, szeptaé, ozwac sie i t. d.

Réwniez przymiotniki obfitujg w szeregi, jak np.: olbrzymi, nie-
zmierzony, wielki, gesty, niepospolity, potezny, mezny, doSwiadczony,
ciety, beztadny, dziki i wiele innych. Najwieksze jednak bogactwo
wykazujg czasowniki, co wynika z ruchu, t. j. z czynnosci, ktére ce-
chuja bitwe, np.: wpasé, zegnaé, spedzi¢, tratowaé, przewalaé, miaz-
dzy¢, uderzaé, srozy¢ sie, walczy¢, zetrze¢, rungé, gruchngé, druzgo-
ta¢ i t. p.

Szeregi te Swiadczg, jak lektura moze wzbogaci¢ i wysubtelnic¢
stownik tylko przez wyszukiwanie, zestawianie i porownywanie wy-
razow, ktére bardzo czesto tylko na tle danej tresci nabierajg pokre-
wnego innym znaczenia. Jezeli lektura nie dostarcza odpowiedniego
materjatu, powinien nauczyciel oprzeé¢ sie¢ na ¢wiczeniach w mowie-
niu i wypracowywaniach pisSmiennych, przyczepi punktem oparcia
moze byC¢ opis tego samego przedmiotu przez wszystkich uczniow, (za-
bawy, wycieczki), lub tez opisywanie obrazkdéw.

Dalszy rodzaj.¢wiczen synonimicznych stanowi dotwarzanie sze-
regdbw do danego wyrazu. W takich ¢wiczeniach two6rczos¢ ucznia —
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ktéra w poprzednich ¢wiczeniach byta ograniczona przezi wyzyski-
wanie materjatu juz gotowego — jego znajomo$¢ wyrazéw, inteli-
gencja i odczucie odcieni znaczeniowych i uczuciowych musi wystgpic¢
W znacznie zwiekszonej mierze.

Metoda polega na tem, ze do wyrazu z czytanki kaze sie wyszu-
ka¢ inne pokrewne i tworzy sie szeregi, co czasem natrafia na trud-
nosci, zwitaszcza, gdy chodzi o pojecia oderwane, lub gdy sie kaze
uszeregowane wyrazy uja¢é w zdania, tak, by one nie stracity na
wartosci. To tez te ¢wiczenia powinny sie obraca¢ tylko w sferze
poje¢ dostepnych dla miodziezy i bliskich jej zainteresowaniom, i to
przewaznie na tle zdania, a nie jako szeregi jednowyrazowe.

Do ¢wiczen raczej logicznych nalezy wyszukiwanie wyrazéw
0 znaczeniu wieloznacznerii (HomOnimyp przeciwhem, sprzecznem,
krzyzujacem sie, nadto 6 znaczeniu ws$potrzednem, podrzednem i nad-
rzednem. Cwiczenia homonimiczne moga by¢ tylko przygodne, a nie
traktowane jako systematyczne d¢wiczenia; lecz przy rozpatrywaniu
jasnosci stylu lip. ,granat" jako ros$lina, kwiat, owoc, drogi kamien,
pocisk armatni, barwa. Wiele takich przyktadéw znajdziemy w Sty-
listyce Boguckiej i Niewiadomskiej, Gallego i w rozdziale ,Cwiczenia
stylistyczne“ ksigzki metodycznej ,Nauczanie j. p6l." Bilinskiego.

Ze stanowiska logiki rozréznia Sos$nicki w swym ,Zarysie logiki"
wyrazy wieloznaczne w mowie i piSme (zamek) i wieloznaczne tylko
w mowie, ale jednoznaczne w pismie (buk, Bog, Bug), (lud i 16d) i t. d.

Cwiczenia o znaczeniu przeciwfiem, sprzecznem i krzyzujgcem sie
posiadajg charakter przewaznie gimnastyki mys$lowej i oznaczajg sto-
sunek miedzy zakresami poje¢. | tak: wyrazy o znaczeniu przeciw -
nem i sprzecznem dotyczg pojeé¢ wykluczajacych sie, ktoérych zakre-
sy nie majg nic wspolnego, np.: dobry — zly, prawda — fatsz (wyra-

Zy przeciwne); grzeczny — niegrzeczny, zwyczajny — nadzwyczajny,
normalny — anormalny, barwny — bezbarwny (pojecia sprzeczne,
niezgodne).

Wyrazy o znaczeniu krzyzujgcem sie nalezg do najtrudniejszych
w tej dziedzinie i przeznaczone sg na najwyzsze oddziaty szkoét po-
wszechnych, n. p. ,Polacy — Francuzi — rycerze". Wyrazy Polacy
1 Francuzi majg znaczenie wspOtrzedne, a przez dodanie cechy ,ry-
cerze" przybieraja pewng cze$¢ zakresu — wspo6lng. Rozumujemy
bowiem w ten sposéb: Polacy nie sg Francuzami i odwrotnie; nie
wszyscy Polacy i Francuzi sg rycerzami, lecz niektérzy Polacy i Fran-
cuzi sg rycerzami, i na tle tej wspdlnosci nastepuje skrzyzowanie
poje¢. Do trudniejszych ¢wiczen nalezy réwniez wyszukiwanie i okre-
$lanie wyrazéw o znaczeniu wspét- pod- i nadrzednem. Np. w czy-
tance Reitera (Cz. Il.) pt. ,Zajac i zaba"™ znajdziemy nazwy zwie-
rzat: zajac, szarak, zaba, pies, lis, konik, kania, wrona, komar —
a obok nich nazwy ros$lin: kapusta i rzepa. Nazwy zwierzat i roslin
dajg 2 szeregi wyrazéw o0 znaczeniu wspoéitrzednem, dla ktérych ogél-
niejszemi pojeciami o znaczeniu nadrzednem sg okreSlenia: zwierzeta
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i rosliny; dla tych. jednak pojeciem nadrzednem bytoby okreslenie:
istoty” organiczne, ktére na tym stopniu jest za trudne, wskutek czego
w tej dziedzinie nalezy sie ograniczy¢ do zjawisk konkretnych.

Do pomocniczych c¢wiczen stylistycznych zaliczamy wreszcie wy-
szukiwanie wyrazéw dawnych (staropolskich): jegomos¢, jejmos¢,
waszmos$é, wasé itp., tudziez wyrazow ludowych i gwarowych, przy
ktérych nalezy zwr6ci¢ uwage na rbéznice miedzy jezykiem gwaro-
wym a jezykiem ludzi wyksztatlconych; wreszcie wyrazéw obcych,
po ,cze$ci juz zadomowionych,;, .up.-i subordynacja, lazaret, humor
i wiele innych. , Franciszka Probsiowa (Poznanh).

Obraz lekcji jezyka polskiego.
merong ,,przydziatull w kl. VI. szkoty powsz.
Temat lekcji:

Sprawozdanie z samodzielnie opracowanego przydziatu (opraco-
wanie stownikowo - stylowe czesci I-szej czytanki ,Mazowsze" przez
M. Konopnicka, Reiter cz. IlI).

Przydziat.

1. Opracuj stownikowo czytanke ,Mazowsze" cze$¢ I-sza. Przy
opracowaniu, zwrd¢ szczeg6lng uwage na piekny styl, jakim jest czy-
tan ka pisana i w przemianie staraj sie nie zepsu¢ tego piekna.

2. Wyszukaj zdania, w ktorych jeden wyraz jest powtdérzony Kil
ka razy i wypisz dwa z nich.

3. Wyszukaj zdania, ktore wywotujg obrazy i zapisz kilka z nich.
Narysuj jeden.

4. Wypisz zdania, ktore dajag nam wrazenie stuchowe i zaznacz
wyrazy, ktore wiernie gtos oddaja.

5. Zgrupuj czynnosci okoto jakiego$ waznego wyrazu np. lud,
piesn.

6. Zgrupuj blizsze okre$lenia przy wyrazach np. miasto, wies.

7. Ktore wyrazenia — jako szczeg6lnie piekne — wpisata$ do
specjalnej ksigzeczki? .

8. Sprobuj napisa¢ sama jaki$ krotki opis pieknemi wyrazeniami,
ale uzyj ich rozsadnie.

9. Witasne uwagi, (Gramatyczne éwiczenie tym razem opusé).

Cel przydziatu:

1 Rozszerzenie skali jezyka (punkt 1).

2. Rozszerzenie zasobu zwrotow z wyrazéw (punkt 3, 4, 5, 6).

3. Wywotanie wrazliwosci na uczuciowe zabarwienie zwrotow
i wyrazéw (punkt 3, 4, 5, 6).

4. Poznanie i przyswojenie sobie prozy poetyckiej (punkt 2, 7, 8).

5. Poprawne pisanie przez przepisywanie zdan (p. 2, 3, 4, 7).

Przeprowadzenie lekcji.

Poniewaz czyt. ,,Mazowsze" jest wybitnym wzorem opisu arty-

stycznego, wiec tez biore w niej pod uwage tylko styl i nie daje
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przydziatu opracowania tresci. Ale — ze tre$¢ przed opracowaniem
stylu musi by¢ opanowana — wiec zapoznaje z nig uczenice przy
rozdaniu przydzialu w spos6b nastepujacy: Przed podaniem przy-
dziatu, czytamy czytanke wspo6lnie z uczenicami czesciowo gtosno —
czeSciowo po cichu i wyjasniamy wyrazy i zwroty niezrozumiate czy
tez niejasne. Wyrazy i ich wyjasnienia wpisujg uczenice do swoich
stownikéw alfabetycznych. Wyjasnienia nie podaje nigdy sama: szu-
kam go cierpliwie u uczenie, skoro jednak zadna da¢ go nie moze, na-
prowadzam je przez szukanie wyrazu gtéwnego, o ile jest pochodny,
a jezeli i ten jest nieznany, przez budowanie coraz blizszych zdan
okoto tego Wyrazu, z ktorych tatwo mozna wydoby¢ jego znaczenie.
Np. sielski. Pochodzi od ,sioto" (ucz. trafiajg natychmiast). ,Sioto"
tez nieznane. Wypowiadam tylko zdania: ,,Gosciniec prowadzi mie
do jakiego$ siota". ,,Stychac juz z tego siota porykiwanie bydta i toskot
bijacych cepéw" (niecierpliwsze wotajg: zagroda). Kaze czeka¢ i zda-
nie nastepne: ,wida¢ juz dymy, unoszace sie z licznych kominéw" na-
prowadza wszystkie,,ze to szereg ,zagréd" czyli wieS. Oczywiscie te-
raz juz znaja wyraz ,sielski".

Po wyjasnieniu wyrazow (na tym stopniu, przy odpowiednio roz-
winietym zmysle kombinowania jest ich niewiele). Nastepuje omoéwie-
nie tresci: Uczenice zadajg sobie samym pytania gtowne, szczeg6towe
i ogblne celem zorjentowania sie w tresci. (Na tym stopniu sg juz do
tego wprawione statem c¢wiczeniem). W czytance omawianej nie
przedstawia ona zadnych trudnosci. Wiec padajg pytania gtdwne:
,Co autorka opisuje? (Mazowsze).,Na co przy opisie zwraca uwage?
(na miasta, wsi, lud, zajecia, ubidr itd.).

Pytania szczeg6towe: Jak ubierajg sie na Mazowszu? Jakie szcze-
goty charakteryzujag Mazowsze? Pytania ogoélne: Gdzie lezy Mazow-
sze? Jakie jeszcze znajdziesz tam miasta oprécz wymienionych? itp.
Pytania lubig uczenice stawia¢, majac na nie sformutowang odpo-
wiedz — dlatego trzeba zwrdéci¢ im uwage, ze majg one zawierac tez
rzeczywistg nieSwiadomos¢.

Dopiero teraz, kiedy jestem pewna, ze tre$¢ jest opanowana, daje
przydziat. Dyktuje go, albo lepiej jeszcze rozdaje powielany.

Przydziat ten blizszych wyjasnien nie wymagat — stad cze$¢ pierw-
sza pracy byta ukonczona.

Czas na opracowanie przydziatu: tydzien. Przez ten okres groma-
dzg uczenice ilustracje., ktore uwazaja za odpowiednie (pocztéwki, wy-
cinki z gazet, obrazy), wiec krajobrazy Mazowsza, lud Mazowsza,
wzory Mazowsza, portret Konopnickiej itp. i wieszajg je w tekturo-
wych ramkach (pomoc nadzwyczaj praktyczna, zrobiona w wielkiej
ilosci na lekcjach robét recznych) na listwach przeznaczonych na je-
zyk polski (listwy drewniane z gwozdzikami wzdtuz $cian). Na spe-
cjalnych listwach wieszajg tez ilustracje przez siebie rysowane.

Nastepuje cze$¢ druga tj. ustne sprawozdanie z opracowanego
przydziatu.
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Punkt 1-szy uwazam jako ,gimnastyke?, stownikowa, dlatego tez
idzie szybko, sprawnie, wedtug ustalonego porzadku. Wedtug w mia-
re bogaconego stownictwa maja uczenice zakreSlone rubryki, w ktore
wpisujg wyszukane wyrazy. Wiec: wyrazy trudne (ze wzgledu na pi-
sownie), wyrazy pochodne, jednoznaczne, zliskoznaczne, dwuznaczne,
przeciwstawne, tgczne, nadrzedne, podrzedne, krzyzowe. Wyrazéw po
kilka, 5 do 10. Wyrazy te czytaja, koryguja sie wzajemnie, wyjas-
niajg dlaczego tak je sklasyfikowaty, poprawiajg. Przy wyrazach
trudnych jedna czyta, druga pisze go szybko na tablicy; inna sylabi-
zuje miejsca trudne. Wyrazy jednoznaczne tlomaczg zdaniem tj. uzy-
wajg ich zastepczo.

Dqg tego punktu nalezy wypisanie kilka zdan przeno$nych, kilka
poréwnan i przemiana jednego zdania. Przy sprawozdaniu czytaja
zdania coraz inne tak, ze caty materjal zawarty w czytance jest wy-
czerpany. Przy przemianach uwazajg, czy wskazéwka ,nie zepsué
piekna" jest zachowana. (Rzecz trudna, ale wykonalna: styszato sie
np. ,a lud kwieci sie, modrzy i czerwieni w swoich krasnych wetnach"
— przemiana: a lud jak kwiaty, modraki i maki w swoich, barwnych
strojach. Albo: ,rosochate grusze $cielg koliska szerokiego cienia" —
przemiana: roztozyste grusze rzucaja wielkie kota swego cienia".
Praca ich samodzielna).

Od punktu 2-go sprawozdanie idzie wolniej i szerzej. Uczenice
czytajag punkty przydziatlu i swoje opracowania. Ze zdah tych musi
stworzy¢ sie cato$¢, wiec gdy zdan jakich brak, kaze szuka¢ ich
w ksigzce (robota przez dzieci ogromnie tubiana).

Przy punkcie 2-gim zwracam uwage na wrazenie osiggniete przez
powtarzanie pewnych stéw (tu Ptocko, tu Wyszogrdéd, tu Raszyn, tu
Praga, tu Warszawa — w daleko$¢ jaka$ sing, w jakie$ przezrocza,
w jaka$ r6zano$¢, w jaka$ pertowos$é; gdzieS poryk maly, gdzie$ sie
zaniesie huk, gdzie$ uderzy). Wrazenie wzmacnia sie, jak i wzmac-
nia sie akcent przy czytaniu. — Kaze przeczyta¢ jedno zdanie z opusz-
czeniem powtarzan i porownan. Poréwnanie wypada silnie.

Przy punkcie 5-cim (zdania obrazowe) kaze raz po raz oczy zam-
kna¢ dla silniejszego uzmystowienia sobie danego obrazu (np. przy
chacie sad chréstem grodzony pali sie¢ 6d malw, od jaskréw, od sio-:
necznikowych, poztocistych tarczy; pod okienkiem grzeda ruty, szal-
wiji i bozego drzewka". Zamkng¢ oczy. Co widzicie? Odpowiedz: stoi
chata, kolo niej sad,, naokoto sadu ptot z chréstu, a w sadzie malwy,
jaskry, stoneczniki itd.). Kaze przypomnie¢ sobie zdania obrazowe
z poprzednich Czytanek i przytoczy¢ je.

Przy punkcie 4-tym czytajg zdania i kiade nacisk na odpowiednig
artykulacje dla podkreslenia wrazenia stuchowego. Wykazujg tez
wrazenia stuchowe pewnych wyrazéw i wyszukujg je (huk, toskot;
szum, jek, ryk itp.) W odniesieniu do poprzednich czytanek, napro-
wadzam na utwdr Glinskiego ,,Stary rybak" i opis burzy moéwig cho-
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rem, zaznaczajac, .gdzie powstaje w naszej duszy obraz, a gdzie zja-
wisko stuchowe.

Przy grupowaniu czynnosci i okreSlen okoto jakiego$ konkretu
(punkt 5 i 6) uzywajg stow ,czytanki (ze wzgledu, na.bogactwo i ory-
ginalnos¢ ich).i badaja, ktore dla nich sg znane, g ktoére nie, ktore
sg pospolite, a ktdére literackie, ktore majag warto$¢ wuczuciowaq itd.
(np. pie$n zrywasie (znane), oczynia (nieznane), pie$n ociera pot (po-
spolite),, ulata (literackie), pie$n zawodzi, rcfzetka sie (warto$¢ uczu-
ciowa).

Wreszcie czytaja wybrane wyrazenia (zdania) wpisane do specjal-
nie zaprowadzonych ksigzeczek i porownuja z dawniej tu wpisanemi
(okazuje sie, ze dzieci doskonale piekno rozumiejg i umiejg wybierac).
A wreszcie czytajg opisy utworzone z owych ,pieknych wyrazenll ja-
ko zebranie catosci. Przy czytaniu znéw wzajemnie sie krytykuja
poprawiajg nielogicznosci, spo.séb pisania, ale krytyka jest utrzymana
w tonie przyjaznym i kolezenskim.

Po sprawozdaniu, jako zastosowanie stowne, kaze Kilku uczeni-
com wybiera¢ obrazki z wystawionej kolekcji i opisywac je ,piekniell
Przed opisem kazda musi zastanowi¢ sie chwile, aby obja¢ catos¢ i za-
stosowa¢ odpowiedni uktad stow. MoOwig przewaznie zdaniami krot-
kiemi, wspoélrzednemi, wyrazeniami litergckiemi.

Pokazuje te.z ukryty dotad krajobraz barwny i kaze tak go od-
malowaé¢ stowem, jak namalowany jest pedzlem. W razie trudnosci
pytajag o sposob, co wtasnie zdarzyto sie¢ w tym wypadku. (Krajobraz
przedstawiat rozmokta droge zalang czerwienig zasztego juz stonca.
Dziewczynka zaczyna: ,StofAce zachodzitoll — Przerywa: Ale ja tu
stofica nie widze, jakby, to powiedzieé¢, ze jednak te promienie sg sto-
neczne? Poddatam: ,StofAce juz zaszto, ale promienie jego...11-i opis
poszedt juz gtadko.

Jako nagrode za sumienng prace podaje klasa rézne zyczenia.
W mys$l mojego planu wybieram gtosne czytanie i odczytuje zakon-
czenie ,Mazowszall ,bieg Wistyll Po momencie ciszy rzucam pytanie:
kto tylko mogt tak przepieknie napisac? Odpowiadajg: wielka poetka
Marja Konopnicka. Uczenice sg $miate, szczere i petne zapatu i jedna
z nich os$wiadcza: bede tak mocno pracowac, az zostane chocby mata
poetka. Z powaga orzektam: i to jest mozliwe.

Kosowska (Poznan).

Dyskusja o dyskusiji.

(Na marginesie polemiki w sprawie nauczania jezyka polskiego).

Artykutem: ,Z powodu polemiki o nauczaniu jezyka polskiegol,
ogtoszonym w nr. 9 ,Naszego Gtosull (r, 1929), podjat kol. lzdebski na
nowo dyskusje w sprawie nauczania jezyka polskiego, zapoczatkowa-
ng przez p. S. W. (nr. 1 ,N. G. — ,Kilka uwag w sprawie nauczania
jezyka polsk.1) i odpowiedz kol. Groelego (nr. 3 ,N. GL“ — ,Rzecz
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0 kilku uwagach w sprawie nauczania jezyka polskiego"). Nowy iha-
terjat dyskusyjny przedstawia typowy przyktad krytyki, kierowanej
osobisteini a przeciwneini uczuciami dd dwdch' wymienionych wyzej
autorow, skutkiem czego wykazuje wielkie braki przedmiotowej ob-
serwacji, sprzeczno$¢ rozumowania i duzg dowolno$¢ w formutowa-
niu sadéw i wnioskéw. Juz samo uznanielartykutu p. S. W. za obrone
nauczycielstwa a pogladow'kol. Groelego za zaatakowanie nauczy-
cielstwa, a wiec nadanie réznicom W zapatrywaniach na materje Czy-
sto dydaktyczne charakteru jakiej$ walki z nauczycielstwem, musiato
sprowadzi¢ dyskusje z prostej drogi na iUanowce, gdzie zagubita sie
prawda. W takich warunkach tatwo juz byto kol. lzdebskiemu rzu-
ci¢ z lekkiem sercem nastepujgce oskarzenie:

.Pan S. W. postulatow swoich, do ktérych mozna mieé.-pew-
ne zastrzezenia, doktadnie nie wypowiedziat; sadzit; zapewne,,,ze
za obrone nauczycielstwa nikt go w piSmie nauczycielskiein za-
czepia¢ nie bedzie. Za swojg dobrg wole zostat nietylko zacze-
piony) ale nawet zironizowahy. Panu S. W. stata si¢ krzywda i te
krzyWde trzeba naprawic". =
Zarzut wyrzadzonej krzywdy jest rzeczg zbyt powazna, azeby g6

pozostawi¢ bez wyjasnien. Dotyczy On nietylko kol. Groelego, jako
autora odpowiedzi, ale w wyzszym jeszcze stopniu redakcji, ktora
w pierwszym rzedzie ponosi odpowiedzialno$¢ za tres¢, forme i kie-
runek pisma. Poniewaz dwa pierwsze artykuty pojawity sie wtedy,
kiedy ja prowadzitem redakcje ,Naszego Gtlosu”, zmuszony jestem
wmiesza¢ sie do dyskusji celem odparcia bezpodstawnego oskarzenia.

Latwosé, z jakg kol. lzdebski walczy pojeciem krzywdy, ma
swoje zrédto w skitonnosci ludzkiej, lubigcej utozsamiaé swoje osobi-
ste interesy i uczucia z zasadami sprawiedliwo$ci. Prawda ta znaj-
duje potwierdzenie w zyciu spotecznem na kazdym kroku: co dla je-
dnego jest krzywda, dla drugiego bedzie stusznoscig; i naodwréot. Mi-
mo te nieokreslono$¢ tresci i zakresu pojecia krzyWdy jedno da sie
stwierdzi¢ z calg pewnoscia: réznice w pogladach na sprawy nauki
1 wiedzy stojg poza granicami krzywdy. Przeciwnie, wyrzadzilibySmy
krzywde postepowi mysli ludzkiej, gdyby$Smy — Kkierujgc sie jakie-
mi$ wzgledami — milczeli tam, gdzie widzimy pomytke. Wolnos¢
rzeczowej krytyki jest prawem kazdego cztowieka — z tern zastrze-
zeniem, by ta wolno$¢ nie przemienita sie w swawole, igrajagca hono-
rem, czcig i godnoScig przeciwnika.

Pod tym wzgledem nie moga stanowi¢ wyjatku ani p. S. W, ani
kol. Groele, ani ,Nasz Gtos". Artykut p. S. W. nie jest zbiorem do-
gmatdéw wiary, ktérych zachwia¢ nie wolno, ale odnosi sie do sprawy
nauczania, w ktdérej kazdy nauczyciel moze mie¢ co$ nowego do po-
wiedzenia. Sam kol. lzdebski ma zastrzezenia do postulatéw p. S. W,,
i uwaza je za niedoktadnie sformutowane. To juz wystarcza, azeby
je zaczepi¢. Trudno zgodzi¢ sie na to, jak chce kol. lzdebski, azeby
,dobra wola" i rzekoma ,obrona" nauczycielstwa (o tej obronie po-
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moéwimy jeszcze) zabezpieczaty, autorowi nietykalno$¢ jego pogladow,
4 nauczycielstwo i jego organ sktaniaty do rezygnacji z prawa objek-
tywnego traktowania rzeczy. Bytoby to niepowazne i narazitoby nas
na $mieszno$¢. Zresztag popetnianie btedéw nie przynosi nikomu uj-
my. Przez btedy uczymy sie. To tez kol. Groele postgpit zgodnie
z przyjetemi zwyczajami, korzystajagc z wolnosci stowo — i poddajac
krytycznej ocenie wywody p. S. W. Uczynit to w formie nieobrazli-
wej, zupetnie- poprawnej i praktykowanej w powaznej publicystyce.
Pretensje o zaczepienie osobiste majg o tyle stuszno$é¢, ze kazdy po-
glad jest odbiciem umystowos$ci autora. Ale to juz sg rzeczy od sie-
bie nieodtgczne i w tem znaczeniu zaczepiani bywajg osobiscie nawet
gonjusze, ktorych systemy naukowe i filozoficzne ustgpowaé muszg
nowym. W stwierdzeniu tej prawdy mieSci sie odparcie zarzutu kol.
Izdebskiego o wyrzadzonej p. S. W. krzywdzie.

PrzejdZzmy teraz do kwestji obrony i ataku na nauczycielstwo. Do-
prawdy, trudno pojaé, jakiemi drogami obserwacji i rozumowania
odkryt kol. lzdebski obrone,w artykule p. S. W., za$ atak na nauczy-
cielstwo u kol. Groelego. Ale oddajmy.gtos faktom.

Cébz jest treScig artykutu-p. S. "W.? Niski rzekomo poziom jezyka
polskiego w szkotach wojewo6dztw zachodnich, ustosunkowanie sie
wtadz szkolnych do tego zjawiska, przyczyny takiego stanu rzeczy
i Srodki zaradcze. Rozpatrujagc przyczyny niktych wynikéw nauki
jezyka ojczystego, autor dochodzi do wniosku, ze ,wine tu précz nau-
czyciela przenies¢ na rozne okolicznosci”. A wiec naktada cze$¢ wi-
ny na nauczycielstwo! Dalsze jednak przedstawienie rezultatéw nauki
jezyka polskiego zawiera tak niestychany w praktyce szkolnej ma-
terjat, ze zan catla wina spa$s¢ musi na barki nauczycielstwa. Bo oto
co pisze o umiejetnosci pisania w szkotach powszechnych:

,Jeszcze drazliwszg jest sprawa wypracowaé pisemnych
ucznia. Wyniki sg tu nieraz skandaliczne. Zdarzalo sig, ze uczen
kl. "V przy odpisie z tablicy stosunkowo niewielkiej ilosci wyra-
z6w byt w stanie zrobi¢ 64 bitedow”.

A wiec obronca nauczycielstwa okre$la wyniki pracy nauczyciel-
skiej jako skandaliczne. Przytoczony fakt 64 bledow w zupetnosci
usprawiedliwia uzycie tak silnego okreslenia. To jest rzeczywiscie
skandal! Wprawdzie kol. lzdebski, zdajac sobie dobrze sprawe
z warto$ci podobnych faktéw dla postawionej przez sie tezy o obronie
nauczycielstwa przez p. S. W., zapobiegliwie stara sie wytlumaczy¢,
ze p. S. W. tego faktu nie uogdlniat. Pewnie, nie jest to uogOlnie-
nie .w tem znaczeniu, ze we wszystkich szkotach wojewddztw zacho-
dnich wszyscy uczniowie klas V robig przy odpisach z tablic po 64
btedy. Takich uogdlnien niema. Jest to jednak fakt charakterysty-
czny, przytoczony dla charakterystyki ogélnie niskiego poziomu je-
zyka ojczystego w szkole. Zakre$la on sobg granice i rozlegto$¢ bra-
kow w nauczaniu tego przedmiotu. Bo pomysimy, ile to na tej roz-
pietosci mieSci sie uczniow, popeiniajacych 65 62, 61 itd. itd. az do
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zupetnego wyczerpania biedow, co zawsze jeszcze bedzie skandalem,
gdy sie zwazy, ze to jest odpis z tablicy i w Y kl. szkoty powszechnej.
Zresztg p. S. W. nie twierdzi, ze to tylko wyjatek. Wyraznie moéwi:
»Wyniki sg tu nieraz skandaliczne". ,Zdarzato sie“.. Znaczy to, ze
podobnych wypadkéw ma p. S. W. wiecej.

Zapytuje, czy taka charakterystyka wynikéw nauczania w szkole
jest obrong nauczycielstwa? Czy znajdzie sie kto$, znajacy sie cho¢
odrobine na szkole i wychowaniu, ktoby uwierzyt, ze za taki stan rze-
czy ponosi wine ortografja, podreczniki, witasciwosci jezykowe lud-
nosci wielkopolskiej itp., a nie nauczyciell Nie liczmy na podobng
naiwnos$¢ ludzka! To tez kiepsko wysztoby nauczycielstwo, gdyby z tej
obrony-zechciano sobie wytworzy¢ opinje o jego wartosci. Sam autor,,
nie bedac nauczycielem szkoty powszechnej, uniknagtby skutkéw tej
»obrony”. Nie uniknagtby ich jednak nauczyciel.

Nic dziwnego, ze kol. Groele nie chciat skorzysta¢ z takiej obro-
ny i opierajagc sie na swojem doSwiadczeniu wiedzy i znajomosci
szkoty, zaatakowat wywody p. S. W. na catej linji. Wysuwane trud-
nosci sprowadzit do wtasciwej miary, a nauczycielowi przyznat pierw-
szorzedna role w osigganiu celow i zadan szkoty. Podkre$lajac odpo-
wiedzialno$¢ i znaczenie nauczyciela jako najwazniejszego czynnika
w nauczaniu, wypowiedziat tylko znang prawde, na ktérg my sami
tak czesto lubimy sie powotywaé. Zaprzecza twierdzeniu o niskim
poziomie jezyka polskiego, poczem w ten sposob ,atakuje" nauczy-
cielstwo:

.Na szczesScie stan nauki jezyka polskiego na terenach ziem
zachodnich nie przedstawia sie tak tragicznie, jak to kol. S. W.
odmalowat, dlatego jestem pewny, ze i nauczycieli, w calem stowa
tego znaczeniu, nieodpowiednich niema. Uwazam zatem bicie na
alarm za objaw pewnego przeczulenia osobistego, tak realny na-
wet — zdawaloby sie dowod — jak owe 64 btedéw, zrobionych
w odpisie z tablicy przez ucznia z kl. V, jesli rzeczywiscie taki
wypadek miat miejsce, mowi o wszystkiem innem, tylko nie o tero,
0 czem autor chciat powiedziec.

Nie przecze, ze stan nauki jezyka polskiego pozostawia jesz-
cze wiele do zyczenia, ze wiele jeszcze nalezy zrobi¢, ale zdaje
sobie réwniez sprawe z tego, poréwnujac stan obecny ze stanem
z przed lat kilku, jak wiele zrobiono na tem polu, i jak z roku
na rok niewielkie i niedoskonate poczatkowo kadry nauczyciel-
stwa, rosng w coraz wigksze zastepy pracownikéw ofiarnych, za-
wodowo przygotowanych, ktorzy z zaparciem .sie bardzo czesto
szczeScia osobistego — mimo wszystko — szkote polska na coraz
wyzszy poziom podnoszg."

Przytoczytem szczegétowo powyzszg opinje kol. Groelego, ponie-
waz ona jest istotnym sprawdzianem stosunku jego pogladéw i jego-
samego do nauczycielstwa. Pozostawiam Czytelnikom do osadzenia*
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cz;y tego rodzaju wynurzenia ,zawierajg w s.obie znamiona ataku pa
nauczycielstwo. Kol. lzdebski pomingt je zupetnie milczeniem. Moze
ich nie dostrzegt. A szkoda! Bytby moze wtedy wstrzymat sie przed
wydaniem wyroku,- stawiajgcego kol. Groelego w szeregach atakujg-
cych nauczycielstwo i wyrzadzajagcych krzywde obroncom nauczy-
cielstwa. A to nie sg btahe rzeczy...

Wymowa przedstawionych faktéw, obalajgca w zupetnosSci mo-
zolnie skonstruowang przez kol. lzdebskiego ocene dwéch artykutow
ze stanowiska obrony i ataku na nauczycielstwo, wykazuje jak nie-
ostrozng byto rzecza powierzenie osobistym uczuciom decyzji w spra-
wach, wymagajacych, przedmiotowego punktu widzenia. Caty arty-
kut jest mozaikag sprzecznoSci i niejasnosci. Inna miara wymagan ist-
nieje dla kol. lzdebskiego a inna dla kol. Groelego. To co w stosun-
ku do siebie i kogo innego uwaza sie za zupetnie naturalne ,i niewat-
pliwe, osgdza sie u kok Groelego jako przestepstwo wobec logiki lub
powagi omawianych spraw. Kilka na to przykfadéw.

»Twierdzenie pana Groelego — pisze kol. lzdebski — ze je-
zyk literacki powstal z gwary wielkopolskiej jest bardzo ryzy-
kowne. Zresztg dliczego ja mam wierzy¢ panu Groelemu, ze je-
zyk literacki powstat z gwary wielkopolskiej, skoro Nitsch nie
uwierzyt Brucknerowi, a ten nawzajem nie godzit sie na poglad
Nitscha. Poniewaz tacy lingwisci, jak Nitsch i Bruckner nie moga
sie zgodzi¢ na jedno, wiec ja ani mysle zastanawia¢ sie nad tem,
a tembardziej twierdzi¢ stanowczo, ze jest tak, a nie inaczej."
Pozostawiam na uboczu sprawe takiego czy innego zapatrywania

na powstanie jezyka literackiego. Interesuje mnie w tej chwili sta-
nowisko kol. lzdebskiego, streszczajgce sie w przyznaniu sobie zupet-
nej swobody i niezaleznosci mysli w odniesieniu do przedmiotu spo-
ru, Podzielam je bez zastrzezen. Ale, skoro Nitsch nie wierzy
Brucknerowi, Bruckner Nitschowi, kol. Izdebski nie wierzy Groelemu,
dlaczego Groele miat uwierzy¢ panu S. W.? Dlaczego niewiara kol.
Groelego w dydaktyczne artykuty wiary p. S. W., ogloszona zostata
jako krzywda obroncy nauczycielstwa i atak na nauczycielstwo? Czy
styszat kto kiedy, azeby Bruckner i Nitsch, sami lub przez swoich
sympatykow odwotywali sie do szerokiej opinji publicznej ze skarga
na krzywde, wyrzadzong jeden drugiemu z powodu r6znicy w pogla-
dach na jezyk?

Dalszy przyktad. — Kpi. lzdebski oburza sie na kol. Groelego za
Irumor .wniesiony do .dyskusji:

,Bardzo dowcipny przyktad pana- -Groelego:-,nusz wbzuhu"
pobudzatby naprawde do $miechu, gdyby nie kryta sie pod nim
tragedja, wynikajaca z humorystycznego traktowania bardzo po-
waznych zagadnien dzisiejszej szkoty."

Zaraz tragedja! USmiechna¢ sie niewolno. Sam kol. lzdebski je-
dnak tej zasady nie przestrzega. Stara sie by¢ dowcipnym i humory-
stycznie traktowaé poruszane sprawy. Ba, nawet siega do skarbnicy
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humorystycznyeh zwrotdw Boga, znakomitego kpiarza, znanego z zdol-
nosci wnoszenia humoru i ironji do spraw bardzo powaznych, co nie
obniza w niczem wagi jego sadu. Kol. lzdebski oddaje petne uznanie
tej metodzie i sam jej uzywa, gdy przy omawianiu warto$ci wypisow
Reitera dla szkét powszechnych po wyliczeniu catego szeregu wyra-
z0w z zycia starozytnej Grecji, odlegtego od dosSwiadczenia i zainte-
resowania ucznidw, w ten sposéb ocenia trudno$¢ przytoczonych ter-
minéw: ,Niech mi wolno bedzie uzy¢ tutaj zwrotu Boya: ,zmruzmy
oko i potézmy reke na sercu i powiedzmy, czy kazdy z nas potrafi
objasni¢ kazdy wyraz.“ To nie jest tragedja! | zupetnie stusznie.
Przyznam nawet, ze to humorystyczne os$wietlenie trudnosci wypiséw
Reitera stanowi lepszy argument przeciw niektérym czytankom wy-
mienionej ksigzki od najbardziej uczonych wywodéw.

Czemuz to kol. Groele miatby by¢é pozbawiony prawa popatrzeé
sie z humorem na rzeczy, ktére nasuwaja po ternii sposobno$é? Zy-
czenie p. S. W., azeby usung¢ z pisowni litery: 0, rz, ch, prawem po-
dobienstwa przypomniaty kol. Groelemu analogiczne dazenia pewnej
grupy literatow, ktora swego czasu wydawata nie tyle gtosne ile
$mieszne swoim tytutem czasopismo ,Nusz wbzuchu". Czy skoja-
rzenie ze sobg podobnych dazen ma by¢ tragedja? Oczywiscie, kto
chce przy tej sposobnos$ci robi¢ namaszczong mine uczonego, to mu
wolno, ale niech pozwoli innym mie¢ odmienne zdanie w tej materji.

Gdybym poszedt sladami rozumowania kol. lzdebskiego, to wtasnie
jego spos6b oceny wypiséw Reitera nasungtby mi znakomitg okazje
do popetnienia tragedji w ,Naszym Gtosie" na dziesieciu stronicach
na temat: ,Patrzcie, oto w piSmie nauczycielskim o$miesza sie nauczy-
cielstwo, gtoszac, ze nie zna wyraz6w z podrecznika, przeznaczonego
dla szkoty powszechnej". Prawda, jak to fatwo znalez¢ mozna wrogow
nauczycielstwa i jak tanim kosztem zaawansowac¢ na jego obronce!

Popatrzmy na logike jednego jeszcze zapatrywania kol. lzdeb-
iskiego:

»Zkolei przystepuje do jezykoznawstwa. Jest to teren bardzo
trudny, niebezpieczny, to tez tatwo sie¢ na nim poslizgng¢. Powiem
otwarcie, ze jest to dziedzina profesoréw uniwersytetu (i to nie
wszystkich profesoréow!), ktérym nauczyciel szkoty powszechnej
konkurencji robi¢ nie powinien."

A skad to kol. Izdebski wie, ze to teren trudny i niebezpieczny?
Azeby rzecz oceni¢, trzeba jg znac; chcac jg zna€, trzeba sie nig zaj-
mowaé. Nie chciatbym mie¢ na sumieniu podejrzenia, ze kol; I. tak
sobie ot po tebkach rzeczy sadzi! Widocznie wiec po tym terenie
chodzi, nie krepujac sie wcale obecnoscig tam profesorow uniwersy-
tetu. Nawet kol. lzdebski popisuje sie w dyskusji czestoiznajomoscia
faktow z zakresu jezykoznawstwa. Dlaczegozby wiec nauczyciel X.
nie moégt wyjs¢ tam,,dokad wychodzi nauczyciel lzdebski? Skad zno-
wu to wyjatkowe stanowisko?

Przechodzac do rzeczy samej, nalezy stwierdzi¢, ze wspotczesnie



38 NASZ GLOS Nr. 2

dokonywa sie zmiana w pogladach na znaczenie, tre$¢, cel i metody
gramatyki jezyka polskiego stawia nauczyciela przed koniecznoscia
poznania ,wiadomosci z zakresu jezykoznawstwa. ,Bez tego nauka
0 jezyku ojczystym w szkole pozostanie zbiorem suchych i nudnych
regut, jak to. byto dotychczas. Nie znaczy to, zeby nauczyciel miat
konkurowa¢ z Brucknerem, Nitschem czy innymi uczonymi, ale nie
istniejg zadne przeszkody w umystowos$ci nauczyciela, by nie magt
korzysta¢ ze zdobyczy tych uczonych a nawet sam przyczyni¢ sie do
oSwietlenia tych spraw, o ile przedmiot ten. odpowiada jego specjal-
nym zainteresowaniom. Argument, ze to jest dziedzina profesoréw
uniwersytetu, nie stanowi zadnego dowodu przeciw, gdyz wynika
z tej nieScistosci obserwacji, ktora cechuje prawie wszystkie dowo-
dzenia kol. Izdebskiego. Wedtug niego rozumujac, nauczyciel musiat-
by sie wyrzec studjowania i geografji i przyrody i historji i literatu-
ry i wszystkich innych nauk, bo¢ to takze sg dziedziny profesoréw
uniwersytetu. Pozostatoby mu chyba abecadto, ktére zresztg takze
byto dawniej dziedzing profesorow uniwersytetu albo im -réwnych,
a dzisiaj kazde dziecko winno je umiec.

Na tem koncze moje uwagi. Nie wyczerpujg one w catosci sta-
bych stron artykutu kol. lzdebskiego. Wystarczag jednak dla wyka-
zania, jak to niedobrze w rzeczach, wymagajacych objektywizmu, po-
wierzy¢ sie uczuciom. Uczucia to niewatpliwie potezny czynnik zy-
cia indywidualnego i zbiorowego, lecz niekontrolowane intelektem du-
z0 zlego wyrzadzi¢ potrafia. Uczuciowy subjekywizm autora w za-
gadnienia dydaktyczne wniost przesadne pojecia krzywdy, obrony,
ataku, tragizmu. Poco to? Komu to przynosi pozytek? Niecelewem
jest z przeczulenia wynikajagce poszukiwanie wrogédw nauczycielstwa
wséréd siebie jak i mato powaznem jest bezkrytyczne rzucanie sie
w objecia rzekomej obrony z zewnatrz, z powodu pierwszego lepszego
zwrotu stylistycznego. Obrona?, Nikt nas nie obroni, je$li sie nie
obronimy sami! Nie mieliSmy obroncéow, gdysSmy musieli walczy¢
0 swoje prawa. Dzisiaj o obroncéw nietrudno, gdysmy wtasng lobro-
ng wyrobili sobie odpowiednie znaczenie, w spoteczenstwie. Bronia
nasza byto szerzone -przekonanie o pierwszorzednem i rozstrzygaja-
cem znaczeniu nauczyciela dla wychowania i kultury spoteczenstwa.
To zadecydowato o naszem powodzeniu. Samismy sie wiec wyniesli
,a to stanowisko i musimy sie na niem utrzymaé. Wystrzegajmy sie
wiec obrony, ktora wptyw nauczyciela na wychowanie i ksztatcenie
cofa gdzie$ na koniec poza ortografje, jezyk, podreczniki itp. Niewat-
pliwie trafig sie warunki, ktére unicestwig wysitek nauczyciela i ktd-
re musza zosta¢ 'zrozumiane przez czynniki, powotane do wartoscio-
wania pracy nauczycielskiej. Ale nie rébmy z tych wyjatkow regu-
ty dla rozlegtych obszaréw wojewo6dztw zachodnich. A co majg moé-
wi¢ wéwczas kpledzy z kreséw wschodnich, uczacy w norach, uraga-
jacych najprostszym wymogom higjeny i kultury. — Poczucia wspo6l-
noty, 'Wynikajagce z jednakich zadahn wychowawczych i zawodowych,
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solidarno$¢ kolezenska w ich realizacji, objektywizm w osadzaniu lu-
dzi i rzeczy,.wreszcie odpowiedzialno$¢ za wziety na siebie obowig-
zek!— oto najlepszy sposéb obrony. /*'. Zych (Zakopane)

Projekty nowych programow nauki.

W poczatkach lutego br. przystato Ministerstwo W. R. i O. P. ,,Pro-
jekty Programow Nauki w siedmioklasowych publicznych szkotach po-
wszechnych i trzech nizszych klasach gimnazjum panstwowego"” (gim-
nazjum nizsze), do Kuratorjum O. S. P. celem zebrania o Projektach
tych opinji sfer nauczycielskich. W wykonaniu tego zlecenia Kura-
torjiiih powotato do zycia Komisje, w skiad ktdrych weszli specjalisci
odnosnych przedmiotow tak ze szkolnictwa S$redniego, jak i powszech-
nego. Piace sg w toku i majg by¢ w najblizszym czasie gotowe.

Droga, ktorg Ministerstwo W. R. i O. P. idzie ku zrealizowaniu
.szkoty jednolitej, jakotez ku reformie programow naukowych jest
droga, ktora z najgtebszym szacunkiem podkresli¢ nalezy. Minister-
stwo nie odbiegto w tej sprawie od tradycji narodowej, ani wyma-
gan zycia, wiadomo nam bowiem, ze w tej tak waznej sprawie zwro-
cito sie po opinje do sfer nauczycielskich nietylko przez wtadze szkol-
ne, ale i clo zrzeszen zawodowych nauczycielskich, a nawet do o0s6b
prywatnych, o ile te zagadnieniami programoOw sie interesujg.

Wyrazamy przekonanie, ze z nadestanych opinji, wypowiedzia-
nych przez czynniki do tego powotane, Ministerstwo poczyni uzytek
taki, aby w przysztych programach i doswiadczenia nauczycielskie,
nabyte w ogniu codziennej pracy szkolnej znalazty swdéj wyraz.

))g-

RECENZJE.

Geraldine Coster. Psychanaliza w zastosowaniu do ludzi normal-
nych. Przektad z angielskiego M. Gérskiej.

Zrozumienie psychunalizy, jako S$rodka leczniczego, wymaga po-
przedniego, gruntownego przygotowania z zakresu psychjatrji: przy-
gotowanie takie otrzymuja psychjatrzy. Nauczyciela interesuje psych-
analiza, jako $rodek kultywowania higjeny ducha. Do tego celu po-
stuzy¢ moze z duzem powodzeniem przektad M. Gorskiej. Tres¢ i for-
ma sprawiajg, ze popularnie ujete, powazne dzieto czyta sie, jak bar-
dzo interesujagca powiesé. (4

NADESEANE KSIAZKI.
Wydawnictwa ,,Naszej Ksiegarni" Spoétki Akcyjnej Z. P. N. S. P.,
Warszawa, éwietokrzyska 18.
Geraldim Coster. Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normal-
nych. Przetozyta z angielskiego M. Gorska.
Tygrys. Jadwiga Yiemegerowa.
Wedrowki ptakéw. Jan Sokotowski.
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Zubr. 1l. Michciniska.
Dzien oszczedno$ci. M. Gerson - Dabrowska.

Katalog rozumowany ksigzek przyrodniczych ,dla uczniowskich,
bibljotek szkolnych.

Jadwiga Wierzbinska. Nauka Spiewu w szkole powszechnej i w gi-
mnazjum nizszem, cze$c Ill.

KOMUNIKATY

W grudniu ub. r. zatozong zostata ,,Spotdzielnia budowlana z o. u.
Sp. bud. Ognisko".

Celem zatozonej spotdzielni jest umozliwienie cz}onkom budowy
wiasnego domu w Poznaniu.

Znane sa niewatpliwie wszystkim trudnosci mleszkanlowe, jakie
uniemozliwiajg spokojng prace nauczycielstwu. Trudnosciom tym
zapobiec bedzie staraniem spotdzielni, drogg budowy domoéw mie-
szkalnych.

Kto z posréd kolezanek i kolegow chciatby zdoby¢ wiasne mie-

szkanie (t. j. wiasny dom) w Poznaniu — niech przystepuje do na-
szej Spoétdzielni. Statut zatwierdzony — podajemy ponizej.
Za Zarzad ,,Spold2|eln| bud. Ogniskoll
(—) SWiebocki: (—)Mroz. (—) Ciuta.

Do Cztonkow Spdtdzielni oraz Kol. i Kol.,, majagcych zamiar przystgpic
do Spotdzielni.

Dla informacji zainteresowanych Zarzad spotdzielni podaje do
wiadomosci, ze zabiegat bedzie o kredyty na budowe doméw w Po
znaniu dla cztonkéw', w granicach przewidzianych ustawg a mianowi-
cie, jezeli cztonek spotdz. posiada wtasng parcele i 25% kosztow
ogdblnej budowy.

O parcele, dla cztonkéw poczyni Zarzad kroki w Magistracie
m. Poznania, po mozliwie najnizszych cenach. Niemniej Zarzad bedzie
czynit starania o Umozliwienie, nabycia parcel na raty.

Aby Zarzad moégt przystapi¢ najszybciej do konkretnej pracy, po-
trzebne mu sg nastepujace informacje, ktdre nalezy niezwtocznie
przesta¢ do Zarzadu, pod adresem (Ciuta Piotr — Poznan — ul. Mar-
szatka Focha U1 L).

1) Czy iile gotéwki posiada na nabycie parceli.

2) Jezeligotowki niema, w ilu ratach i jakiej wysokosci moze
sptaca¢ parcele.
5 Czy i ile gotowki posiada na budowe.

4) Jezelinie posiada, ile moze wptacac.

Zainteresowanym w sprawie budowy doméw w tawicy, po zebra-
niu wiekszej ilosci zapytan i konkretnego materjatu udzielimy odpo
wiedzi w ,Naszym Gtlosie". Zn Zarzad:

(—) Ciul a, sekretarz.

Ogtoszenia: 1/1 str. 60-z, la str. 30 zt, Yi str. 15 zi, 1 mm 0,80 zi.
Prenumerata z przesytka: rocznie 5 zi, .p6trocznie 3 zt. Numer .po.ied. 50 gr.
Redakcja i administracja: Poznan, Lodowa 1, Il
P. K. O. 208 262.

Redaguje: Komitet.

Redaktor odpowiedzialny: Tadeusz JanicKki.
Wydawca: Zarzagd Okregu Z P. N. S. P. w Poznaniu.
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