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W sprawie troski o jezyk polski.

Od dtuzszego juz czasu posiadamy dwa pisma poSwiecone spra-
wom jezyka polskiego i przeznaczone dla szerokich sfer inteligencji.
Oba te pisma zamieszczajg rowniez i artykuty i odpowiedzi na py-
tania dotyczace poprawnosci jezykowej. Czasopismami temi sa: ,Je-
zyk polski", organ ,Towarzystwa Mitosnikéw jezyka polskiego" oraz
.Poradnik Jezykowy" — oba wychodzace w Krakowie.

»Jezyk Polski" jest pismem zawierajagcem artykuty pisane przez
fachowcow; redagowanem za$ jest przez znakomitych jezykoznawcow
polskich profesorow Kazimierza Nitscha i Jana Rozwadowskiego; do
roku zesztego wiacznie, jeszcze i przez Jana tosia (t 10 grudnia 1928
roku). ,Poradnik jezykowy" natomiast jest pismem, ktorego arty-
kuty pochodza przewaznie od niefachowcow, dyletantéw; redaktorem
za$ jest dyrektor Roman Zawilinski, ongi, w mitodosci, pracujacy roé-
wniez i w dziedzinie jezykowej, nastepnie wszakze pos$wiecajacy sie
owocnej pracy pedagogicznej — nieustajagcy coprawda w mitoSnictwie
jezyka polskiego, lecz ktérego artykuty, dotyczace jezyka, nie odpo-
wiadajg ani stanowi wspoOtczesnego jezykoznawstwa, ani wymogom
krytycyzmu i ostroznosci.

Warto$¢ wiec obu tych pism jest wcale ré6zna — zaréwno pod
wzgledem teoretycznym, naukowym, jak i praktycznym — i jesli
znajdziemy sie w sytuacji poradzenia komukolwiek z inteligencji
pisma, z ktoregoby ten czy ow, ,ciekawski" czy ,mitosnik jezyka pol-
skiego"”, chciat otrzymywac¢ wiadomosci w formie ,strawnej", dostep-
nej, zarobwno o postepie badan nad jezykiem polskim, czy o wszela-
kich sprawach z zyciem jezyka wogdle, a polskiego w szczeg6lnosci
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zwigzanych, rowniez i o poprawnosci jezykowej — to zniewoleni be-
dziemy zaleci¢’przedewszystkiem ,Jezyk Polski". Trudno sobie wprost
nawet wyobrazi¢, aby, powaznie traktujgc te sprawe, mogt ktokolwiek
.Swiadomy rzeczy, postgpi¢ inaczej; aby mogt np. zaleci¢ wtasnie ,,Po-
radnik Jezykowy", nie wspominajgc . nawet o ,Jezyku Polskim"
A jednak tak wtasnie postapit prof. A. Krynski w swym artykule,
wydrukowanym w ,Przyjacielu Szkoty" (nr. 16 z 20 pazdziernika 1929
roku, str. 636—37). | nie tylko zaleca to pismo, lecz — jak dowia-
duje sie z pism (np. z nr. 255 ,Gazety Lwowskiej" z dnia 6 listopa-
da 1929 i,; por. tez nr. 254 ,Nowego Kurjera") — tworzy réwniez ,Ko-
to przyjaciot ,Poradnika Jezykowego"...

Artykut prof. Krynskiego spowodowany zostat czesto powtarzajg-
eemi sie kryzysami tego pisma z powodu braku prenumeratorow. Nic
nie mam przeciwko temu, aby ,Poradnik Jezykowy" nadal wycho-
dzit mimo przewaznie dyletancki jego charakter; ale sadze, ze zale-
ca¢ czytelnikom ,Przyjaciela Szkoty" popieranie ,Poradnika Jezyko-
wego", zamilczajagc o piSmie tegoz typu, a o niebo cale stojgce wyzej
— wprost nie... wypada...

Z tegoz artykutu prof. Krynskiego dowiaduje sie, ze ,Poradnik
Jezykowy" ma 453 prenumeratoréw, za$ dla zapewnienia jego istnie-
nia potrzeba 600 prenumeratorow. A wiec okoto 453 ludzi albo nic
nie wie o istnieniu ,Jezyka Polskiego"”, bo¢ woleliby lepszy towar od
gorszego*) — albo tez nie zdajg sobie sprawy z warto$ci obu pism,

Opinje wiec prof. Krynskiego o ,Poradniku Jezykowym" zaopa-
trzyé nalezy znakami zapytania. Zeby za$ nie by¢ gotostownym
w tym zarzucie ,niekrytycznosci” prof. Krynskiego — niech stuzy
witasny jego artykut p. t. ,Skon i zgon“, wydrukowany w tymze nu-
merze ,Przyjaciela Szkoty" (str. 635), artykut najzupetniej podrywa-
jacy zaufanie do jego zalecania czytelnikom ,Przyjaciela Szkoty",
aby abonowali ,,Poradnik Jezykowy"...

Znang trudno$¢ wyttumaczenia dubletu skon — zgon tlumaczy
prof. KrynAski bardzo prosto, w sposéb ktéry sie narzuca kazdemu
laikowi rozumujgcemu w ten sposob: skon — skonaé, ale takiej pary
ze zgonem niema; a zatem ,z czasem (pisze Krynski...) w wyrazie skon
obie spotgtoski na poczatku sk... zastgpiono w wymawianiu... zg, i tym
sposobem powstata druga postaé tego wyrazu zgon...“ Jest to ttuma-
czenie rownie proste jak i naiwne. Oczywiscie prof. Krynski nic nie
wie o pogladach takich badaczy jak Rozwadowski, Berneker, Bruck-
ner... na poruszong wiasnie, lcwestje.

Ale mniejsza o to. Gorszem jest ,uzasadnienie" tego pogladu
przez przytoczenie rzekomych paralel na takie zamiany sk na zg.

*) Tembardziej to dziwne, ze ,Poradnik Jezykowy" rocznie
kosztuje (10 zeszytow) 8 zi, kiedy ,Jezyk Polski" (6 zeszytéw ale po-
dwdjnych) — tylko 4 z#' Prof. KryAski namawia wiec nietylko na
towar gorszy, ale i na drozszy...
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Czytamy tam mianowicie co nastepuje: ,Tak samo w dzisiejszych:

zgrzyt, zgrzytaé... i zgrzebto brzmienia zg powstaty z pierwotnych
(prapolskich) sk, jak to wida¢ z zestawienia ich z odpowiedniemu wy-
razami innych jezykdw stowianskich. — Przyktady zamiany nie-
dzwiecznego k na dzwieczne g przed nastepnem brzmieniem dzwiecz-
nem (w, rz..) mamy takze w wyrazach kwoli = gwoli, krzeczy,
krzeczny = grzeczny..."

Alez tam sk, a tu k; tam (skon) przed samogtoska, a tu przed
spotgtoska; tam zjawisko catkiem innej natury, tu znéw innej (fone-
tyka miedzywyrazowa!)... Sag to rzeczy catkiem elementarne...

A teraz dalej. Zeby wiedzie¢, ze w zgrzyt pierwotnie byto sk
na to nie trzeba uciekac¢ si¢ ani do zestawien z innemi jezykami sto-
wianskiemi, ani do prapolszczyzny. Wystarczy znajomos$é staropolsz-
czyzny nawet w zakresie elementarnym: przeciez teksty Psatterza
Florjanskiego (i Putawskiego) czyta kazdy poczatkujacy polonista,
a psatterze te nie znajag form innych tylko z sk. | spotykamy takie
formy jeszcze i w pierwszej potowie XVI wieku*).

Wiec sprawa jasna. Ale pytanie: c6z za paralele stanowi skon
— zgon. do skrzyt — zgrzyt? Przeciez zgrzyt jest postacig normalna,
zrozumiatg: z dawniejszej skrzyt, skr(6)zyt, gdzie grupa sk (wzgi. skr)
udzwiecznita sie przed rz (wzgi. z). Jest to proces znany z kazdej
elementarnej gramatyki (por. tez méj artykut p. t. ,,Asymilacja spot-
gtosek pod wzgledem dzwiecznosci" w ,Materjatach i Pracach Komi-
sji Jezykowej Akademji Umiejetnosci w Krakowie" t. V [1911], str.
261 nast.) A przeciez w skon sk nie stoi przed spdigtoskg dzwieczng;
wogole nie przed spotgtoska — i stad wiasnie ,zagadkowos$c¢"...

A teraz druga paralela: zgrzebto. To juz zestawienie wprost
horendalne! W zgrzebto widzi prof. Krynski pierwotne sk, ale prze-
cie cztowiek, ktory nigdy ,gramatyki" nie widziat wie, ze zgrzebto
dzieli sie na z-grzeb-to i ma ten sam pierwiastek co i 'czasownik
grzeb-aé! Gdziez tu jest sk? Czy tez gdzie tu jest k?!..

Caly artykut jest wiec najzupeiniej batamutny. | to drukuje
»Przyjaciel Szkoty" gwoli nauce (?!) swych czytelnikéw...

Koncze. Whniosek jaki wyptywa z moich uwag jest nastepujacy:
kogo interesujg sprawy jezyka polskiego — jego dzieje, jego prze-
sztos¢, jego zywot wspoOtczesny, jego poprawno$¢ czy czysto$¢ i t. p.
— ten winien sie zapisa¢ na cztonka ,Towarzystwa Mitosnikéw Jezy-
ka Polskiego”. Bedzie on otrzymywat corocznie w rownych odstepach
czasu 6 zeszytéw pisma ,Jezyk Polski"; pozatem luznie od czasu do

*) Bruckner w swoim ,Stowniku Etymologicznym" (str. 652) pi-
sze: ,juz 1500 tylko zgrzytll t. j. od 15G0 r., ale twierdzenie to jest
niezupetnie doktadne, spotykamy bowiem skrzyt i pézniej, np. iw ,Zy-
wocie $w. Eufraksji" (1524) i U Henrichmana (1537), por. P. F. IlI, 229;
V, 442.
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czasu wydawane broszury majgce za swoOj przedmiot réowniez jezyk
polski*).

Oczywiscie nikogo nie odmawiam od prenumerowania ,Poradni-
ka Jezykowego"; ostrzegam tylko przed przewazajagcym w nim dyle-
tantyznicm, niejednokrotnie zresztg cennym dla fachowca (jako
~przedmiot badania"), ale niebezpiecznym dla czytelnika nieposiada-
jacego odpowiedniej orjentacji jezykoznawczej.

Henryk Utassyn.

Grupowanie materjatlu naukowego z historji.

Jednym z celow nauki historji jest poznanie i rozumienie w naj-
ogo6lniejszych zarysach drogi rozwoju kulturalnego gromad ludzkich,
zyjacych w organizacjach panstwowych, w czasie i przestrzeni —
a prowadzace do poznania i rozumienia zycia wspoOtczesnego.

Na lekcjach historji nauczyciel pamieta¢ musi, by jego usitowa-
nia zmierzaty w kierunku nakreslenia przed oczyma dziatwy tej linji
rozwojowej, ktdrej poczatek ginie w pomrokach czasé6w zamierz-
chtych, koniec tkwi w czasach naszych, a przyszte pokolenia znaczy¢
ja bedag w dalszym ciagu. Na linji tej,' zmierzajgcej do statego do-
skonalenia form zycia zbiorowego, petnej zataman i zgie¢, widnieja
wobec dzieci, poznane na lekcjach historji wybitne postaci nieco-
dziennej miary i mocy, zbiorowiska ludzkie, oraz ich twdrcza dzia-
talnos¢. W konsekwencji takiego poznania dochodzi sie do zrozu-
mienia ,,jaki ogrom, jaki bezmiar trudu i pracy ponosi kazde poko-
lenie narodu nad dzwiganiem zycia na wyzszy poziom",1) dochodzi
sie do przekonania, ze wspdtczesne '‘pokolenia korzystaja z owocoéw
przeogromnych wysitkow przodkow, ze z drugiej strony praca nasza
jest cegietkg dorzucong do ogdlnego dorobku, cegietkg, ktérg w spu-
§ciznie przekazemy tym, ktérzy po nas przyjda. Bez zrozumienia tej
drogi rozwoju niema zrozumienia czasOw dzisiejszych i zycia wspot-
czesnego, a bez tych nie moze by¢é mowy o ksztattowaniu czynnego
patrjotyzmu.

Ta droga rozwoju kulturalnego ludzkos$ci, czy narodu, nakreslona
przed oczyma miodziezy szkolnej, nie moze schodzi¢ od wiasciwego

*) Oto spis juz wydanych: K. Nitsch ,,O0 jezyku polskim"; tegoz
»Wybor z pism J. Kochanowskiego"; A. Gawronski ,,O btedach jezy-
kowych"; J. Zborowski ,Wskazéwki do zbierania nazw geograficz-
nych"; W. Taszycki ,Polskie nazwy osobowe"; J. Rozwadowski ,,0goél-
ne zasady glosowni"; K. Nitsch ,Dzisiejszy system gtosowy" (jezy-
ka polskiego); St. Szober ,Zycie wyrazéw". W przygotowaniu za$ s
.Prawidta poprawnej wymowy"; H. Oesterreicher ,,Stowniki polskie"l
i inne.

X) Fr. Zawadzki: ,Cele nauczania historji w szkole" (Praca szkol-
na — rok VI nr. 10).
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kierunku na.manowce, nie moze grzeszy¢ lukami i $wieci¢ pustkami;
podarta, pokawatkowana nie wytworzy nalezytego 'obrazu, o ktory
nam chodzi. Stad wynika potrzeba takiego doboru materjatu nauko-
wego, ktédryby zapewnit ciggto$¢ tej drogi i jej ipetnie, bo historja
to nie zbiér luznych faktéw ze sobg niepowigzanych, ale przebogaty
materjat zcementowany, powiazany przyczynowemi zwigzkami.

Dlatego tez nauczycielowi, przejmujacemu sie giteboko misjg ura-
biania w mtodocianych duszach zadatkéw twdrczego patrjotyzmu, nie
wolno zapominaé, ze nauka historji musi wykazywac stalag podstawe,
na ktoérej w nieprzerwanym szeregu grupujac. sie postaci historyczne
i wydarzenia, stanowigce pewng logiczng cato$¢. Na podstawie sze-
regu lekcyj musi dziecko zrozumie¢, ze wydarzenia; historyczne to nie
beztadny splot ludzkich czyndéw nieskoordynowanych, to nie nastep-
stwa przypadku, ale celowy i $wiadomy wysitek' catych mas, catych
pokolen po sobie nastepujacych, ktére idee wielkie przejmowaty w te-
stamencie od ojcow, przekazywatly je. potem synom i same dorzucaty
-don nowe mysli, a wszystkie w krwawym trudzie i znoju podejmo-
waty prace nad realizacja wielkich celow. Poszczeg6lne lekcje hi-
storji muszg wykazywaé duchowe “pokrewienstwo wydarzen dziejo-
wych, ktére je tgczy i stapia w catos¢, dajac. obraz drogi, po ktérej
szty usitowania pokolen, doskonalgce zycie gromadne. Materjat nau-
kowy szeregu lekcyj historji spaja¢ musi wspo6lna 0$, ktora poszcze-
gblne jednostki metodyczne ujmie w karby logicznej tgcznos$ci i nie
pozwoli im rozpierzchng¢ i odbiega¢ od siebie. (

Stwierdzi¢ jednak nalezy, |ze w praktyce do$¢ czesto ten wazny
warunek skutecznosci i celowosci wysitkéw nauczyciela, jakiem jest
grupowanie szeregu lekcyj okoto jednej wspo6lnej mysli przewodniej,
puszczany bywa w niepamigé, lub tez traktowany jest w Istopniu nie-
wystarczajgcym. Pod tym wzgledem popetniamy nierzadko bitad na-
tury zasadniczej: nauke historji pojmuje sie jako zbidr wiekszej lub
mniejszej ilosci lekcyj, niewykazujacych zgota zadnego z sobg zwigz-
ku. Kazda lekcja, zosobna Wzieta,, zamyka sie w granicach wtasnych
i wisi w zupetnej izolacji od innych. Nauczyciel nieSwiadomy do-
niostosci taczenia materjatlu naukowego szeregow lekcyj w logiczny
zwigzek zapoznaje uczniéw z diugiemi szeregami postaci, podaje
dzieciom do przetrawienia umystowego cate roje wydarzen history-
cznych, ale w tern lwszystkiem panuje chaos nieopisany i brak tam
kitu, ktéryby dawki poszczeg6lnych lekcyj spajat z sobg w organicz-
ng catosc.

Przy pracy tego rodzaju daje sie dzieciom fragmenty dziepow,
wyrwane bezkrytycznie z catoSci; sg to ,strzepy" historji, a nie hi-
storja. Rozdarcie catoksztattu dziejow na skrawki, bezkrytyczny do-
bér niektorych z nich, z odrzuceniem reszty, czyli lekcje historji bez

myS$lawej tgcznosci to jeden biad czesto popetniany. Zdarza sie tez
i drugi.
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Oto podobnie jak miedzy poszezeg6lnemi jednostkami metodycz-
nemi, tak i w tonie jednej lekcji, w zestawieniu szeregu 'wydarzen,
czy postaci'widoczny jest brak dla tych wszystkich wydarzen wspol-
nej platformy. Lekcja taka to ,mechaniczny rejestr minionych wy-
darzen",2) przy zupetnie jednakowem traktowaniu wszystkich, bez
akcentowania istotnych, dany czas cechujgcych.

Tego rodzaju ,strzepy" historji i ,strzepy" w obrebie jednej lekcji
nie mogg wytworzy¢ w umys$le ucznia jednolitego obrazu drogi roz-
woju spoteczenstw. Taka ;bezptanowa .gmatwanina faktow historycz-
nych, beztadny ,rejestr wydarzen" nie moze [mie¢ waloréw wycho-
wawczych, przeciwnie, obarcza umyst dziecka zbytecznym ciezarem,
zniecheca do pracy, ktérej nie wida¢ ani konca, ani celu. W takim
wypadku stuszno$¢ przyzna¢ musimy stowom, ze ,moze w zadnym
przedmiocie nie pochtania dzisiejsze dziecko szkolne tyle balastu pa-
mieciowego, jak w nauce historji, ze nawet (plany naukowe, wydane
przez Min. W. R. i O. P.,nie rozwigzaly tego zagadnienia catkiem
szczesliwie".3)

Pierwszym warunkiem unikniecia powyzszych bledow jest ujecie
catosci materjalu naukowego; na dany oddzial programem przepisa-
nego, w ramy kilku naczelnych zagadnien. Okoto tych zagadnien sku-
piamy wszystkie tematy lekcyj niemi objete, a stanowigce jednolitg
przez to grupe lekcyj. Kazda z tych lekcyj, poza wtasnym celem, mu-
si mie¢ na oku cel grupy catej, czyli danego zagadnienia, ktéremu
wszystkie stuzy¢ maja. Stad przygotowanie sie nauczyciela na jedna
lekcje historji, bez mysli, o catej grupie, uwazane by¢ musi za nie-
wiasciwe. Przygotowanie to obejmowa¢ musi odrazu caty' szereg je-
dnostek metodycznych, objetych zagadnieniem, do ktérego przyste-
pujemy. W ten sposob unikniemy dowolnosci w wyborze materjalu
na lekcje' przeznaczonego, bo usuwa jg konieczno$¢ dostosowania go
do zatozen naszych ogélnych, z oblanego zagadnienia wynikajacych.

Doniosto$¢ grupowania materjalu naukowego okoto pewnych za-
gadnien zyskuje sobiew sferach nauczycieli historji coraz powazniej-
sze zrozumienie. Niektdrzy nauczyciele, domagajg sie nawet, by cals,
nauke historji oprze¢ wytacznie, na rozpatrywaniu w, szkole pewnych
zgory obranych zagadnien, dochodzg wobec tego do stwierdzenia, ze
podrecznik do historji w dzisiejszej formie jest nieodpowiednim i'do-
magaja sie zastgpienia go szeregiem zeszycikéw, w ktérych upraco-
wano poszczeg6lne zagadnienia dziejowe.4) ; Tego rodzaju metoda
pracy, aczkolwiek bezsprzecznie usuwa mozliwos¢é przecigzenia umy-

2) Wahcznra: Wskazowki metodyczne do nauki historji w szkole
powszechnej.

3) P. Babek: Elementarna nauka historji.

4) Porown. Dr. A. Ktodzinski: ,Warunki pogtebienia historji", oraz
tegoz autora: ,Zagadnienie podrecznika  historji" (Pamietnik IV
Powsz. Zjazdu Historykow). ,
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stu ucznia zbyt wielkim nawatem materjatu, kryje w sobie .niebez-
pieczeAstwo rozerwania ciggtoSci dziejowej przez pominiecie wyda-
rzen $cis$le z obranemi zagadnieniami nigezwigzanych, a jednak isto-
tnych, mimo $rodkoéw zaradczych, w tym kierunku proponowanych.

Na terenie szkoty powszechnej najwtasciwszg jest metoda uwzgle-
dniania w nauce historji wszystkich istotnych wydarzen, dajgcych
obraz ciggtosci rozwoju dziejowego, .lecz, jak wyzej /zaznaczono,
zgrupowanych koto naczelnych zagadnien, na lekcjach akcentowa-
nych w tym stopniu, by one wybily sie na czoto SwiadomoS$ci ucznia.
Wysnucie z tematéw, podanych w programie ministerjalnym, zagadnien
naczelnych jest rzeczg niezmiernie trudng. Bardzo czesto zestawie-
nie tych tematéw jest tak nieszczeSliwe, ze trudno znalezé dla nich
wspdlnag nié, to znowu miedzy tematami sgsiadujgcemi widoczne sg
luki, ktére uzupetni¢ nalezy. Program powinien zgdry poda¢ zagad-
nienia naczelne, by zapobiec dowolnosci w wyborze materjatu.

Z drugiej strony wybor takich zagadnien nie nalezy do rzeczy
trafnych. Wymaga od nauczyciela nalezytego przygotowania historycz-
nego, subtelnego wczucia sie w puls dziejow i duzej dozy umiejetno-
§ci segregowania momentow istotnych i ubocznych, oraz trafnego
dostrzegania zmian zasztych w zyciu zbiorowem. Zagadnienia na-
czelne, okoto ktorych wypadnie koncentrowaé nauke, to wtasnie te
kwestje, ktdre w danym czasie wybijaja sie na czoto z posrod cato-
ksztattu zbiorowego wysitku, ktére sg objawem nowych form zycia
w organizacjach panstwowych. Zagadnienia te stanowig podstawe
podziatu dziejéw na epoki i okresy i sktadajg sie na ich charak-
terystyke. A jak trudnem jest dokonanie wiasciwego podziatu dzie-
jow na epoki i okresy Swiadczy ozywiona dyskusja na tén temat,
prowadzona przez wybitnych historykow naszych.5)

W zwigzku z omawianym przedmiotem nie mozna poming¢ jednej
jeszcze rzeczy. Oto program do nauki historji przetadowany jest
materjgtem z dziedziny,zycia politycznego, dla dzieci mato dostepnego.
Z koniecznosci zatem zagadnienia naczelne, przez nauczyciela dobra-
ne, muszg odnosi¢ sie do tejze strony zycia zbiorowego, z wielka
szkodg dla innych dziedzin, tatwiej dostepnych dla umystu wucznia
szkoty powszechnej i lepiej strawnych.

Dokonawszy odpowiedniego wyboru w zakresie wyzej omoéwione-
go przedmiotu, nalezy zkotei zastanowié¢ 'sie, jak wyglagda¢ powinna
jednostka metodyczna w nauce historji, jedna lekcja. Podobnie jak
postepowaliSmy przy grupowaniu catego materjatu naukowego, na caty
rok szkolny przepisanego, traktowaé¢ bedziemy zjawiska historyczne,
z ktoremi dzieci zapoznajemy na jednej lekcji. Stanowczo wunikaé
nalezy réwnomiernego uwzglednienia wszystkich na jednej lekcji po-
dawanych faktéow historycznych. Pamietajagc o zagadnieniu naczel-

5) Por. H. Pohoska: ,Dydaktyka historji", str. 86 i nast. or
M. Bobrzynski: ,Szkice i studja historyczne” tom |1, rozdz. Il.
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nem, przeznaczamy na lekcje wypadki, wykazujgce ,pewng wsp6lnosé
cech charakterystycznych, lub ideowe pokrewienstwo",6) lecz réwno-
czed$nie jeden moment najwiecej odpowiadajacy naszemu zagadnieniu
naczelnemu akcentowa¢ bedziemy silniej, tak, ze stanowit bedzie Os,.
okoto ktdrej skupimy wydarzenia inne.

Po opracowaniu szeregu lekcyj odnoszacych sie do panowania
jednego witadcy, czy tez pewnego krotkiego okresu, dokonujemy ze-
stawienia zjawisk pokrewnych w jeden ,obraz". Po wyczerpaniu zas;
materjatu zamknietego w ramach naczelnego zagadnienia postepujemy
podobnie, zbierajac obrazy, wyszukujac cechy wspdlne i doprowadza-
jac do zestawienia catosci zagadnienia. Na wiasciwem miejscu zbie-
ramy opracowane zagadnienia, a taka synteza stanowi¢ bedzie cha-
rakterystyke danej epoki. \

W zwigzku z powyzszemi zestawieniami pozostaje prowadzenie
przez uczniow notatek do nauki historji. Zamiast wpisywania w nie-
pianéw poszczeg6lnych lekcyj tylko, nalezatoby wyzyska¢ je w celu
sporzadzania piSmiennego zestawienia poznanych wydarzen dziejo-
wych ujetych w zagadnienia naczelne i podajgce zestawienia cech
charakteryzujacych dane okresy, czy epoki.

W ten sposéb organizowaé prace mozna juz od oddzialu IV.
W oddziale 11l dzieci do tego rodzaju pracy nie sg przygotowane
jeszcze; tu chodzi¢ nam raczej powinno, jak diugo program nie
wprowadzi historji lokalnej, o odpowiedni dob6r powiastek history-
cznych, na podstawie ktorych moznaby urabia¢ zasadnicze pojecia hi-
storyczne, konieczne do sprowadzenia nauki w klasach wyzszych na-
wiasciwe tory.

Przez wyzej oméwione sposoby grupowania materjatu naukowego-
unikniemy rozbijania go na niepowigzane z sobg ,lekcje", stworzymy
przez nauke historji obraz rozwoju dziejowego i zapoznamy dzieci
z zasadniczemi drogami jego, pomozemy mtodziezy w rozumieniu te-
razniejszosci i rozumieniu historji wogdle, odcigzymy pamieé, pozwa-
lajac odrzuca¢ rzeczy mniej' wazne, .umozliwimy zapamietanie isto-
tnych, ujetych w wyrazne ramy zagadnied, okresow i epok, przy-
zwyczaimy do elementarnego myslenia historycznego, zainteresujemy
dzieci zyciem obywatelskiem, a wreszcie doprowadzimy . do zrozu-
mienia roli jednostki w stosunku do spoteczehstwa i spoteczenstwa;
wspoOtczesnego do przesztych i przysztych pokolen.

Wt. tanoszkci.

6) Moscicki: ,Wskazowki praktyczne dla nauczycieli historji", str. 55,
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Konkret, poglad i abstrakcja.

Zdobycze ludzkos$ci na polu kultury sa tak olbrzymie, ze najpo-
tezniejsza duchowo jednostka nic zdota je sobie przyswoi¢ w catosci,
choéby kosztem pracy catego |zycia. Przecietny przedstawiciel dzi-
siejszej kultury orjentuje sie jednak w tem bogactwie i potrafi,
zgodnie z swojemi zainteresowaniami, lub potrzebami, dotrze¢ do naj-
drobniejszego rozgatezienia wiedzy. Opanowanie zakre$lonego ma-
terjatu przyspieszajg mu symbole stowne, ktérych nalezyte zrozu-
mienie daje mozno$¢ zestawiania poje¢ ukrytych pod symbolami,
oraz zaznaczenia stosunku, jaki pomiedzy niemi zachodzi. W ten
sposo6b,, drogg abstrakcyjng,” powstaje w duszy mys$l o wiele szybciej,
nizeli powstataby ria skutek przezycia, lub zaobserwowania zja-
wiska.

Zdawacéby sie mogto, ze zamierzam pia¢ hymny pochwalne na
korzys¢ abstrakcji. Co prawda, nie zgrzeszytbym, biorgc pod uwa-
ge ludzi dorostych, wzglednie jednostki do abstrakcyjnego myslenia
przygotowane; majac jednak na mys$li dziecko, chodzi mi tylko
o wyjasnienie, kiedy abstrakcyjne ujmowanie przedmiotu stanowi
dobrodziejstwo. tatwo zrozumie¢ mozna, ze jednostki, niemajace do-
statecznego zasobu poje¢ w swej duszy, iednostki, niemogace opero-
waé symbolami stownemi ze zrozumieniem, muszg (przedewszystkiem
opanowaé pewien zasob pojeé. Uskutecznig to tylko droga bezpo-
Sredniego zetkniecia sige-z przedmiotami t. j. drogg dos$wiadczalng.

Natura - nauczyciel uczy od najdawniejszych czaséw bez stow,
otaczajgc ucznidw swoich konkretami i konkretnemi zjawiskami; sto-
suje zatem metode eksperymentalng t. j. najskuteczniejsza i najbar-
dziej nowoczesng. (Tu okazuje sie, jak starg jest wspoOiczesna metoda
eksperymentalna). Wspotczesne zdobycze na polu psyéhologji peda-
gogicznej znajdujg swoéj oddzwiek' w nauczaniu o tyle, ze ,nakazuja
uczy¢é naturze”. W praktyce przedstawia sie ta kwestja nastepujgco:
wychowawca, wiedzac, ze lepszym nauczycielem od niego jest natu-
ra, stara sie nig jaknajczesciej wyreczaé. Tem lepszy nauczyciel, im
wiecej pozwala naturze zastepowaé sie w lekcjach. Dzisiejsi wycho-
wancy widzag w swoim nauczycielu tylko kierownika zabaw i prac,
tub co lepiej, tylko opiekuna, ktéry potrafi zawsze tak otoczy¢ ich
konkretami lub zjawiskami konkretnemi (naturg), by stale i inten-
zywnie interesowali sie i uczyli. Umiejetno$¢ otoczenia ucznia odpo-
wiednimi konkretami jest jedna z najzmudniejszych, najtrudniej-
szych, jak rdwniez najwazniejszych czynno$ci dydaktycznych wspét-
czesnego nauczyciela. ,Gabinet poglagdowy” nie wystarcza: stagd owa
zmudnos$¢. Otoczenie konkretami i zjawiskami uzaleznione musi by¢
od zdolnosci, wieku, zainteresowan i innych wtasciwosci uczni, jak
rowniez od programoéw itp. czynnikdw; stagd owa trudno$¢. Rozumie-
my, ze natura odpowiednio naktoniona, lepiej uczy od nas; stad owa
waznos¢.
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Zdarzaja sie czesto tematy lekcyj, do ktérych nie mozna przygo-
towa¢ konkretdow. W najnizszych oddziatach unikamy takich lekcyj,
jak ognia, bo, znajac psychologje dziecka, boimy sie braku pozytyw-
nych wynikéw w postaci powierzchownego,przyswojenia materjatu.
Unikamy Syzyfowej pracy. W ostatecznym wyoadku postugujemy sie
pogladem. Nie kierujemy wowczas samodzielng pracg dzieci, lecz
dostownie prowadzimy lekcje wedtug pewnego zgrubsza naprzod
okre$lonego schematu. Namiastke konkretu staramy sie uzupetnié
znajomoscig duszy dziecka i metod nauczania. Im lepszy poglad, tern
skuteczniejsza i tatwiejsza praca; to tez ,gabinety pogladowe" stano-
wig poniekad rekojmie skutecznosci pracy.

Dziecko przeszkolone na konkretach, zazwyczaj dobrze orjentuje
sie i ksztatci w otoczeniu ,poglgoii”, ktory jest tern lepszy, im wiecej
waloréw konkretu posiada. Oceniajgc tedy nalezycie znaczenie kon-
kretobw i pomocy naukowych w nauczaniu, zdgzamy stale do abstrak-
cji. Przez przedmioty i zjawiska, przez namiastke przedmiotéw i zja-
wiska zastepcze, zdgzamy do urobienia i utrwalenia pojeé, ktore skia-
dajg sie na wyobraznie. Wszystko, co jest juz w wyobrazni, przed-
stawia poniekad abstrakcje. Rozlegta wyobraznia fjest miernikiem
dojrzatosci, umystowej w kierunku asymilowania drogg abstrakcji.

Dusza, przyzwyczajona do czynnej postawy w. stosunku do kon-
kretu, czy pogladu, z tatwoscig przyjmuje czynng postawe w stosun-
ku do poje¢ abstrakcyjnych, co przedstawia donioste znaczenie dla
samoksztatcenia, ktére zawsze ;jest podstawag wszelkiego wyksztat-

cenia. Systo Tadeusz.

Ogo6lne uwagi o wychowaniu obywatelskiem

w szkole powszechnej.

Chcac méwi¢ o wychowaniu obywatelskiem, nalezy przedewszyst-
kiem uzgodni¢ cel, ktéry osiggnagé zamierzamy, poniewaz sam termin,
jakkolwiek zyskal juz prawo obywatelstwa, nie okre$la jasno rzeczy.

Co zatem ma by¢ celem wychowania obywatelskiego?

Jeden z autorow, zajmujacych sie tern zagadnieniem, tak ten cel
okre$la: ,Nauka obywatelska ma przygotowa¢ miodziez do przejscia
z jej pierwotnych form wspotzycia do zycia spotecznego w wielkiem,
nowoczesnem spoteczenstwie demokratyeznem, przystosowac jej psy-
chike do psychologicznie i socjologicznie odmiennej struktury wiel-
kiego spoteczenstwa a jednocze$nie zaopatrzy¢ jg w Srodki realizacji
ideatow spotecznych. Nauka obywatelska ma obejmowaé zaréwno
uksztattowanie licznych nawyknien, instynktéw i uczué, niezbednych
w zyciu szerokiego spoteczenstwa, ma wpoi¢ w miodziez zasady i for-
my wspoOtzycia obywatelskiego jak i wyposazyé w odpowiednig wie-
dze spoteczng".

Zdaje sie, ze do okreslenia tego nic dodaé, ani z niego nic ujaé
nie mozna.
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Ze istnieje u nas konieczno$é¢ wychowania obywatelskiego juz
w szkole, udowadnia¢ tego prawie nie potrzeba. Wystarczy stwierdzic¢
tylko, ze rodzina, wskutek zbyt skomplikowanego dzisiejszego zycia
spotecznego, nie podota temu zadaniu. A jezeli uprzytomnimy sobie
strukture psychiczng, socjalng i polityczng naszego panstwa, to nie-
watpliwie znajdziemy dos$¢ gitebokie przyczyny, ktére mowig bardzo
wyraznie o konieczno$ci podjecia tego zabiegu juz przez szkote
powszechng, te szkote, na ktorej ukonczeniu poprzestaje okoto 90%
miodziezy. Zresztg jezeli hasta wychowania obywatelskiego, gtoszone
przez znakomitosci pedagogiczne, przenika¢ zaczynajg wszystkie sy-
stemy szkolne panstw cywilizowanych, to i my zagadnienie to podjac .
i z niem uporac¢ sie musimy.

Poczynione w tym Kkierunku usitowania wydaty juz pewne rezul-
taty: uzgodniono mianowicie poglad, ze nauke obywatelskg oprze¢ na-
lezy na socjologji i na tak zwanej ,Nauce o Polsce wspotczesnej”. Nie
wyklucza to — rzecz jasna — mozliwosci wykorzystania kazdego in-
nego przedmiotu naukowego w celach,, jakie sobie wychowanie oby-
watelskie wytkneto. Tu podnie$¢ jednak nalezy, ze samo przyswoje-
nie prawno-panstwowych i ekonomicznych wiadomosci nie przedsta-
wiatoby wiekszych przeszk6d, ale rozbudzenie i utrwalenie poczucia
prawa i lojalnosci, poszanowania publicznego dobra, natrafi¢c" moze
na powazne trudnosci.

Azeby sprawe wychowania publicznego pchna¢ na .realne tory,
nalezy stworzy¢ takie warunki pracy i uzy¢ takich Srodkéw wycho-
wawczych, ktére mogg zadecydowa¢ o powodzeniu.

Nalezy przedewszystkiem stworzy¢ taki ustrdj szkolny, w ktérym
szkota podstawowa bytaby naprawde szkotg -dla dzieci wszystkich
warstw spotecznych. Mam tu na mysli szkote powszechng. Na ta-
wach tej szkoly, u podstaw nauczania i wyehowania, We wczesnej
miodosci zadzierzga¢ sie powinny pierwsze wezty solidarnosci spo-
tecznej, tu powinno nastapi¢ pierwsze poznanie sie przysztych obywa-
teli i pierwsza ocena wartosci, .zdobytych rzetelng praca i osobistemi
walorami.

Po drugie: nalezy przeksztatci¢c w zupetnosci spos6b nauczania,
szkotg tradycyjna, gdzie uczen biernie przyjmowat nauke, przez nau-
czyciela mu dzielang, przeksztatci¢ na szkote, w ktdérejby droga oso-
bistego doswiadczenia, aktywnie, po linji swoich zainteresowan i uzdol-
nien zdobywat nietylko wiedze, ale w sposo6b zgodny z prawami psy-
chologji swoje zdolnosci intelektualne, i fizyczne rozwijat, a swoje
wiasciwos$ci emocjonalne i woluntarystyczne pogtebiat. Stowem na-
lezy cale nauczanie oprze¢ na zalozeniach szkoty tworczej.

Po trzecie: kazda szkote zorganizowa¢ tak, aby znalazty sie
w niej wszystkie warunki dla pracy po linji wymagan wychowania
obywatelskiego; cate zycie szkolne nalezy w tym kierunku nastawic.

A wreszcie posiadaé sie musi wartoSciowy i odpowiednio przy
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gotowany materjat nauczycielski, bez ktérego z miejsca ruszy¢ nie
bedzie mozna.

Przechodzac do s$rodkow wychowania obywatelskiego, stwierdzic
trzeba, ze punktem centralnym w tej pracy musza by¢é organizacje
mtodziezy o charakterze samorzadowym. W nich to przez czynny
udziat poznawa¢ bedzie mtodziez nietylko wszystkie zewnetrzne zasa-
dy zycia zorganizowanego, a przez to zdobywaé¢ wiedze potrzebna, ale,
co wazniejsze, wdraza¢ sie bedzie do zycia gromadnego, nabierze pe-
wnych nawykow, w wykorzystaniu praw i wykonywaniu obowiazkow,
wyrobi w sobie i pogtebi uczricio lojalnosci wzgledem wiadzy, przez
siebie do zycia powotanej. Stowem w organizacjach tych odbywaé sie
winno wyszkolenie przysztych obywateli.

Do#zrzeszen takich zaliczyé nalezy:

1) Samorzad szkolny, obejmujacy catg szkote, lub tylko Kklase.
2) Organizacje takie, jak: kooperatywy uczniowskie, kotka oszczed-
nosci, harcerstwo, kotka samoksztatcenia, kota Cz. Krzyza i Kota

L. O. P. P., Obozy przysposobienia wojskowego, Druzyny spor-

towe, Koétka dobrych obywateli i inne zrzeszenia miodziezy
o charakterze humanitarnym, oswiatowym, sportowym lub eko-
nomicznym.

Praca w tych organizacjach powinna wynika¢ z inicjatywy mio-
dziezy, a opartg by¢ na samodzielnosci i naprawde aktywnem usto-
sunkowaniu sie miodziezy do zagadnieA zycia. Wyrazem tego powin-
no by¢ samodzielne opracowanie konstytucji, ustaw, lub regulami-
néw. Bedg to réwnoczes$nie znakomite éwiczenia tederetyczne w or-
ganizowaniu szkoty czy klasy, jako miasta lub kwsi, czy tez kotek
miodziezy o jakimkolwiekbadz charakterze. Dalszem ¢wiczeniem
moze by¢ wyprowadzenie miodziezy poza mury'szkolne. Tu, na te-
renie swojej gminy, tub miasta, miodziez wspotdziataé moze z organi-
zacjami starszego spoteczenstwa. Wspoipraca z takiemi organizacjami
jak: Straz pozarna, Towarzystwami Porzadku publicznego, Ochrony
zwierzat i przyrody, Mitosnikéw swego miasta — wydata w szkotach
amerykanskich bardzo dodatnie rezultaty.

W koncu nadmieni¢ nalezy o potrzebie stworzenia jasnego, real-
nego i celowego programu pracy, mtodziez bowiem winna z roku na
rok pogtebia¢ swoje wiadomosci o zyciu spotecznem, gdyz bez tej
wiedzy dobrym obywatelem byé nie mozna. Wiadomos$ci te, grupu-
jac sie okoto pewnych o$rodkéw, obejmowaé winny te wszystkie zja-
wiska zycia spotecznego, ktére w, panstwie danem istniejg. Bedzie
wiec trzeba i$¢ od rodziny, poprzez szkote i jej Srodowisko, poprzez
lokalne grupy spoteczne, wie$, miasteczko, miasto, okreg szkolny, po-
wiat i wojewddztwo, wreszcie nardd, by przyjs¢ do syntezy zycia spo-
tecznego, do Panstwa.

Edward Groele.
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Kilka ciekawych momentéw z wycieczki naukowej do Wiednia.

Swiat pedagogiczny Wiednia zyje duchem nowej refortny szkol-
nictwa, dla ktérej na kazdym kroku zauwazy¢ mozna nieztomny en-
tuzjazm. Mysla przewodnig wszelkiej organizacji spotecznej jest
dazenie uczyni¢ wszystko, aby przyszte pokolenie wyrosto na zdro-
wych i Swiattych obywateli, aby byto silniejsze na ciele i duchu od
pokolenia obecnego.

Opieka spoteczna nad dzieckiem jest tu bardzo staranna a dzia-
talnos¢ swa rozpoczyna juz w dziedzinie opieki nad matka ciezarng.
Zarzagd miasta Wiednia stara sie roztoczyé swa opieke nad wszyst-
kiemi matkami ubogiemi jak i bogatemi, od czwartego miesigca cigzy
poczawszy. Od tego czasu pozostajg matki ciezarne pod dozorem le-
karskim az do rozwigzania. Kazde narodzenie sie dziecka w Wied-
niu jest dla zarzagdu miasta wielkiem wydarzeniem. U kazdej mtodej
matki, bedacej pod opieka spoteczng,: tuz po porodzie zjawia sie de-
legacja urzedowa, sktada ~szczesliwej matce zyczenia i wrecza jej
kompletng wyprawke niemowlecg wartosci do 150,— zt (24 pieluszki,
6 staniczkow, 6 koszulek, cerate, kotderke, bandaze i t. d.)

Szeroko rozgateziona jest tu opieka lekarska nad dzieckiem do
3 lat. Istniejg poradnie publiczne, gdzie bezptatnie kazda matka za-

siegng¢ moze porady w lcwestjach wychowania i leczenia swego ma-
lefAstwa.

Od 3 lat kazde dziecko moze uczeszcza¢ do ochronki. Zwiedzi-
lismy setng z rzedu ochronke w Wiedniu (Kindergarten Sandleiten-
siedlung), oddang w roku ubiegtym do uzytku. To patac peten ston-
ca, barw, radosci i krzyku dzieciecego, otoczony ogrodem i plantami.
Dzieci spedzajg tu caty dzien mile i pozytecznie.- Otrzymujg tu takze
obiad bezptatnie lub za niskg optatg. Imponujace wrazenie wywie-
rajg obrazy S$cienne o wielkich rozmiarach, przedstawiajace sceny
z zycia dzieci. Zaznaczy¢ wypada, ze malowaly je dzieci, artysci
w wieku 12 do 15 lat.

Z takich ochronek dostaje sie dziecko do szkoty, w ktorej panuje
duch demokratycznego réwnouprawnienia.

Nadzwyczaj zajmujaca jest wewnetrzna organizacja pracy w szko-
tach wiedenskich. Oczywiscie porzucono dawny system szkoty, ktéry
urabiat tylko intelekt. Zrozumiano tu te koniecznos$¢, ze szkota ura-
biaé musi catego cztowieka, t. j. intelekt, uczucie i wole. Stosujg tu
szeroko pojety system szkoty tworczej, dazacy,do wychowania ludzi,
opierajacych cate swe postepowanie na dowolnej duchowej samodziel-
nosci a dazacych catg swa jaznig do uzytecznej tworczosci. Dawng
»Szkote ksigzkowga" przerobiono na ,szkote zycia". Dazeniem najwaz-
niejszem stato sie: doktadne w szczego6tach poznanie najblizszego oto-
czenia i okolicy (kraj ojczysty), aby w ten sposéb dziecko stykato
sie juz w szkole z tg oczywistg rzeczywistoscig. Najaktualniejszem
momentem w tej reformie okazata sie konieczno$¢ nastawienia nau-
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eczycieli w tym kierunku. Nakazem oliwili dla nauczycielstwa-stato
sie hasto: poznaj swe miasto, wie$, kraj, przedewszystkiem najbliz-
sze otoczenie. | ot6z nauczyciele badali i poznawali otoczenie, i wspol-
nym wysitkiem powstato wielkie dzieto o Wiedniu i jego okolicy.
W konsekwencji tegoz usunieto suche i martwe czytanki (Lesebucher)
ze szkoty a dzieci dostaty do rak ksigzki zycia — 120 tomikdédw stop-
niowanych odpowiednio dp poziomu poszczeg6lnych klas i typow szkél.
Organizacje szkolnictwa przedstawia nastepujgcy schemat:

1) SZKOLA POWSZECHNA

VOLKSSCHULE — 21
GRUNDSCHULE
4 lata nauczania e 3
4
1 2ai GIMNAZIJUM NIZSZE
Si 2 4 lata nauczania.
2) SZKOLA GLOWNA 3 (nauka ptatna)
HAUPTSCHULE J,
(nauka i pomoce naukowe m 4
bezptatne) -r

4 lata nauczania i-

5) GIMNAZJUM WYZSZE
4 lata nauczania
Dla zdolnych a niezamoz-
nych stypendja i wolne
miejsca.

4} UCZELNIE WYZSZE

—Wspomnie¢ nalezy, ze szkota daje kazdemu dziecku na pamiatke.

U Elementarz — moja pierwsza ksigzeczka;

2) Album miasta Wiednia — przy zwolnieniu ze szkoty.

Wielkg wage kladzie sie tu przedewszystkiem na strone wycho-
wawcza. Szkota musi uspoteczniaé i urabia¢ wychowankdéw ena ludzi
pracy spotecznej. NaUka w szkole to praca wspdlna, harmonijny wy-
sitek uczniéw i nauczyciela. Nauczyciel tylko organizuje te prace
i ewtl. doradza i zacheca do pracy.

Uczniowie jako spoteczenstwo decydujg o formie ustroju spotecz-
nego danej klasy. Wytonity sie 3 formy zycia spotecznego w klasach:

1) ,klasy przyjazni** .(Freundschaftsklassen), gdzie tworzg sie gru-

py po 3 do 4 ucznidw zaprzyjaznionych. Z kazdej grupy wy-
tania sie przywddce, ktory jest tym mezem zaufania, z ktérym
musi wspotpracowa¢ nauczyciel, chcac opanowaé organizacje
pracy w catym spoteczenstwie uczniow, ktérem jest kazda
klasa. - -
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2) ,Klasy autokratyczne" — klasy absolutnych przewoédcow --
(Autokratische Fiihrerklasen).

Tu jeden z ucznidw jako maz zaufania kieruje absolutnie ca-
ta klasa, a zadaniem nauczyciela jest Wspotpracowac¢ z nim, je-
mu doradza¢ a najcze$ciej go hamowac.

3) ,Klasy demokratyczne" (Demokratische Schulklasen) — to-
klasy z zorganizowanym samorzadem szkolnym, gdzie maz:
zaufania, przewodca, jest tym posrednikiem pomiedzy kolega-
mi a nauczycielem.

Najtrudniejszg sprawg — to zagadnienie ksztatcenia i doksztat-
cania nauczycieli. Starych nauczycieli nalezalo czempredzej prze-
ksztatci¢ w mys$l nowych zagadnien w szkolnictwie. Robi sie wszyst-
ko, aby i ci skostniali przejeli sie duchem reformy szkolnictwa-
Os$rodkiem tej pracy stat sie Wiedenski Instytut Pedagogiczny, w kto-
rym wyktada 130 docentow = 480 godzin tygodniowo dla 3600 nau-
czycieli (razem w Wiedniu 6000). Instytut ten jest wyposazony w li-
czne i bogate pracownie, gdzie poszczeg6lni nauczyciele w mys$l wias-
nych zainteresowan sie specjalizuja w ro6znych przedmiotach. Nad-
mieni¢ tu wypada, ze Instytut Pedagogiczny prowadzi réwniez wzo-
rowg szkote powszechng (i do 4 lat), zatrudniajac tu najlepszych nau-
czycieli z catego Wiednia (z akademickiem wyksztatceniem), ktérych
osobowos$¢ nauczycielska ma stuzy¢ jako wzor wszystkim, ktérzy tur
hospituja.

Najwazniejszym czynnikiem doksztatcania nauczycieli jest CEN-
TRALNA BIBLJOTEKA NAUCZYCIELSKA. Instytucja ta zajmuje*
wzorowo urzadzony gmach 3-pietrowy, obejmujac 130 tysiecy dziet
powaznych i 500 czasopism w roznych jezykach pisanych. Podstawo-
we i bardzo poczytne dzieta znajdujg sie tu w kilku egzemplarzach.
Pieknie urzadzona i higjeniczna czytelnia o wielkich rozmiarach umoz-
liwia nauczycielstwu tu przebywaé i w skupieniu pracowa¢ nad so-
bg — dla dobra szkoty. Co najwazniejsze: dyrekcja instytutu peda-
gogicznego wraz z catym sztabem docentéw ma tu swe pracownie*
i lektoraty. Posiada to donioste znaczenie, gdyz w kazdej chwili nau-
czyciel, pracujacy nad sobg naukowo, moze tatwo na miejscu zasieg-
na¢ porady i wskazdwek ze strony swych profesoréw.

Wynika z tego, ze Instytut Pedagogiczny i Centralna Bibljoteka*
nauczycielska tworzg harmonijng catosc.

Nadmieni¢ tu wypada, ze Wiedenn posiada szkolnictwo bardzo-
zrézniczkowane stosownie do rdznorodnosci indywidualnych typéw
dzieci szkolnych, stosownie do ich uzdolnien i do ich wad i utomno-
§ci. Na bardzo wysokim poziomie stoi tam szkolnictwo specjalne, sg
tam wzorowo urzgdzone szkoty i zaklady dla dzieci umystowo uposle-
dzonych, dla gtuchoniemych, zle styszacych, ociemniatych, stabo wi-
dzacych, moralnie zaniedbanych, kalek i dla jednostek z wadami
wymowy (jakanie, betkotanie, seplenienie). Wymieni¢ nalezy tu tak-
ze jeden szczegdét bardzo wzruszajacy, a mianowicie: wspanialy za-
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mek Habsburgéw ,Wilhelminenberg", ongi$ stuzacy rozkoszom, za-
bawom i rozpustom ksigzat —,dzi$ jest przytutkiem dla dziatwy mo-
ralnie zaniedbanej i moze by¢ wzorem dla catego Swiata cywilizowa-
nego nietylko swym wurzadzeniem i organizacja, lecz przedewszyst-
kiem tg mys$lg przewodnia, ze patace i zamki nie nalezy budowaé
dla rozpusty, lecz odpowiada im wiecej powotanie ich jna ognisko
i srodowisko, przysparzajace spoteczenstwu moralnie zdrowych i po-
zytecznych obywateli.

Podkreslenia godna jest kwestja doksztatcania dziatwy specjalnie
utalentowanej w kierunku artystycznym. W Waiedniu uruchomiono
100 kursow dla dzieci szkolnych, ktore wykazujg wybitne uzdolnie-
nia i zainteresowanie w réznych kierunkach artystycznych: w malar-
stwie, w rzezbiarstwie, w muzyce, kilimkarstwie i robdtkach kobie-
cych. Tu w czasie wolnym od nauki pod okiem wytrawnych arty-
stow ksztatci sie ten kwiat, te elite duchowg mtodziezy szkolnej —
przysztych artystéw z Bozej taski.

Franciszek Kuhn, (Poznan).

Ustrdj szkolnictwa W Szwajcariji,

Szwajcarja, ojczyzna Pestalozzie‘go, Rousseau‘a, Foerstera, pojmu-
jac doniostg role szkoty w zyciu kulturalnem narodu, starata sie zaw-
sze 0 dobrg organizacje szkolnictwa i juz przed wojng zajmowata je-
dno z pierwszych miejsc w tej dziedzinie wsréd panstw Europy. To
tez, zwiedziwszy niedawno kraj ten, pragne podzieli¢ sie z Szan. Ko-
lezankami i Kolegami mojemi spostrzezeniami.

Szkoty w Szwajcarji sg koedukacyjne. Przy kazdej szkole ludowej
jest przedszkole, do ktérego przyjmuje sie dzieci po ukonczeniu trze-
ciego roku zycia. Z si6dmym rokiem zycia przechodzi dziecko do
szkoty ludowej. Po ukonczeniu 6-ciu klas dzieci wybitnie uzdolnie-
ni .udaja sie do gimnazjum, w ktérem nauka trwa 6 i p6l roku, a po-
tem na uniwersytet.

Dzieci mniej zdolne uczeszczaja przez 5 lata do sekundarjum (li-
ceum) lub do dwuletniej szkoty zawodowej. Najmniej zdolny element
pozostaje W szkole powszechnej jeszcze 2 lata i z tych rekrutuja sie
szeregi rzemieSInikow.

W trzech najnizszych klasach szkoty ludowej uczy jeden nauczy-
ciel wszystkich przedmiotow. Postepowanie takie uzasadnia sie tern,
ze nauczyciel, majac stale dzieci w swej pieczy, lepiej poznaje ich
sktonnos$ci i skuteczniej moze wptywa¢ wychowawczo, a powtore wia-
dze moga doktadniej skontrolowaé wyniki pracy.

Tak w szkotach ludowych, jak i w sekuAdarjum przeprowadza
sie selekcje uczniéw; sg wiec osobne klasy dla umystowo upo$ledzo-
nych, krétkowzrocznych, gtuehawych itd. Przy kazdej szkole sg zor-
ganizowane kursy ptywackie i turystyczne.
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Witadze kantonalne, widzac, ze przygotowanie seminarjalne dla
nauczyciela nie wystarcza, usitujg zaprowadzi¢ uniwersyteckie ksztat-
cenie nauczycieli. Od kilku lat nauczyciele szkoty ludowej w kanto-
nie genewskim, bazylejskim, zuryckskim, bernenskim otrzymujg studja
uniwersyteckie. Kandydaci na nauczycieli konczg 6 klas szkoty ludo-
wej, 2 lub 3 klasy $Sekundarjum i 4 lata gimnazjum; nastepnie zdaja
egzamin dojrzatosci.

Kandydaci na nauczycieli szkoty ludowej, ktérzy posiadajg egza-
min dojrzatosci gimn., moga zgtasza¢ sie z poczatkiem roku szkolnego
(ktéry rozpoczyna sie 15 sierpnia) do egzaminu konkursowego. W ra-
zie zdania egzaminu kandydaci sg przyjeci na dwuletniag praktyke
i wpisujg sie do,Instytutu J. J. Rousseau‘a. Studja w Instytucie trwa-
ja 2 lata. Po tym czasie kandydaci zdajg egzamin naukowy i praktycz-
ny, poczem otrzymujg definitywna nominacje.

Kandydaci w pierwszym roku praktyki w szkole ludowej otrzymu-
jg 1200 frankéw, w $ekundarjum 1800 frankoéw rocznie. Po 12 latach
stuzby pobory nauczyciela wynoszg 8000—12 000 frank6éw. Nauczyciel
w miescie jest obowigzany do 30 godzin, na wsi do 36 godzin pracy
tygodniowo; jednakze liczba dzieci w klasie nie przekracza 35 ucznidw.

Prawo do emerytury ma nauczyciel z ukonczeniem 65 roku zycia,
jednakze moze pozostawa¢ w stuzbie czynnej do 70 roku. (Nadmienié
wypada, ze kandydatow na nauczycieli przyjmuje sie do 50 roku
zycia). W. razie utraty zdrowia nauczyciel moze by¢ przeniesiony na
emeryture juz po 6 latach pracy i otrzymuje 70% uposazenia.

Budynki szko6l ludowych przedstawiajg sie wspaniale. Frontowy
szkot zdobig napisy, np. na jednej szkole ludowej widziatam wmuro-

wane dwie tablice marmurowe z napisami: ,Ucz sie, aby$ zyt* i ,Zyj,
abys sie uczyl“. — Wewnatrz szkét znajdujg sie pracownie fizykalne,
chemiczne, rob6t recznych i inne; szerokie korytarze przyozdobione

sg wodotryskami i fontannami; sg tez obszerne sale rekreacyjne, gdzie
w razie niepogody spedza mtodziez przerwy. Sale gimnastyczne po-
siadajg korkowe posadzki oraz umywalnie dla dzieci. Podwodrza, wy-
sypane drobnym zwirem, zaopatrzone sg w wodociggi do picia i my-
cia sie.

Natomiast metody pracy szkolnej niewiele r6znig sie od naszych.
Bytam na lekcji gimnastyki i jezyka ojczystego w klasie drugiej,'lecz
lekcje te prowadzono tak, jak sie je i u nas prowadzi.

W pracowni robot recznych kobiecych uderzyto mnie to, ze dziew-
czeta przy cerowaniu ponczoch postugiwaty sie kulkami, ktére prze-
ciez sg mniej dogodne od naszych grzybkdéw, dalej, ze nauke cerowa-
nia zaczynano od cerowania cholewki wedtug prazka, pomijajac zu-
petnie nauke cerowania tatwiejszych czeSci np. piety, stopy.

W nizszych klasach szkét szwajcarskich nauka koncentruje sie
eokoto geografji kraju rodzinnego. Mito$¢ kraju wzbudza sie przez
gruntowne poznanie i, aby ten cel osiggna¢ w wyzszych klasach, urza-
dza sie obowigzkowe kursy turystyczne i wycieczki w gory.
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W Genewie zwiedziliSmy ,Instytut Ped. J. J. Rousseu"”, gdzie pra-
cuja: Claparede, Boyet i Piaget. Tam ogladaliSmy testy Claparede‘a
i podziwialiSmy piekne prace ucznidéw, lecz taka metoda, jaka postu-
guje sie Claparede jest trudna do zrealizowania w normalnych wa-
runkach. Da ona sie przeprowadzi¢ w klasie takiej jakie sg w tamtej-
szej szkole wzorowej tj. liczacej 15—20 dzieci.

Jedna jeszcze rzecz zwrobcita naszg uwage, a mianowicie bardzo
maty procent kobiet ksztatcgcych sie w wyzszych uczelniach i pracu-
jacych zawodowo.

Nakoniec kilka stéw o wtadzach szkolnych. W kazdym kantonie
istnieje t. zw. Rada czyli Opieka szkolna, sktadajaca sie z przedsta-
wicieli ludnosci. Rada ta, co 6 lat wybiera nauczyciela. Ona wizytuje
nauczyciela dwa razy w roku i od wynikéw tych wizytacyj zalezy
pozostanie nauczyciela w danej miejscowosci. O ile nauczyciel nie od-
powiada wymaganiom Rady, po uptywie 6 lat zwalnia go z posady
i nauczyciel musi jej szuka¢ w innym kantonie. Kierownikéw szkot
czy inspektoréw niema tu wcale. Jest tylko w szkole sekretarz szkoty,
urzednik wybrany przez Rade szkolna, zajmujacy sie administracja
budynka.

Dziedzicéwna (Gniezno).

Z ZYCIA ORGANIZACII.

Kcynia. Dnia 1 lutego odbyto sie zebranie Ogniska, na ktdére zje-
chali sie prawie wszyscy cztonkowie, nawet z najdalszych okolic po
wiatu.

Na wstepie kol. Prezes powitat trzech nowych cztonkéw, zyczac
im, aby w Ognisku czuli sie tak, jak w rodzinie, a przynaleznoscia
swa przyczynili sie do wiekszej dziatalnosci Ogniska. Nastepnie udzie-
lit gtosu kol. Domanskiemu, ktory wygtosit referat na temat: ,,Zna-
czenie przepisywania i dyktanda w najnizszych dwdch oddziatach
szkoty powszechnej". Po referacie wywigzata si¢ bardzo obszerna
i ozywiona dyskusja, w ktérej zabierali gtos wszyscy cztonkowie. Kol.
Domanski przyrzekt przeprowadzi¢ lekcje na, powyzszy temat na na-
stepnem zebraniu t. j. dnia 2 marca. Na wniosek kol. Zétkosia uchwa-
lono utworzy¢ przy Ognisku Pomoc KolezefAskg. Udziatbw po 25 zt
zgtoszono 20. Statut majg przygotowa¢ na nastepne zebranie kok
Szustéwna i kol. Ruminski.

Jarocin. Dnia 9. IlI! br. odbyto sie zebranie ,Ogniska” w Jaro-
cinie.

Zebranie zagait prezes kol. Filipczak, witajac przybytego cztonka
,Oddziatlu Powiatowego" p. Benisza i odczytujac program posiedze,
nia, w ktérem najwazniejsze punkty stanowity dwa referaty a to: ,Sa-
moksztatcenie nauczycieli" i ,Realizacja ‘szkoty tworczej w szkole
polskiej".

Referat p. t. ,,Samoksztatcenie nauczycieli" wygtosit kol. Filipczak,
podkres$lajagc w nim konieczno$¢ dalszego ksztalcenia sie, dobre strony
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tegoz i zachecajgc zebranych do przeczytania ksigzki di'' Spatowicza:
»Samoksztatcenie”. Kol. Benisz zawiadomit obecnych, ze cztonkowie
Oddziatu Powiatowego uchwalili, by na zebraniach Ognisk wygtosic¢
szereg referatow, poruszajacych zagadnienie Szkoty twdrczej. —
Wstepem do tego byt referat: ,,Realizacja szkoty tworczej w szkole
polskiej", ktéry prelegent (kol. Benisz) odczytat, rozpatrujac w nim
szczegbtowo zasady szkoty twoérczej i porownywujac przytem poglady
Kersehensteinera, Devey‘a i Rowida.
WALNE ZGROMADZENIE ODDZIALU POWIATOWEGO.

W dniu 6 kwietnia o godz. 10.30 na goOrnej sali Strzelnicy Miej-
skiej odbedzie -sie¢ Walne Zgromadzenie Zw. Pol. Naucz. Szkét Powsz.
Oddziat.Powiat, w Ostrowie.

Program Zgromadzenia:
1. O godz. 9,15 msza $w. w kosciele parafj.
O godz. 10,30 zagajenie.
3. Referat delegata Zarzadu Gidwnego z Warszawy na temat: ,lde-
ologja Zwiagzku".
4. Referat kol. delegata Zarzagdu Powiatowego na temat: ,Samorzad
administracyjny i szkolny" (kol. Sztefek i Wojak).
Dyskusja nad referatami.
Sprawa utworzenia samodzielnego Oddziatu Pow. w Odolanowie.
Sprawozdanie Zarzgdu Oddziatu Powiatowego.
Wybory wtadz Oddziatu Powiatowego i delegatow.
Whnioski do uchwat.
10. Wolne gtosy.
11. Zamknigcie.

Whnioski do uchwat nalezy nadesta¢ na rece przewodniczacego Za-
rzadu (Raszkowska 18) najp6zniej do 2 kwietnia 1930 roku.

Ze wzgledu na powage Zjazdu uprasza sie o przybycie wszyst-
kich cztonkéow Ognisk: Ostréw, Otobok, Odolanéw, Czarnylas i Rasz-
kow.

N

© o N o o

Za Zarzad:
(—) Tomczyk, (—j Golinski, (—) Staniek,
sekretarz. skarbnik. przewodniczacy.

KOMUNIKATY.
W sprawach lwspdtdzielni budowlanej ,,Ognisko” informuje Kkol.
Mréz (ul. Matejki 39) codziennie miedzy godz. 3—5-t3.

Kurs kwalifikacyjny prowadzi kol. Panaséwna w budynku Semi-
narjum naucz, zensk. Zainteresowani zechcag sie tam zgtaszac,
OD ADMINISTRACII:
Zarzady Ognisk prosimy o natychmiastowe wyréwnanie wszyst-
kich zalegto$ci za pienumerate ,Naszego Gtosul poniewaz wydawni-

ctwo wskutek tego znate$¢ sie moze w trudnych warunkach wypta-
calnosci.
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Spotdzielnig Budowlana ,,Osada” z odp. udz. w Zabikowie.
Sprzeda cztonkom parcele budowlane na terenie Poznan — Sta-

foteka Wielka oraz pobuduje domy mieszkalne.
W arunki nabycia parceli:

Nabywca wptaca:

1) Przy obraniu i zamowieniu parceli 200,— zl zadatku,

2) Do 5 kwietnia rb. — K ceny kupna,

3) 1lipcat. j. w dniu zawarcia kontraktu reszte do potowy kupna,

4) Druga potowa ceny kupna na rok sptaty z oprocentowaniem na 8%.
UWAGA: Parcele sg wielkosci od 1,275 m2 — do 2,500 m2 i w ce-

nie po 1,20 zl, 1,40 zI i 1,60 zt za 1 m2
Nabywca parceli nie ma przymusu zabudowania jej.

BUDOWA.

1) W roku 1930 Spoétdzielnia przeprowadza na terenie budowlanym
podziat parcel, budowe ulic, kanalizacji, wodociggéw i oSwietlenia
elektrycznego.

2) Budowa domoéw na tym terenie rozpocznie sie z wiosna.

3) Wszystkie parcele budowlane bedg zabudowane (z wyjatkiem tych,
ktérych wiasciciele nie reflektujg na dom) najpdzniej do kohca
1936 r.

4) Cena domu o 6 pokojach, 2 kuchniach, 2 tazienkach i ect. oraz ma-
tym budynku gospod. w sumie od 24 tys. zt do 28 tys. zl.

5) Reflektujacy moze otrzymaé dom o mniejszej liczbie ubikacyj —
w cenie odpowiednio nizszej.

6) Posiadajgcy procz posiadajacego procentu i kredytu .moze otrzy-
mac¢ dom o wiekszej liczbie ubikacyj jezeli poza temi posiada wta-
sng gotéwke.

Warunki korzystania z budowy domu przez Spoidzielnie na wy-
mienionym terenie.

1) Maksymalny kredyt na budowe domoéw, z ktérego reflektujagcy mo-
ze korzysta¢, wynosi 30 tys. zl.

2) Reflektant przed rozpoczeciem budowy jego domu musi mie¢ zto-
zone minimum 15% kosztow budowy.

3) Reflektujagcy na budowe domu wptaca nalezno$¢ miesiecznemi rata-
mi.

4) Przy najwyzszym kredycie (30 tys. zI) rata wynosi¢ bedzie do cza-
su wybudowania domu 100,— zt miesiecznie a od dnia otrzymania
domu do wtasnej dyspozycji rata wyniesie 200,— zt mies.
UWAGA: 1) Ogladna¢ parcele na mapie i wybra¢ mozna kazdego

dnia w godzinach od 16 do 20 u kol. Ludwika Boczonia w Luboniu

tub u kol. St. Mréza — Poznan, Matejki 39 codziennie w godz. 15—16.

2) Tereny w tawicy nie wchodzg juz w rachube.
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