ROK VIII. POZNAN, 1 WRZESNIA 1933 R. Nr. 7.

SZKOLA ZAWODOWA

MIESIECZNIK POSWIECONY SPRAWOM SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO
REDAKTOR ODPOWIEDZ.: L. KRAKOWSKI.

Na tle prac nad reformg ustroju szkolnictwa
zawodowego.

Rzemies$lnicy z radoscia powitali reforme szkolnictwa
zawodowego, gdyz zdaja sobie doskonale sprawe, ze tylko
przez szkolnictwo zawodowe dojda do racjonalnej produkcji,
beda mogli swe warsztaty przystosowac¢ do postepu w technice,
a racjonalne metody pracy beda mozliwe do wprowadzenia do
warsztatéw rzemies$lniczych tylko wtedy, gdy Panstwo przez
odpowiednig forme szkolenia (ruchome kursy zawodowe) bedzie
dbato o to, aby szerokie warstwy rzemies$inicze bylty w mozno-
$ci zapoznawania sie stale z postepami w technice i modernizo-
wania swoich zaktadéw pracy. Wszelki postep w technice pro-
dukcji rzemieslniczej zalezny jest od postepu szkolnictwa za-
wodowego. Zyjemy w epoce, W ktérej konieczno$é szkolenia
zawodowego pracownikéw w rzemios$le wysuwa sie na pierw-
szy plan.

Ustosunkowujac sie pozytywnie do prac nad realizacjg
ustawy o ustroju szkolnictwa, Rada Izb Rzemies$lniczych R, P.,
po wystuchaniu opinji wszystkich izb rzemies$lniczych, zwrécita
uwage kompetentnych wtadz na role spoteczng i wychowawczag
rzemiosta w dziedzinie ksztatcenia pracownikéw wykwalifiko-
wanych nietylko dla rzemiosta ale i dla przemystu i domagata
sie pozostawienia nadal rzemiostu tej funkcji. Wnioski cen-
tralnej organizacji rzemiosta sprowadzaja sie do nastepuja-
cych punktow:

1. Punkt ciezkosci ksztalcenia zawodowego winien nadal spo-
czywac¢ na warsztatach rzemiesSiniczych i szkotach doksztat-
cajacych zawodowych;

2. elita rzemiosta natomiast winna sie ksztatci¢ w szkotach
zawodowych typu zasadniczego, stopnia gimnazjalnego
i licealnego;

3. nalezy bezwarunkowo zaniecha¢ zaktadania szkét zawodo-
wych stopnia nizszego, ktére maja charakter wybitnie prak-
tyczny, a ktérych role spetniajg dzi§ w dostatecznej mie-
rze warsztaty szkolne tgcznie ze szkotami doksztatcajgcemi

zawodowemi.
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Parafrazujagc powyzsze punkty, mozna powiedzie¢, ze or-
ganizacje rzemieslnicze, akceptujac zasadniczo schemat ustroju
szkolnictwa zawodowego, opracowany przez Panstwowa Komi-
sje Oswiaty Zawodowej, wypowiedziaty caty szereg uwag o cha-
rakterze og6lnym jak réwniez o charakterze szczegélnym.

Wysunieto naczelny postulat, azeby nauka w szkotach za-
wodowych nie trwata krécej, anizeli nauka w warsztatach rze-
miesiniczych, zgodnie z przepisami prawa przemystowego, ze
wzgledu na te ewentualno$é, ze naptyw nowych sit do rzemio-
sta moégiby byé automatycznie zahamowany, gdyz mitodziez be-
dzie oczywiscie dazy¢, celem uzyskania wczes$niej kwalifikacyj
zawodowych, do tych zaktadéw, w ktoérych czas nauki jest kroét-
szy. Poza tem kwestja szkét zawodowych ma dla rzemiosta
znaczenie natury ekonomicznej, w dziedzinie konkurencji, po-
niewaz dos$wiadczenie dotychczasowe wykazato, ze szkoty za-
wodowe, pracujagce w zupetnie innych warunkach, anizeli war-
sztaty rzemies$lnicze, moga swoje wyroby zbywaé¢ konsumentom
o wiele taniej, powodujgc tem nieraz wieksze straty dla samo-
istnych warsztatow rzemieslniczych w drodze nieuczciwej kon-
kurencji. Z tego powodu wysuwa sie sprawa unormowania wy-
robow szkét zawodowych w taki sposéb, ktéry uwzgledniatby
catkowicie zywotne interesy rzemiosta. Na zebraniu sekcji
przemystowej Panstwowej Komisji OSwiaty Zawodowej dnia
25 i 26 stycznia 1933 r. dyskutowano nad kwestje kosztow
ksztatcenia mitodziezy w szkotach zawodowych. Celem pota-
nienia kosztow utrzymania szké6t zawodowych omawiano kwe-
stje sprzedazy wyrobow wrarsztatow szkolnych. O ile przy prze,
budowie i rozbudowie szkolnictwa zawodowego Panstwo dazy-
toby do redukcji kosztéw ksztatcenia zawodowego miodziezy
w drodze odpowiedniej sprzedazy wyrobéw szkdét zawodowych,
to w konsekwencji doprowadzitoby do dalszego pogorszenia ist-
niejacego stanu rzeczy. Obawy rzemiosta wyzej wyrazone by-
tyby woéwczas zupeinie uzasadnione. Stanowisko rzemiosta jest
stuszne zaréwno z punktu widzenia rzemieslnikéw w matych
miastach, jak i rzemieSinikéw, zamieszkatych w wiekszych
osrodkach przemystowych. Rzemiosto zawsze bedzie odczuwacé
dziatajaca destrukcyjnie na nie nieuczciwag konkurencje.

Postulaty rzemiosta w odniesieniu do reformy szkolnictwa
zawodowego mozna sprowadzi¢ do ogdlnych tez, ktére ponizej
podaje:

1. Nauka rzemiosta odbyta w warsztacie rzemie$lniczych, nie
da sie zastgpi¢ w szkotach zawodowych.

2. Nauka rzemiosta odbyta w dzisiejszych szkotach przemysto-
wo-rzemie$lniczych, nie gwarantuje absolwentom tych szkoét
lepszego wyszkolenia, a jak stwierdzono przy egzaminach
czeladniczych, poziom przygotowania praktycznego uczniéw
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w tychze szkolach ustepuje znacznie poziomowi nauki prak-
tycznej, jaka wynoszg uczniowie z warsztatow rzemies$lni-
czych, bez znaczniejszej rekompensaty w zakresie zdobytej
nauki teoretycznej.

3. Warsztaty rzemieslnicze moga wyszkoli¢ dostateczng ilos¢
czeladnikéw dla rzemiosta, a w kazdym razie jeszcze i te
ilos¢, ktéra otrzymuje wyszkolenie w szkotach przemysto-
wo-rzemie$lniczych, ktére wediug programu nauki mozna
poréwnacé¢ do szkét zawodowych stopnia nizszego, majacych
ksztatci¢ mtodziez praktycznie,

4, Nietylko rzemiosto ale i inni przedstawiciele zycia gospo-
darczego wypowiedzieli sie przeciw organizowaniu szko6t
przysposobienia zawodowego, w ktérych nauka trwataby
jeden rok. Przedstawiciele rzemiosta wypowiedzieli sig
przeciw organizowaniu tych szkét jednorocznych, gdyz
szkoty te nie miatyby na celu przygotowania zawodowego
mtodziezy do przemystu, a przeto nie chodzi w danym
wypadku o dobro szkolnictwa zawodowego, o dobro mto-
dziezy, lecz wrecz o co$ innego. Cele tych szkét byty do-
statecznie okreslone przez delegata Ministerstwa Opieki
Spotecznej. Projekt szk6t jednorocznych jest bardzo po-
pierany przez Ministerstwo Opieki Spotecznej po pierwsze
dlatego, azeby w tej szkole uczen nietyle obeznat sie po-
bieznie przynajmniej ze stownictwem i narzedziarstwem
swego zawodu, ile nauczyt sie broni¢ ,przed nietudzkiem
traktowaniem przez majstra w czasie terminu”, a po drugie
dlatego, azeby uchroni¢ mitodziez od straty jednego roku
szkolnego, ktéra opuscita tawy szkotly powszechnej w 14-ym
roku zycia, a musi czeka¢ jeden rok, t. zn. do ukonczenia
pietnastu lat, azeby moéc wstgpi¢ na nauke do rzemiosta.

Zadne z tych argumentéw nas nie przekonywujg. Szkota
jednoroczna przysposobienia zawodowego nie ma i nie moze
mie¢ na celu podniesienia poziomu szkolnictwa zawodowego,
a przeto, jako taka, nie ma racji bytu. Szkolnictwo zawodowe
nie moze by¢ okazjg do dalszej rozbudowy polityki socjalnej,
pod ciezarami ktérej uginaja sie dzis§ warsztaty rzemie$lnicze.
Przedstawiciele rzemiosta od chwili stworzenia samorzadu rze-
mies$lniczego stale zwracali uwage czynnikéw miarodajnych na
ancmalje, wynikajagca z rozbieznosci przepis6w o pracy miodo-
cianych i kobiet (ustawa z dnia 2 lipca 1924 r. i ustawa z dnia
7 listopada 1931 r.) i o nauce w rzemios$le, unormowanej pra-
wem przemystowem z dnia 7 czerwca 1927 r. Wprawdzie Kon-
stytucja 17 marca 1921 rokit w artykule 103 zabrania przyjmo-
wania miodocianych do pracy zarobkowej ponizej lat pietnastu,
to jednak, jezeli sie zwazy, ze nauka w rzemiosle, nauka prak-
tyczna, nie jest ciezsza od pracy w warsztacie szkolnym, ze
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nauka w rzemios$le, nie jest praca zarobkowg, to doprawdy trud-
no jest zrozumieé¢ postanowienia ustaw wyzej wspomnianych
0 pracy miodocianych i kobiet, zabraniajacych przyjmowania
miodziezy do terminu przed ukonczeniem pietnastu lat. Wpraw -
dzie przedstawiciele Ministerstwa Opieki Spotecznej dla obro-
ny stusznos$ci postanowien ustawy z 1924 roku znowelizowanej
w roku 1931, wysuwaja jako jedyny argument olbrzymi przy-
rost naturalny ludnosci. Logicznie nasuwa sie pytanie, czy
w miare ewentualnego zwiekszenia naturalnego przyrostu lud-
nosci, Ministerstwo Opieki Spotecznej stanetoby na stanowisku
przesuniecia wzwyz dolnej granicy wieku mitodziezy, ktéra Kie-
ruje sie do rzemiosta w celu odbycia terminu. Twierdzaca od-
powiedZz na powyzsze pytane doprowadzitlaby w praktyce do
absurdu. W danym wypadku sa do rozstrzygniecia dwa pro-
blemy: 1) demograficzny, 2) spoteczny. Sg to zagadnienia rdézne
1 dla kazdego z nich nalezy szuka¢ rozwigzania w innej pta-
szczyznie. Dla nas, jako przedstawicieli rzemiosta i znajacych
jednoczes$nie dazenia mtodziezy i dezyderaty jej rodzicéw
wzglednie opiekunéw, jedno jest pewne, ze miodziez po ukon-
czeniu szkoly powszechnej powinna mie¢ prawo wstepu natych-
miast do warsztatu rzemies$lniczego na nauke terminatorska.
Najtatwiej i najpraktyczniej bedzie dojs¢ do rozwigzania tego
zagadnienia, naszem zdaniem, przez nowelizacje odnosnych
przepis6w o pracy miodocianych, obnizajacych dolng granice
wieku mtodziezy do tat czternastu. Jeszcze i w tym ostatnim
wypadku pozostaniemy Panstwem przodujacem w polityce so-
cjalnej, ktéra zabrania¢ bedzie rzemie$lnikom przyjmowania
miodziezy na nauke ponizej czternastu lat.

5. Szkoly zawodowe typu zasadniczego stopnia gimnazjalnego
i licealnego sa potrzebne i winny by¢ zaktadane w miare
potrzeby rzemiosta.

6. Sie¢ szkodt doksztatcajacych zawodowych powinna by¢ tak
rozbudowana, aby kazdy terminator byt w moznosci ukon-
czy¢ taka szkote.

7. Szkoty mistrzéw i kursy zawodowe ruchome, majace na
celu rozszerzenie wiedzy zawodowej, powinny byé tgcznie
ze szkolnictwem doksztalcajagcem zawodowem, otoczone
specjalng pieczag Panstwa.

NAUKA RZEMIOSLtA W SWIETLE HISTORJI.

Nie od rzeczy bedzie na tem miejscu zestawi¢ zarzuty, sta-
wiane szkotom zawodowym w dobie dzisiejszej i przed sie-
demdziesieciu laty. Napoleon 11l w roku 1863 powotat komisje
dla zbadania $rodkéw polepszenia nauki rzemiosta. Komisja
w swej pracy spotykatla sie z zarzutami przeciw szkotom zawo-
dowym, z zarzutami, ktére pokrywaja sie z objekcjami, stawia-
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nemi dzi$ przez rzemiosto szkotom zawodowym. W wyniku
pracy tej komisji postanowiono pozostawi¢ punkt ciezkosci
ksztatcenia zawodowego miodziezy w warsztatach rzemies$ini-
czych, t, j. wedtug starej rutyny.

Wady i zalety, przypisywane éwczesnym sposobom ksztat-
cenia mtodziezy w szkotach zawodowych i w warsztatach rze-
mies$iniczych, sg tak charakterystyczne dla zilustrowania pozy-
tywnego stanowiska rzemiosta wobec reformy szkolnictwa za-
wodowego, ze nie spos6b poming¢ je milczeniem, a przeto stusz-
nem jest podad¢ je przynajmniej w streszczeniu.

1. Zawarta w programie nauka religji i moralnosci, z wyzna-
czeniem na to odpowiedniej liczby godzin, daje rekojmie
odpowiedniego wyksztatcenia moralnego;

2. mitodziez, wyrwana ze $rodowiska nieokrzesanego i nie-
obyczajnego, a kierowana przez ludzi wyksztatconych mo-
ralnie i obyczajowo, nietylko ustrzegg sie od ponizenia,
grubijanstwa, demoralzacji i rozpusty, ale wyrabia korzy-
stnie swoéj charakter i ksztalci obyczaje;

3. czas wolny od nauki mtodziez spedza ws$réd swej rodziny
i nie staje sie dla niej obca;

4. réwnomierny rozkiad pracy umystowej i fizycznej wywiera
najpomys$iniejszy wptyw na zdrowie i ochote do pracy;
nauka jest wypoczynkiem dla pracy fizycznej i odwrotnie;
jedna jest dopetnieniem drugiej;

5. nauka praktyczna, rzemies$lnicza, jak i teoretyczna, udzie-
lane sa metodycznie przez dobranych Kkierownikéw, pod
okiem doswiadczonych pedagogéw, i zastosowane do sit
ucznia i jego witasciwych zdolnosci;

6. pomimo znacznego skroécenia czasu przeznaczonego na prace
warsztatowa, wskutek metodycznego nauczania uczniowie
0 wiele predzej i tatwiej nabywaja potrzebna im praktyke
zawodowa; rozwijanie zdolnosci umystowych poteguje wta-
dze pojmowanie, czyni z uczniéw robotnikéw rozumnych
1 szybko nabywajacych wprawe mechaniczna;

7. zaden warsztat rzemie$lniczy nie jest w moznos$ci da¢ ucz-
niom sposobnos$ci wyksztatcenia artystycznego w rysunku
i modelowaniu naréwni ze szkoia;

8. spoteczenstwo otrzymuje ze szkét zawodowych rzemiesini-
kéw wyksztatconych i lepiej uzdolnionych. Przemyst moze
rozwija¢ sie swobodnie i postepowo; w tych warunkach
nietylko konkurencja wyrobéw krajowych z zagranicznemi
staje sie mozliwa, ale takze nastrecza sie sposobnos¢ za-
pewnienia wyzszos$ci produktom krajowym nad zagranicz-
nemi; przy otwartych rynkach") zbytu zapewnia sie tg

*) Rok 1863 jest okresem dla Francji polityki handlowej i wolnej wy~
miany.



droga najlepiej dobrobyt klas pracujacych a krajowi wiek-
sze bogactwo;

spoteczenstwo zyskuje obywateli s$wiadomych swych obo-
wigzkdéw, posiadajacych wyksztatcenie zawodowe, wycho-
wanych nalezycie pod wzgledem moralnym i obyczajowym,
stanowiacych jadro, a z czasem i wiekszo$¢ stanu $red-
niego, odgrywajgacego tak wazng role w nowozytnych dzie-
jach narodéw.

Ksztatcenie rzemiesSinikow w szkotach ma jednakze i ujem-

ne strony i dla tego system ten ma swoich przeciwnikéow.

Zarzuty, stawiane szkotom w chwili prac komisji, powo-

tanej do zycie przez Napoleona IlIl, dadza sie stresci¢ w na-
stepujacych twierdzeniach:

1.

nauka rzemiosta w szkole nie odpowiada rzeczywistym wa-
runkom produkcji w warsztacie i nie przedstawia takiego
podziatu pracy, jaki istnieje i istnie¢ musi w praktyce;
uczniowie nie uczg sie w szkole oszczednego obchodzenia
sie z materjagtem, co jest niezbednym wartinkiem korzyst-
nej (rentownej) produkcji przemystowej;

uczniowie w szkole nie przywykajag do roboty szybkiej, do
niemarnowania czasu przy robocie, od czego zalezy znéw
wysokos$é zarobku;

szkota, poswiegcajac kilka godzin dziennie praktycznej na-
uce rzemiosta, nie przygotowuje miodziezy do rzeczywistej,
a znojnej pracy warsztatowej;

stosunki zycia w warsztacie i w zawodzie rzemie$lniczym
sa wogole inne, anizeli w szkole, skutkiem czego wychd-
dzacy ze szkotly uczniowie, zniechecaja sie, wstepujac w zy-
cie praktyczne, z ktérern trudniej sie im pogodzi¢, anizeli
tym, ktorzy w stosunkach tych od dziecihstwa sa wycho-
wani;

szkoty rzemies$inicze sa zakiadami bardzo kosztownemi,
a zatem nie moga by¢ tak w dostatecznej liczbie organi-
zowane, aby znaczniejsza liczba, potrzebujacych nauki,
mogta mie¢ do nich dostep, albo* tez wstep do nich bedzie
utrudniony ze wzgledu na wygérowana optate, ktérej znowu
znaczna wiekszos¢, pragnacych poswieci¢ sie nauce rzemio-
sta, ponosi¢ nie jest w stanie;

administracja i kontrola warsztatow rzemiesSlniczych jest
trudna z powodu rozporzadzania materjatlem, nie dajagcym
sie doktadnie obliczy¢ i tylko przedsiebiorca, szukajgcy
witasnego zysku, umie nauczy¢ oszczednosci w materjale,
w czasie pracy, na zarobek przeznaczonej;

wiele jest rzemiost, dla ktérych zakladanie warsztatow wy-
maga obszernych przestrzeni (ciesielstwo), albo tez bardzo
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skomplikowanych urzadzen (wyréb fortepianéw), albo tez

dadza sie zastosowaé¢ tylko w praktyce na wiekszg skale

(tapicerstwo, cukiernictwo, zduhstwo).

W dalszych rozwazaniach naszych czytelnik sam przepro-
wadzi analog)e miedzy postulatami rzemiosta polskiego w za-
kresie szkolnictwa zawodowego, a wyzej podang Kkrytyczng
oceng ksztatcenia miodziezy w szkotach zawodowych i war-
sztatach rzemies$lniczych. Poprzestane na razie na o$wiadcze-
niu Pana Y-Ministra K, Pierackiego na posiedzeniu Panstwowej
Komisji OsSwiaty Zawodowej, kiedy w sposéb urzedowy i jasny
rzemiosto zostato zapewnione:

1. ze punkt ciezkosci ksztatcenia zawodowego pozostanie na-
dal w rzemiosle, t. j. w warsztatach rzemies$lniczych i szko-
tach doksztalcajacych zawodowych;

2. ze szkoly zawodowe typu zasadniczego stopnia gimnazjal-

nego i licealnego beda organizowane stosownie do potrzeb
rzemiosta i przemystu, a przeznaczone bedag tylko dla
ksztatcenia elity, potrzebnej dla obu dziedzin zycia gospo-
darczego;

3. ze beda organizowane szkoty mistrzéw i rézne kursy zawo-
dowe ruchome krétkotrwate dla rozszerzenia i podniesienia
wiedzy zawodowej.

Sa pewne rozbieznosci pomiedzy punktem widzenia Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego a po-
stulatami rzemiosta, jezeli chodzi o organizowanie szké6t zawo-
dowych stopnia nizszego, ktérych role speinia dzi§ rzemiosto,
ale na skutek wyjasnienia stanowiska rzemiosta w odniesieniu
do tych szkét, nalezy sie spodziewaé, ze przy rozbudowie sieci
szk6t zawodowych stopnia nizszego kompetentne wiadze wezmag
pod uwage zywotne interesy rzemiosta i nie zezwolg, azeby
szkota zawodowa, zamiast przyczyni¢ sie do podniesienia rze-
miosta, spowodowata jego upadek,

W historji ustawodawstwa rzemie$lniczego ustawa z dnia
11-go marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa zajmie pierwsze miej-
sce po rozporzadzeniu Prezydenta R. P. z dnia 7-go czerwca
1927 r. o prawie przemystowem.

Ustawa o ustroju szkolnictwa siegnie do gtebokich podstaw
zycia gospodarczego rzemiosta. Od chwili restauracji Panstwa
Polskiego wiele méwito sie o szkolnictwie zawodowem, jednak
zaledwie rok temu zdotano wprowadzi¢ w drodze ustawy jed-
nolite na calym obszarze Panstwa formy organizacyjno-prawne
dla szkolnictwa zawodowego.

Jednak i w tej dziedzinie Polska nie jest ostatnim pan-
stwem, gdyz nie wszystkie panstwa na Zachodzie Europy zdo-
byty sie juz na trwate podstawy prawne szkolnictwa zawo-
dowego.
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Szwajcarja posiada ustawe Federalng z dnia 26-go czer-
wca 1930 r. o ksztatceniu zawodowem, ktéra to ustawa weszia
w zycie dopiero z dniem 1-go stycznia 1933 r.

W Belgji natomiast niema do dnia dzisiejszego ustawy,.
normujacej w spos6b jednolity sprawe szkolnictwa zawodo-
wego, chociaz w kraju tym poteguje sie z kazdym dniem zain-
teresowanie opinji publicznej sprawami reorganizacji praktycz-
nego ksztatcenia terminatoréw i szkolenia zawodowego rze-
miesSinikow i technikow.

Najpomys$iniej problem ksztatcenia zawodowego zostat
rozstrzygniety, moim zdaniem, we Francji i to zaréwno pod
wzgledem teoretycznym jak i praktycznym.

W ciggu obrad nad ustrojem szk6t dla poszczegdlnych
przemystow lub grup przemystowych w Panstwowej Komisji
Oswiaty Zawodowej powotywano sie kilkakrotnie na dzieto do-
konane przez Francje w dziedzinie szkolnictwa zawodowego.
Francja rozpoczeta dzieto to juz ustawg z dnia 25 lipca 1919
roku o organizacji szkolnictwa technicznego. Do Francji po-
wrécimy jeszcze, gdy bedziemy moéwili o podstawach finanso-
wych szkolnictwa zawodowego. Narazie poprzestaniemy na
tych kroétkich uwagach.

Juz te trzy przyktady przytoczone powyzej, $Swiadcza do-
statecznie o trudnosciach, na jakie musi napotyka¢ prawodawca
w dziedzinie szkolnictwa zawodowego. Trudnos$ci te poteguja
sie tem bardziej, im wiecej prawodawca podchodzi do zagad-
nienia od strony praktycznej, a zdaje sie, ze rzad polski pod-
chodzi do zagadnienia szkolnictwa zawodowego zyciowo i roz-
strzyga je pozytywnie ku zupetnemu zadowoleniu sfer rze-
mies$iniczych.

Pan V-Minister K. Pieracki w zagajeniu prac sekcji ustroju
szk6t przemystu metalowego z cala stanowczos$cig podkreslit,
ze prace Ministerstwa W. R. i O. P. nie abstrahowaty od zycia
gospoadrczego i od struktury warsztatow rzemie$lniczych czy
fabryk, od ilosci jednych i drugich, od zatrudnienia w rzemio-
Sle, przemys$le i handlu, jak i od analizy funkcyj pracownikéw
i cech psychicznych i fizycznych tych ostatnich.

A jeszcze wazniejsza jest. dla rzemiosta deklaracja Pana
V-Ministra K. Pierackiego, ktéra brzmi: W pracach naszych nie
mamy na wzgledzie przedewszystkiem przemystu fabrycznego
lub wytgcznie rzemiosta — lecz nie moge nie podkresli¢, ze
chodzi nam o uwzglednienie intereséw samoistnych warsztatéw
drobnych i $rednich.

Rzemiosto powinno przyja¢ z zadowoleniem powyzszg de-
klaracje, gdyz w stowach: ,samoistne warsztaty drobne i Sred-
nie" dopatrywac sie nalezy przedewszystkiem 450.000 warszta-
tow rzemie$lniczych, rozproszonych po caltym Kkraju.

(C. d. n) K. Jaroszewsk i.
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Uwagi dotyczace nauczania iujecia materjatu
naukowego w mniejszych szkotach zawodowych do-
ksztatcajgcych z klasami o réznych zawodach

Sprawa prawidtowego wyszkolenia rzesz rzemie$lnikéw
posiada dla Panstwa wielkie znaczenie, a nawet pierwszorzedne,
gdyz dotyczy przygotowania bardzo waznego odiamu spote-
czenstwa, t. zw. stanu Sredniego.

Wyszkolenie miodziezy rzemies$iniczej obejmuje wyszkole-
nie praktyczne i teoretyczne. Réwnolegle z nauka praktycznag
w warsztatach rzemies$lniczych i przemystowych idzie wyszko-
lenie teoretyczne w publicznych szkotach zawodowych doksztat-
cajacych.

Nauka w szkole zawodowej doksztatcajgcej winna zatem
uzupeinia¢ nauke praktyczna, czyli innemi stowy, uczen w szko-
le zawodowej doksztatcajgcej winien otrzymac¢ te wiadomosSci
i objasnienia, ktére mu sg konieczne do zrozumienia jego za-
wodu, t. j. do rozumnego wykonywania wszelkich czynnosci,
zwigzanych z jego praca zawodowgq.

Nauczanie, szczegélnie w szkotach doksztatcajacych nizej
zorganizowanych jest rzeczag bardzo' trudng. Nauczyciel natra-
fia na takie trudnosci, z ktéremi nie spotyka sie nauczyciel,
uczacy w szkole doksztatcajacej prawidtowo rozbudowanej.

Trudnosci te tem wiecej uwydatniaja sie, zwazywszy, iz
mamy do czynienia z mtodzieza, ktéra juz obrata sobie zawdd
i w nim pracuje, wobec czego umyst ich jest nastawiony $cisle
praktycznie, to tez podawanag wiedze przyjmuja tylko wtedy do
swej sSwiadomosci, o ile odnosi¢ sie bedzie bezposrednio do ich
zawodow.

Wzbudzenie zainteresowania przedmiotem nauki poszcze-
g6lnych uczniow w tych warunkach, kiedy w klasie mamy ucz-
niébw réznych zawodéw, jest rzeczg najtrudniejsza do poko-
nania.

Chcac przyjs¢ z pomocag tym wszystkim pp. nauczycielom,
ktérym nauczanie w szkotach doksztatcajacych nizej zorganizo-
wanych nasuwa pewne trudnosci, postanowitem na tamach cza-
sopisma ,Szkota Zawodowa” podawaé¢ sposéb ujecia poszcze-
gélnych przedmiotéw nauczanych w szkotach zawodowych do-
ksztatcajacych.

Cho¢ uwagi moje oparte sa na praktyce nauczycielskiej,
a ostatniemi czasy przez szersze zetkniecie sie z temi szkotami
na terenie Kuratorjum O. S. P., nie uwazam, ze tylko w ten
spos6b mozna rozwigza¢ to tak trudne zagadnienie.

To tez, doceniajac doswiadczenie tych pp. nauczycieli, kté-
rzy od szeregu tat uczg w szkotach zawodowych doksztatcaja-
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cych, prosze o wypowiedzenie swoich uwag i spostrzezenh na,
poruszane tematy.

Uwagi metodyczne dotyczace nauki o zawodzie.

Nauczanie jest sztuka, polegajaca na umiejetnem i plano-
wem przygotowaniu umystu i witadz fizycznych wucznia przez
nauczyciela do zrozumienia, nabycia, utrwalenia udzielanych
mu poje¢ czy zasad i stosowaniu ich nastepnie w zyciu prak-
tycznem. Nauczajgc przedmioty zawodowe, mamy oprécz tego
za zadanie przygotowac¢ ucznia do zajecia w spoteczenstwie na-
szem doktadnie okreslonego stanowiska. W tym celu nalezy
mu daé¢ gruntowne podstawy tych gatezi wiedzy stosowanej,
ktéore mu sa niezbedne w zawodzie przez niego obranym.

Kazdy terminator przychodzacy do szkotly, posiada juz za-
zwyczaj mnoéstwo wiadomosci konkretnych, nabytych w prak-
tyce lub z objasnien mistrza. Sg to jednak wiadomos$ci chao-
tyczne, nie utozone w system, nie oparte najczesciej na zadnych
zasadach naukowych.

Nauczanie wiec bedzie miato tu na celu do tego chaosu
wprowadzi¢ porzadek, rozklasyfikowaé¢ te wiadomosci i usyste-
matyzowac¢ je, nastepnie sprowadzi¢ je do wspdélnych przyczyn
lub form i ogd6lnych zasad, oprze¢ je na takich uogdlnieniach,
ktére uczniowi umozliwig i utatwig orjentowanie sie w catosci
zagadnien zawodowych, t, j. w faktach, jakie mu, sie w dalszem
zyciu praktycznem nasung.

Oproécz t.ego musimy sprostowac¢ lub dopeini¢ biedne, lub-
niedostateczne pojecia uczniéw z zakresu wiadomos$ci zawo-
dowych.

Na podanie zasadniczych wiadomos$ci z nauki o zawodzie,,
w mys$l obecnie obowiazujagcego przydziatu godzin na poszcze-
gélne przedmioty w szkotach zawodowych doksztatcajgcych
z klasami o roznych zawodach (przy 8 godzinach tygodniowej
nauki),' przeznaczone jest w klasie Il - - 1 godz., a w kl. IIl —
2 godz. tygodniowo. Najwtasciwiej bytoby — mojem zdaniem
— na podanie zasadniczych wiadomosci z poszczegélnych przed-
miotéw zawodowych, godziny nauczania wykorzysta¢ nastepu-

jauo: 1 godzine kl. Ill przeznaczy¢ na omoéwienie zasadniczych
wiadomos$ci z dziedziny organizacji warsztatu i handlowej
przedsiebiorstwa. Pozostatg godzine w klasie IlIl i godzine kla-

sy Il przeznaczy¢ na oméwienie zasadniczych wiadomosci z ma-
teriatoznawstwa ogélnego i zawodowego, tgcznie z chemja i fizy-
ka przemystowsg.

Na te godzine nauczania, w celu utatwienia pracy nauczy-
ciela, nalezatoby uczniow klas drugich i trzecich dzieli¢ na tyle
grup zawodowych, obejmujacych przynajmniej pokrewne zawo-
dy, ile jest klas Il i Ill w danej szkole.
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Tego rodzaju podziat uczniébw na grupy zawodowe, nie
zwieksza normalnego przydziatu godzin na nauke, co w obec-
nych szczegélnie czasach przestrzeganie tej zasady jest obo-
wigzkiem obywatelskim kazdego kierownika szkoty zawodowej
doksztatcajgcej, a jednoczesnie pozwala na ugrupowanie ucz-
niéw jednego, wzglednie pokrewnych zawodéw. Utatwia to na-
uczanie przez to, ze nauczyciel, majac w grupie jeden, wzgled-
nie pokrewne zawody, ma mozno$¢ dokladniejszego wyczer-
pania materjatlu naukowego z zastosowaniem $cislej do zawodow
uczniow.

W zwigzku z tem, ze mamy w danej grupie uczniéw klasy
Il i Il i przerabiamy jednakowe tematy dla wszystkich ucz-
niow w grupie w danym roku, nasuwa sie zagadnienie ujecia
i przerabiania materjatlu naukowego — cyklowo. Catos¢ ma-
terjatu naukowego z materjatoznawstwa ogo6lnego i zawodo-
wego z chemijg i fizyka przemystowag nalezatoby podzieli¢ na
dwa, cykle. W pierwszym cyklu omawiatoby sie materjatoznaw-
stwo ogélne z chemja i fizyka przemystowag, w drugim zas$ ma-
teriatloznawstwo zawodowe. W jednym roku omawialibySmy

pierwszy cykl, w drugim — drugi, w trzecim znéw cykl pier-
wszy i t. d.
Obojetnem jest, czy uczen Kkl. Il najpierw bedzie uczyt sie

o materjatach uzywanych przez niego w zyciu codziennem,
a w nastepnym roku o materjatach uzywanych przez niego
W warsztacie, czy tez odwrotnie.

Sam podziat uczniéw na grupy nie nasuwa réowniez zadnych
trudnos$ci, poniewaz najczesciej w mniejszych szkotach zawodo-
wych doksztatcajacych nauka dla wszystkich klas odbywa sie
jednoczes$nie, wiec np. w danym dniu uczniowie wszystkich klas
przychodza na 3 godziny nauki, wtedy na pierwsza godzine

mozna zgrupowac¢ uczniéw kl. Il i IIl na nauke o zawodzie
w wyznaczonych salach, po przerwie po odbytej godzinie ucz-
niowie wracaja do swych klas Il wzgl. Il na nauke innych

przedmiotéw.

Cykl 1 (klasa 1) przerabiany np. w latach parzystych
biorgc pod uwagg miesigc sierpien danego roku.
A. MATERJALOZNAWSTWO OGOLNE Z CHEMIA.

Przy podawaniu zasadniczych wiadomos$ci z tego dzieta, nauczanie na-
lezatoby sprowadzi¢ do omoéwienia trzech gtéwnych tematéw i tak: po-
wietrze, woda, materjaty opatowe.

Przy omoéwieniu danego tematu, nalezy podac¢ zasadnicze wiadomosci
odnoszace sie zaréwno do zagadnien z chemji, jak i z. fizyki, jednak nie
nalezy rozgraniczy¢ tych wiadomosci na chemje i fizyke.

Uwzgledniajac, ze uczen juz posiada pewne wiadomos$ci i spostrzezenia
tyczace sie poruszanego tematu, w pierwszym rzedzie nauczyciel dazy¢é po-
winien do wydobycia od uczniéow tych wiadomosci, pytajac np. uczniéw co
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pamietaja o danym materjale ze szkoty powszechnej, co si¢ jeszcze dowie-
dzieli czytajac ksiazki czy czasopisma, po wyjsciu ze szkoty, co dowie-
dzieli sie pracujagc w warsztacie i t. d., jakie jest jego zastosowanie w zyciu
codziennem i warsztatowem.

Zmuszajac bowiem uczniéw do opowiadania; kontrolujac i poprawiajac
to co wygtaszajg, uczymy ich racjonalnego formowania mys$li i jasnego po-
prawnego wystawiania sie.

Powietrze: pytamy uczniéw co wiedzg o powietrzu, atmosferze, ci$nie-
niu atmosferycznem, miara cisnienia atmosferycznego i ci$nienie wogdle —
barometr, jakie znaja przyrzady dziatajace na mocy cisnienia powietrza-
pompy, skiad powietrza, zastosowanie powietrza w zyciu codziennem i war-
sztatowem, powietrze czyszczone i rozrzedzone i zastosowanie tegoz, ruch
powietrza —1 wiatr i zastosowanie tegoz w technice, krazenie gazéw-po-
wietrza i zastosowanie ich w technice —1 paleniska, ogrzewanie, wenty-
lacja i t. p., nastepnie inne zjawiska zachodzace pod wplywem powietrza-
atmosfery i dlaczego sie to tak dzieje.

Nauczyciel systematyzuje wszystkie te wiadomosci, ktdére uczniowie
wykazali, daje im mozno$¢ dopeini¢ naukowe podstawy lub sprostowaé ich
btedne pojecia, umozliwiajagc temsamem orjentowanie sie uczniéw w catosci
zagadnienn na dany temat.

W celu sprawdzenia, czy uczniowie podang im wiedze przyswoili sobie
i rozumieja, nalezy zazadaé¢ od nich wyjasnien innych zjawisk spotykanych
w ich warsztatach pracy, majacych Zzrédio powstawania wskutek wilasnosci
i dzialan powietrza-atmosfery.

W podobny sposéb omawiamy skiadniki powietrza: tlen, azot, kurz-
bakterje i inne, wyjasniajac ich znaczenie i zastosowanie.

Woda: pytamy o zastosowanie, wiasnosci i skiad, podobnie jak przy
powietrzu, wyjasniamy zasade krazenia wody w przyrodzie. Nastepnie, bio-
rac pod uwage jej skitad chemiczny, zapoznajemy uczniéw z materjatami
pierwszemi (pierwiastkami) wyjasniajac zasade zwiazké6w chemicznych. Wy-

liczamy najpospolitsze pierwiastki w ugrupowaniu na metale i niemetale,
wreszcie zapoznajemy ucznidw z podzialem materji na drobiny i atomy
sw sposéb jasny i zrozumialy, odpowiedni do przygotowania naukowego
uczniow.

Materjaty opatowe: omawiamy Zzrodta ciepta, proces spalania, ciepto,
miara ciepta, temperatura, oznaczenie wysokos$ci temperatury-termometry,
przewodnictwo ciepta-izolacja, zmiana objetosci ciat pod wpltywem ciepta,
zmiana stanu skupienia ciat pod wptywem ciepta-topliwosé, krzepniecie,
parowanie, skraplanie.

Podziat i rodzaje paliw uzywanych w zyciu codziennem i technice.
Wegiel-wegtik jako materja pierwsza — pierwiastek, jego zwigzki z tlenem,
oraz ich praktyczne zastosowanie. Zwiazki wegla z wodorem i ich zasto-
sowanie — acetylen i inne. Fabrykacja gazu Swietlnego i produkty uboczne.

Bieg okrezny weglika — niezniszczalno$¢ materji. Handlowe gatunki
paliw: wegla, koksu, drzewa. Paliwa ptynne: ropa naftowa, benzyny, inne
produkty ropy naftowej — smary.

Przy omawianiu paliw nie chodzi w szkole zawodowej doksztatcajacej
0 wyliczenie paliw i ich powstania, ale raczej o doktadne zc.rjentowanie
uczniéow w handlowych gatunkach tych paliw, oraz zastosowanie ich w prze-
mys$le, t. zn pod jakiemi postaciami znajdujg sie na rynku sprzedazy, jaki
gatunek i rodzaj paliwa uzywa sie w danym rodzaju przemystu, palenisku
1dlaczego?
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Nadzwyczaj waznym momentem w nauczaniu jest wprowadzenie uczniéw
*w przedmiot przez bezposrednie zetkniecie ich z materjatem, ktéry oma-
wiamy. W tym tez celu kazda najmniejsza nawet szkota zawodowa do-
ksztalcajgca winna posiadaé¢ kolekcje materjatow, ktére z uczniami oma-
wiamy w danym wypadku. O ile szkota nie posiada jeszcze kolekcyj han-
dlowych gatunkéw paliw, wtedy omawiajac np. paliwa nalezy po poro-
zumieniu sie z witascicielem miejscowego skltadu materjatléw opatowych
zaprowadzi¢ uczniéw do skiadu i tam na miejscu pokaza¢ im te handlowe
gatunki.

Rozmowe z wiascicielem skiadu nauczyciel tak pokieruje, azeby ucznio-
wie z jej tresci dowiedzieli sie o miejscu pochodzenia danego paliwa, handlo-
wych gatunkach, ich cenie hurtowej i detalicznej, sposobie zakupu, przewozu,
formalnosciach, jakie wtedy trzeba zatatwi¢ i t. p.

Tego rodzaju nauczanie nalezy stosowac¢ nietylko dlatego, ze wogbte
umyst ludzki tatwiej pojmuje rzeczy, ktdére cztowiek moze poznaé¢ bezpo-
Srednio droga spostrzegania, ale réwniez i dlatego, ze uczniowie naszych
szk6t nastawieni sa do zycia bardzo praktycznie. To tez wiedze podawanag
im w szkole przyjmujg do swej Swiadomosci o ile wykazemy im praktyczne
zastosowanie jej na przyktadach konkretnych, wzietych z ich zycia war-
sztatowego. Pczatem uczniowie uczg sie przez caly czas swego pobytu
w warsztacie tylko wzrokowo. Zwazywszy, iz uczniowie przychodza do
szkoty zmeczeni praca fizycznag, wiec umyst ich z tego i z innych jeszcze
powoddéw nie jest nastawiony na przyjmowanie wiedzy droga rozumowania,
ale raczej wzrokowo. Dlatego tembardziej dazy¢ nalezy w szkotach zawo-
dowych doksztatcajacych do uprzystepnienia uczniom nauki zapomoca una-
ocznienia przedmiotu nauczania, a zarazem w celu zainteresowania ucznia
temi $Srodkami nauki.

Korzystajac z demonstrowanych okazéw lub wycieczek rozwijamy zmysty
uczniéow i wyrabiamy w nich zdolnosci samodzielnego i objektywnego spo-
strzegania i badania faktéow, przygotowujemy umyst uczniéw do pozna-
wania temi samemi sposobami innych przedmiotéw badania, czyli do naby-
wania wiedzy samodzielnie.

W celu jeszcze dokladniejszego utrwalenia wiadomosci w umysle
uczniéw, nalezatoby po kazdorazowem odbyciu wycieczki w nastepnym ty-
godniu przeprowadzi¢ omoéwienie danej wycieczki. Na zakonczenie za$ da-
nego tematu da¢ uczniom do rozwigzania pisemne zadanie, poniewaz przez
czeste powtarzanie i opracowywanie tematu (zagadnienie) z réznych punk-
tow widzenia, czesto w formie piSmiennej, utrwalamy wiedze w umysle
uczniéw. Jako c¢wiczenie na zakonczenie oméwionego tematu; ,Handlowe
gatunki wegla". Moznaby tez poleci¢ uczniom skalkulowanie na mocy cenni-
kow koszt sprowadzenia wegla na miejsce z oznaczonej kopalni, np, wagonu
wegla okreslonego gatunku handlowego.

Podobne <¢wiczenia moznaby zastosowa¢ przy omoéwieniu handlowych
gatunkéw koksu, drzewa i t. p.

B. PODSTAWOWE WIADOMOSCI Z FIZYKI PRZEMYSLOWEJ.
Omawiajgc zagadnienia z fizyki przemystowej, wyjasniamy najpierw uczniom
zjawisko ruchu. Predko$¢ wyjasniamy tak, by uczniowie zdawali sobie
sprawe z predkosci (szybkosci) spotykanych w zyciu codziennem jak i tech-
nice, np. predkosci: pociagu, samochodu, samolotu, cyklisty, i t. p.
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Przy zdolniejszych zespotach uwzgledniajac zawody uczniéw, zaleca sie
poda¢ wzdr okreélajacy predkos¢ v = s.t, az tego na mocy 4-ch dziatan .aryt-
metycznych wyprowadzi¢ czem sie réwna s = v,t i t = s:v. Rozwigza¢ na.
mocy wzoréw przyktady z zycia zawodowego ucznidw.

Nastepnie nalezatloby omoéwi¢ tarcie. Zjawisko to wyjasni¢ tak, by
uczniowie zrozumieli zastosowanie tego w przyrodzie — technice, jak; cho-
dzenie, trzymanie, wigzanie, przenoszenie energji zapomoca paséw, taczenie
zapomoca gwozdzi, $rub i t. p., dalej rekodzieta oparte na wyplataniu, wia-
zaniu i przedzeniu tkanin. Omawiajac opér osrodka, wyjasni¢ zasade uno-
szenia sie samolotéw i t. p.

Podajac uczniom pojecie sity, omoéwi¢ krétko bezwladnos$é, nastepnie
poda¢ jednostke praktyczng sity — kg, omoéwi¢ przyrzady stuzace do mie-
rzenia sity; dynamometry, sitornierze, waga sprezynowa i inne. Przy zdol-
niejszym zespole uczniéw poda¢ wzér P M.a oraz pochodne od niego
M = P.a, a = P: M irozwigza¢ odpowiednie przyktady.

Dajac pojecie pracy, omawiamy praktyczng jednostke pracy kgm. Jda-
zeli poziom przygotowania naukowego jest wyzszy, omawiamy wz4r na
prace, rozwigzujac odpowiednie przykiady z zycia warsztatowego ucznidw.
Nastepnie podajemy pojecie mocy, jednostke mocy kgm/sek., odnos$ne wzory
i pojecie konia mechanicznego 75 kgm/sek = HP, KM,

Wyzej podane pojecia z fizyki nalezy omoéwi¢ bez wzgledu na zawéd
uczniéw, poniewaz uczen w przysztosci po wyjsciu ze szkoty, doksztatcajac
sie sam wzglednie czytajac nawet czasopisma, bedzie sie z temi pojeciami
spotykat.

W dalszym ciggu nalezatoby da¢ uczniom podstawowe wiadomosci ty-
czace sie wytrzymatosci materjatéw, przynajmniej omoéwié; naprezenie roz-
ciggajace, zgniatajace i gnace, rozwigzujgc odpowiednie przyktady wziete bez-
posrednio z zycia warsztatowego ucznidw na mocy istniejacych wzoréw i ta-
bel, nie wdajac sie w wywody teoretyczne dotyczace tych zagadnien.

Jednak omoéwienie tych poje¢ uwazam za konieczne zwazywszy, ze pra-
yvie kazdy zawéd uzywa do podnoszenia cigezaréw lin, tancuchéw, ze zawiesza
ciezary na belkach i w tych witasnie wypadkach uczenn winien sobie sprawe
zdawa¢ z tego, ze o ile nie bedzie przestrzegat istniejacych przepiséw, to
tatwo moze spowodowaé nieszczescie.

Zwazywszy, iz wiekszo$¢ rzemieSinikéw, szczeg6lnie jezeli chodzi
0 mniejsze warsztaty rzemieslnicze, postuguje sie jeszcze i to prawie wy-
tacznie niemieckiemi nazwami narzedzi, obowigzkiem obywatelskiem nauczy-
ciela jest usuniecie z warsztatobw nazw narzedzi niemieckich, a zastgpi¢ je
nazwami polskiemi. Tylko przez szkote mozna bedzie tego dokona¢. Ja-
snem jest, ze do urzeczywistnienia tego, potrzeba kilkunastu lat, bowiem
szkota doksztatcajgca wychowujac w dobie obecnej ,dorost zawodowy",
ktérzy obejma w przysztosci jako mistrzowie samodzielni warsztaty pracy,
moze i powinna wpoi¢ potrzebe uzywania nazw polskich na oznaczenie po-
szczegdlnych narzedzi.

Uwzgledni¢ nalezy réwniez, ze znajomos$¢ narzedzi i umiejetnosS¢ ob-
chodzenia sig z niemi, stanowi podstawe dc zrozumienia czynnosci rze-
miedlnika i do zdobycia sobie w zyciu praktycznem nalezytego stanowiska.
Dlatego w rozkitadach materjatu z nauki o zawodzie winno sie poswieci¢ sto-
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sunkowo duzo czasu na omoéwienie narzedzi uzywanych przez ucznié/w
w warsztatach pracy.

Aby nauczyciel moégt sprosta¢ zadaniu t. zn. wyktadajgc o narzedziach
moégt uwzgledni¢ wszystkie zawody znajdujace sie w danej grupie, po-
winien przedtem postara¢ sie o katalogi narzedzi tych zawodéw, ktérych
ma naucza¢.

Nauke o narzedziach nalezatoby zacza¢ od rozdania katalogéow narzedzi
pomiedzy ucznidéw, polecajac przejrzy¢ Kkatalogi i zapozna¢ sie doktadnie
z ich trescia.

Po dokiadnem zapoznaniu sie uczniéw z katalogami a zatem po odpo-
wiedniem wzbudzeniu zainteresowania .przedmiotem nauki, nalezy poleci¢
uczniom wypisa¢ narzedzia w zeszycie na ten cel specjalnie przeznaczonym
«ajpierw ich nazwe w jezyku polskim, dalej charakterystyczne cechy danego
narzedzia, jak: wielkosci, wage, cene i t. p. oraz zastosowania narzedzia
do poszczegélnych czynnoséci przy wykonywaniu danej pracy.

Porzadanem bytoby, by obok opisu danego narzedzia byt jednocze$nie
wklejony jego widok, wzglednie udatnie narysowany jego obraz.

Opis poszczeg6lnych narzedzi powinno sie zasadniczo przeprowadzié
wedtug nizej podanego ugruntowania: a) narzedzia do mierzenia, b) narzedzia
do znaczenia, ¢) narzedzia do trzymania, d) narzedzia do recznej obrébki,
c) narzedzia do maszynowej obrébki, f) wszelkie inne narzedzia uzywane
jako pomocnicze przy wykonywaniu poszczeg6lnych czynnosci w warszta-
tach pracy.

Pozadanem bytoby przed omoéwieniem kazdej z poszczeg6lnych grup-
o6dac¢ ogb6lne wyjasnienia i wiadomosci, np. przed omoéwieniem grupy na-
rzedzi do mierzenia powiedzie¢ uczniom o miarach, a nawet o historycznym
ich rozwoju az do czas6w dzisiejszych, przeczyta¢ odpowiednie wycinki
z gazet czy tez rozdzialy z ksigzek. W ten spos6b jeszcze wiecej zaintere-
sujemy uczniéw danym dziatem nauki.

Nalezy podkresli¢, ze katalogi narzedzi w pierwszym rzedzie powinny
by¢ polskie, a to w celu zapoznania uczniéw z produkcja polskg i pol-
skieml zrédtami zakupu. Uczgc wychowujemy wtedy uczniéw na Swiadomych
swych obowiazkéw obywateli i przysztych samodzielnych mistrzow.

Nie wyklucza to jednak, ze bedziemy w wielu wypadkach zmuszeni po-
kazac¢ katalogi narzedzi i firm zagranicznych, tych witasnie narzedzi, ktérych
jeszcze w Polsce sie nie produkuje, a ktére mimo wszystko trzeba w war-
sztatach rzemies$lniczych uzywac.

Pozostatoby jeszcze do omoéwienia z fizyki przemystowej maszyny proste,,
ktérych zasade dziatan powinni uczniowie pozna¢ bez wzgledu na zawdd,
poniewaz niemal ze w kazdym zawodzie rzemie$lnik z zasadami dziatan
maszyn prostych bedzie sie spotykat chocby np. wzia¢ pod uwage poszcze-
g6lne narzedzia i ich dziatania.

Dlatego tez zasade dziatah maszyn prostych nalezatoby omawiaé¢ przy
narzedziach, np. omawiajgc narzedzia do trzymania-kleszcze mamy tu za-
stosowanie dzwigni. Najpierw uczen niech pozna samo narzedzie, a potem
naukowe podstawy ich dziatania. W podobny sposéb omawiamy: dZwignie:
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oraz jej odmiany blok, kotowrot, kota zebate (dla metalowcow), réownia po-
chyta i jej odmiany klin i $ruba.

Rzecz jasna, ze zasieg podanych wiadomosci z wyzej podanych dzia-
téw nauki o zawodzie musi by¢ dostosowany nietylko do zawodéw uczniéw
w danej grupie, ale réwniez i do poziomu przygotowania naukowego uczniow.

(C. d. n)
Poznan W. Cywinski.

Uwagi w sprawie jezyka polskiego
w szkotach zawodowych doksztatcajgcych.

W ostatnich latach we wszystkich niemal krajach dokonata sie donio-
sta zmiana pogladéw na role wychowawczg jezyka ojczystego, w konse-
kwencji czego przedmiotowi temu przyznano miejsce honorowe ws$réd przed-
miotéw tak w szkotach powszechnych jak i $rednich. W szkotach zawodo-
wych doksztatcajgcych jezyk ojczysty nie zajmuje tak poczesnego miejsca.
Co wiegcej, czg$¢ nauczycieli, kierujac sie zasada, ze szkota zawodowa jest
dla przedmiotéw przygotowujacych bezposrednio do zawodu, neguje wogole
jego racje bytu. Moze nie z tej przyczyny, izby przedmiot ten uwazano za
zbedny, ale Zze uszczupla on i tak skapy wymiar godzin nauczania innym
przedmiotom.

Juz to stwierdzi¢ trzeba, ze jezyk polski w szkotach zawodowych byt
kopciuszkiem przedmiotéw. A przeciez w jego obronie przemoéwic¢by mogto
duzo argumentéw. Przytocze chocby jeden, mianowicie: jezyk ojczysty ,jest
jedynym instrumentem przyswajania sobie kultury, a zarazem warunkiem
jej postepu i rozwoju"*). Zdajemy sobie bowiem sprawe z tego, ze szkota
zawodowa nie da wszystkiego wychowankowi, coby go uczyni¢ mogto i dziel-
nym rzemie$lnikiem i petnym cztowiekiem i rzetelnym obywatelem — i ze
wychowanek skazany jest na to, aby poézniej wiasng praca dokonczyé ob-
rébke swego ducha. Za jedyne moze narzedzie w tej pracy postuzy mu je-
zyk. Dlatego, im bardziej zyczymy sobie, aby wychowanek rzeczywiscie mogt
postepowac¢ w tej pracy, tembardziej dba¢ musimy o to, aby jezyk ojczysty,
ktorym oswiecony og6t sie postuguje, zostat przez miodziez opanowany.
| szkota zawodowa powinna wprowadzi¢ jego kult, gdyz znajomos$¢ jezyka
ojczystego to konieczno$¢ zyciowa.

Dbatos¢ o podniesienie znajmosci jezyka ojczystego w obecnych wa-
runkach jest potrzeba palaca. Wynika to z tej przyczyny, ze- miodziez przyj-
mowana w nauke rzemiosta a w konsekwencji do szk6t zawodowych nie zo-
staje poddana zadnej selekcji tak, ze znaczna jej cze$¢ odznacza sie dos¢
niskim stanem inteligencji. Dla tej mitodziezy jezyk literacki jest niemal
jezykiem obcym. Trzeba tu nadmieni¢, ze ten spory odtam mtodziezy, przy-
jety do szkoty zawodowej niejednokrotnie po ukornczeniu drugiego lub trze-
ciego oddziatu szkoty powszechnej, nietylko ze nie posiada koniecznego
minimum w zakresie jezyka, ale cowiecej, stanowi on balast szkoty, ktoéry
tamuje prace nietylko w nauce jezyka polskiego, ale wogdle, oraz powoduje,

*) Rudnicki. Wyksztatcenie jezykowe.
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ze te szczuptya ilo$¢ czasu, przeznaczona na nauke jezyka, trzeba zuzy¢ cze-
stokro¢ na opanowywanie techniki czytania i pisania, co jeszcze nie stanowi
0 pogtebianiu znajomosci jezyka. Mniemam, ze bytoby zaréwno w interesie
rzemiosta jakotez szkoty, aby od mitodziezy wstepujacej do terminu wymagac
pewnego cenzusu inteligencji, powiedzmy, aby przyjmowano tylko te mito-
dziez, ktora zdotata ukoriczy¢ conajmniej pigty lub szésty oddziat szkoty
powszechnej.

W nauce jezyka polskiego gtowny nacisk (poza nauka korespondenciji,,
ktéra ma okresélony cel i zadanie) powinno sie potozyé¢, jako na rzecz naj-
bardziej pozadang, na gruntowne przygotowanie mitodziezy do dalszej pra-
cy nad soba. Do tego witasnie potrzebne jest opanowanie jezyka. Z tego za-
tozenia wychodzi tez Ministerstwo. W programach szkoty powszechnej dla
klas wyzszych zaleca jako jeden z celéw nauki jezyka polskiego ,wzbudze-
nie zamitowania i uzdolnienia do czytania jako $rodka ksztatcacego umyst
1 serce"; tudziez w programach dla nizszych klas gimnazjum znajdujemy
zalecenie, aby obudza¢ ,dazenie do kultury duchowej".

Jesli chodzi o mtodziez szkét zawodowych doksztatcajacych, pozadanag
jest rzecza, aby w tym wzgledzie nie odczuwata zadnych brakéw. A za-
pewne brakami tylko nalezy wyjasni¢ smutny fakt, ze mitodziez bardzo'
mato czyta. (Patrz ,Szkota Zawodowa" Rok VII. Nr. 4/5 M, Szulkin — ,Kil-
ka uwag w sprawie nauczania jezyka polskiego..."). Niemniej pouczajacy
artykut podaje w Nr. 6 Rok VIII ,Szkoty Zawodowej" A, Stefanski p. t
LWyniki badahn nad stownictwem mitodziezy..." Wnioski stad jasne: trzeba
z jednej strony usilnie pracowa¢ nad tem, aby rozszerzy¢ wiadomosci stowni-
kowe i leksykalne ucznia, dla udostepnienia mu lektury, trzeba z drugiej
strony budzi¢ zainteresowanie i zamitowanie do czytelnictwa, aby ta droga
mogt uczen uzupetni¢ i opanowac jezyk. W tej dziedzinie istnieje pewna
wspoétzalezno$é, pewne wzajemne przenikanie.

Z zakresu $rodkoéw, stojacych nauczycielowi do dyspozycji a zalecaja-
cych sie do obudzenia zainteresowan réznemi dziedzinami zycia, najczesciej
obojetnemi dla ucznia, poza odpowiedniemi wypisami artykuty z gazet i cza-
sopism zarodowych, oraz krotkie utwory literackie sa zapewne najbardziej
polecenia godne na lekcje jezyka polskiego.

Warunki pracy, jakie spotykamy na terenie szkét dokszt, sg tak dalece
rézne od warunkéw pracy w innych szkotach, ze nie podobna nie szukaé
nowych zdobyczy w zakresie metod nauczania jezyka polskiego. Witasciwie,,
jesli chodzi o nauczanie tego przedmiotu w szkole powszechnej, to nie mozna
moéwi¢ o jednej jakiej$ wspodlnej metodzie nauczania tego przedmiotu, gdyz
wobec rozgatezien na rézne funkcje (czytanie, ¢wicz, ortograficzne, c¢wicz,
stownikowe i t. d.) nauka tego przedmiotu podlega coraz to innym formom.
Jest to mozliwe przy wigkszej ilosci godzin nauki. Aie w szkotach dokszt.,
gdzie nauczyciel dysponuje jedna lub dwoma godz. nauki tygodniowo, nie-
wydaje mi sie ani praktyczne ani pozadane takie rozbijanie przedmiotu. Po-
zagdane jest natomiast, aby lekcja tak byta ujeta, aby w jej toku skupic
i przej$¢ kolejno niezbedne warjanty ¢wiczen. Czynione przeze mnie proéby
w tym Kkierunku przekonaty mnie o skutecznosci podobnej metody pracy.
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Przedewszystkiem mtodziez zainteresowata sie zywo i chetniej brata udziat
w pracy, tak, ze czesto dochodzito do ciekawych dyskusyj nad tym lub
owym szczegltem.
Tok lekcji tak ujmowatem;
1. Czytanie krotkiego artykutu, czytanki albo niezbyt diugiej nowelki, co
poprzedzitem kilku uwagami dotyczacemi przedmiotu.
2. Zwiezte sprawozdanie tresci przeczytanej (tacznie z czytaniem okoto
15 min.).
3. Cwiczenia stownikowe wysnute z czytanki (okoto 15 min.).
Zanotowanie najwazniejszych wyrazen z objasnieniem.

&

5. Omoéwienie lub powtdrzenie jakiej$ nasuwajgcej sie zasady ortograficz-
nej albo gramatycznej, lub jedno i drugie w miare czasu.

Ad 1) Celem czytania nie jest tu ¢wiczenie w czytaniu, ale zapoznanie
ucznia z pewnem zjawiskiem, zdarzeniem, przejawem zycia i t. p. Pozada-
na jest rzecza, aby raz poraz nauczyciel sam przeczytat jakis lepszy, ale
niedtugi utwor literacki dla wzoru. Przed czytaniem wyznaczy¢ jednego lub
dwoéch uczniéw, ktdérzy zapisywaé¢ beda wyrazy nieznane lub mato znane.

Ad 2) Po przeczytaniu zaleca sig, aby jeden z uczniéw zdat sprawe kro-
tko i ogo6lnie lub, jesSli tego okolicznosci wymagajg szczeg6towiej z tego,
co byto przedmiotem lektury. Jesli to idzie nieskladnie zaleci¢ innym ucz-
niom stawianie pytan pomocniczych lub ostatecznie sam nauczyciel takie py-
tanie postawi. Jes$li uczniowie sa inteligentniejsi, nauczyciel moze zarzadzi¢
dyskusje i diuzej nad nig sie zatrzymac¢ o ile jej przebieg jest interesujacy.
Mozna takze zastanowi¢ sie nad mysSla przewodnig. Takie postepowanie
ma za cel nauczenie ucznia zdawania sprawy z tego co przeczyta, z tego
co widziat lub styszat ewentualnie przezyt oraz, aby uczehn nauczyt sie
w spos6b swobodny wypowiadac sie.

Ad 3) llos¢ wyrazéw nieznanych uczniowi, spotkanych w jakiej$ czy-
tance bywa rézna, zaleznie od utworu czytanego. Stasunkowo duzo materjatu
stownego, obcego dla ucznia dostarczajg artykuly traktujgce o zyciu gospo-
darczem, politycznem, spotecznem, kulturalnem. Mitodziez spotyka cate setki
takich wyrazéw, ktérych znaczenia sobie nie uswiadamia, co przy czytaniu
powoduje tylko chaos mys$li i odstrecza od.czytania.

Ad 4) Opracowanie tego materjatu stownego mozna uskuteczni¢ roz-
maicie, mozna nawet ucznia zainteresowa¢ bez trudnosci, jesSli wystrzegac sie
bedziemy suchego tylko objasnienia. Samo objasnienie wyrazu uczynitoby
rzecz nudng. To tez dobrze bedzie da¢ w zwigzku z tem stosowne objas-
nienia (na wzor leksykonu), przez co nastrecza nam sie okazja pogiebiania
wiedzy ucznia (zas6b leksykalny). Przyktad; uczen wynotowat wyraz; dra-
pacz chmur (przyczem okazato sie, ze na 15 chiopakéw do lat 20 zaden nie
-wiedziat co to jest takiego) — wyjasniamy pokrotce, ze w Ameryce, w wiek-
szych miastach buduje sie¢ niezmiernie wysokie domy, siegajace kilkudzie-
sieciu pieter, informujemy pokrétce o sposobie budowania i urzadzeniu ta-
kiego domu, kosztach i t, d. Takie informacje mtodziez zaciekawiajg, pobu-
dzajag do wypowiadania sig, zachecaja do poznania rzeczy nieznanych.
Oproécz tego zaleca sig¢ wyszukiwanie wyrazéw bliskoznacznych np. do wy-
notowanego wyrazu ,hangar" uczniowie wyszukaja synonimy; garaz, remiza,
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szopa, magazyn — do wyrazu ,instrument" — narzedzie, przyrzad, sprzet,
urzadzenie i t. d. Nie bez znaczenia dla ksztatcenia formalnego sg tez préby
samodzielnego ujecia prostych definicyj (cho¢ naogét zwalczane).

Celem podobnych ¢éwiczen jest rozszerzenie zaré6wno czynnego jak i bier-
nego zapasu wyrazen, dlatego tez wskazanag jest rzecza, by uczniowie czy-
nili sobie kroétkie zapiski i prowadzili stowniczek wyrazoéow,

Ad 5) Nauka ortografji stoi w $cislejszym zwiazku z nauka korespon-
dencji; skuteczno$¢ jednak nauki zalezy od czestoéci jej powtarzania —
chocbysmy zatem tylko pie¢ minut poswigcili dla powtdrzenia pewnej za-
sady nie bedzie to bezowocne.

W zwigzku z tem porusze sprawe tych uczniéw ktérzy sa zupeinie za-
cofani w jezyku polskim i stabo pisza i czytaja. Poniewaz brakéw tych to-
lerowaé nie mozna, a w szkole niema czasu na ich usunigcie, zainteresowani
sami pracowaé¢ powinni nad ich usunieciem. Chetnym mozna zaleci¢ naste-
pujaca metode pracy: 1) wyuczenie sie napamie¢ jednej zwrotki wiersza
codzien, 2) napisanie wyuczonego tekstu z pamieci po uprzedniem obejrzeniu
trudniejszych wyrazéw. Jedli praca bedzie sie odbywaé¢ systematycznie i pod
kontrola nauczyciela, niewatpliwie da zadawalajagce wyniki do$¢ wszech-
stronne, bo w czytaniu, w pisaniu i w méwieniu. Wybdér tematu oraz pod-
recznika nalezy zostawi¢ uczniom,

Nakoniec ostatnia uwaga: tem lepsze beda rezultaty, im bardziej za-
ciesni sie wspotpraca nauczycieli wszystkich przedmiotéow, aby jezyk oj-
czysty wsréd rzesz rzemieSlniczych postawi¢ na witasciwym poziomie,

J. Stomczynski.

Rysunki zawodowe dla siodlarzy

PODOGONIE.
1 Cel. Podogonie zaliczamy do tych rzemieni, ktére w catej swej diugo-
Sci leza na krzyzu konia, stuzac do wzmocnienia wierzchu czyli siodetka.

Dziata ono réwnomiernie z podpinem i stanowi tacznik szora pomiedzy tbem
(kantarka) a ogonem konia.

2. Konstrukcja. Po nakres$leniu osi odmierzamy po kazdej jej stronie
potowe szerokos$ci rzemienia. Szerokos$¢ jego wynosi zazwyczaj 4 cm, a diu-
go$¢ 63 cm, zaleznie od indywidualnej budowy konia. W odlegtosci 29 cm
od nasady ogona konia rozcinamy rzemien wzdtuz osi tak, ze otrzymujemy
widetki, do ktérych koricéw przyszywamy t. zw, wyscidtke (Bausch— batsza-
patsza) i to w ten sposéb, ze widetki zachodza na wysScietke, pokrywajac
sie na przestrzeni 8 cm. —- Cate podogonie stanowi czg$¢ osobng dla siebie,
dopina sie je do wierzchu i w tym celu przyszyta jest do podogonia strypa,
ktoéry to rzemien przewleka sie przez pierscien (k6tko) przymocowany do
wierzchu, by wpia¢é go w spinke przyszyta do podogonia. Dla przytwier-
dzenia spinki stuzy naktadka. (Jest ona szeroko$ci 2 cm, naszyta na samem
grodku wzdtuz osi podogonia. Dtugos$¢ jej wynosi 42 cm. Oprécz spinki wszy-
te sa cztery $luwki, szerokoséci 1 cm, w odstepach 8 cm, przez ktére przeciaga
sieg wyzej wspomniang strype. Jest to rzemien w szerokosci 2 cm, a diugosci
100 cm. W strypie wybijamy w odstepach 3,5 cm 9 dziurek, pierwsza w od-
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legtosci 54 cm od konca nakladki. Strypa konczy sie w przyszyciu w tem
miejscu, gdzie spinka przymocowana jest w naktadce. Szeroko$¢ podogonia
wynosi 4 cm, w tem miejscu jednakowoz tagodnie, stopniowo zweza sie do
2 cm. Strypa, przechodzac przez pierscien (kétko), tworzy petle, by ta me

Y—1.0—j
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wzginata sie do gory, lecz przeciwnie lezata na grzbiecie konia, dajemy ru-
choma Sluwke. Przy szorach roboczych niema pierscienia (kotka), tylko do
wierzchu przyszyty jest zwykly rzemienn, do ktérego przypina sie podogo-
nie. Kazde podogonie winno by¢ do$¢ szerokie, szwy zakryte, albo $cisle
wyklepane. Wystajgce szwy bowiem kalecza konia, w nich nagromadza
sie duzo pytu, w porze letniej przytagcza sie do tego pot, powstajg odpa-
rzenia, boéle, ktoére sa zbiornikami robactwa skérnego t, zw. ,gziku". Wsku-

tek tego skoéra juz za zycia konia traci¢ moze na wartosci. — WysScietka
przyszyta zostaje do widetek czyli do rozcigcia. Kroimy jg z cienkiej skory
— cielecej — wedtug podanego modelu. Diugos¢ wysScietki wynosi 38— 40

cm, szeroko$¢ na koncach 3,5 cm, a w $rodku za$§ 8 cm. Osobliwy swoj
ksztatt zawdziecza temu. ze zszywa sie jag brzegami i wypycha sie ja drobnem
sianem wzgl. sier$ciag sarnia, Przy szorach roboczych zastepuje wysScietke
zwykty rzemien. Siodlarze po wsiach i w miasteczkach nie wyrabiajg wy-
Scietek, wola je sprowadza¢ od siodlarzy kupcéw, dla oszczedzenia czasu.

3. Materjal. Podogonie kroimy ze skéry wotowej wzgl. jatowiczej i to
z gornej czesci stabizny. Siodlarze oznaczajg zwykle taka skoére blankéwka.
Brzegi rzemienia z powod6éw nam znanych $cinamy sko$nie, zwazamy na
réwne szycie, gtadzikiem wyciskamy rowki, konce $cinamy daszkowo. Skory
potrzebujemy na jedna pare podogoni okoto 0,5 kg, pracy 2X godz. i 4 diu-
gosci szpagatu.

4. Zadania. Wyprowadzi¢ cene sprzedazna na 1 p. podogoni wediug na-
stepujacego porzadku:

I. Surowiec 2,70 zt za 1 kg, dodatki — 0,50 zt, 1 dtugos$é szpagatu 6 gr.

Il. Robocizna 0,76 zt za godz.

1. Administracja 7% % od pozycji I.

IV. Zysk 15% od pozycji I, i Il. razem, W. Mielcarek.

Z zycia szkdl zawodowych doksztatcajgcych w Kaliszu.

W roku szkolnym 1932/33 szkolnictwo zawodowe doksztatcajace m. Ka-
lisza znajdowato sie w ciezkich warunkach ze wzgledu na znacznie zmniej-
szony budzet dla tychze szkot.
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Mimo tych trudnosci Szkota Zawodowa Doksztatcajgca ksztatcita mio-
dziezy w liczbie 724, w tem 580 chtopcéw i 144 dziewczat.

Nalezy podkresli¢c ofiarno$¢ nauczycieli, ktérzy nie mogac wyczerpac
programu zakre$lonego w ramach 8-mio godz. tygodn. planu nauczania, pro-
wadzili dla grup zawodowych po kilka godzin tygodniowo lekcyj bezinte-
resownie.

Majac zaledwie 3-y razy w tygodniu miodziez na lekcjach, tak kierow-
nictwo szkoét jak i nauczyciele szkoly w miare moznosci doksztatcali i wy-
chowywali mitodziez poza godzinami lekcyj, a mianowicie w godzinach czy-
telni i $wietlicy, prowadzac pogadanki na réznorodne tematy, wciagajac
mitodziez w dyskusje, starajac sie dotrze¢ do sfery jej zainteresowan, roz-
szerzy¢ takowe, zwréci¢ w kierunku obywat. spotecznym i humanitarnym,
jak rowniez opiekujac sie organizacjami miodziezy na terenie szkoty i stwa-
rzajac nowe o réznym charakterze, wszystko to celem wychowania inteli-
gentnego rzemiesinika, by podniesione zostaty mozliwosci, istniejace w rze-
mios$le polskiem, ktére jak dotychczas bierze niewielki udziat w gospodarce
naszego Panstwa.

Nie mozna pominagé, ze wychowankowie szkét brali czynny udziat
w zyciu spotecznem, ostatnio w akcji tygodnia L. O. P. P. 12-stu wychowan-
kéw na skonczeniu kursu z obrony przeciwgazowej zostato zaliczonych
w poczet druzyn o. p. gaz. miasta Kalisza.

Dzigki inicjatywie Gtéwnego Kierownika Szko6t zawigzato sie Koto Ab-
solwentéw Szkét Zawodowych Doksztatcajgcych w Kaliszu, by nawigzana
zostata tacznos$¢ szkotly z miodzieza rzemie$lnicza i udostepnienia jej samo-
ksztatcenia w formie korzystania z bibljoteki szkolnej lub tez urzadzania dla
niej kurséw i odczytéw, nietylko o charakterze zawodowym, lecz spotecz-
nym i naukowym.

Rok szkolny zakonczono rozdaniem cenzur w dniu 14 czerwca b. r.

Jak co roku urzadzono w'ystawe prac uczniéw w Swietlicy szkolnej. Wy-
stawa byta otwarta w dniach 15, 16 i 17 czerwca b. r.

W dniu 17 czerwca b. r. w sali szkoty powszechnej im. Konst. 3 Maja od-
byto sie uroczyste rozdanie $wiadectw uczniom, konczacym szkote w liczbie
167, z czego 125 chiopcom i 42 dziewczetom.

W imieniu swojem i Rady Pedagogicznej Giéwny Kierownik Szkoét
pozegnat wychowankoéw, opuszczajacych mury szkolne, zyczac im powo-
dzenia na drodze samodzielnego zycia i polecajac nie zapomina¢ wskazan,
jakie im szkota zaszczepita, a szczegdlnie, by pozostali dobrymi obywatelami
kraju, gdyz w nalezytem poczuciu obywatelstkiem jest sita i potega Pan-
stwa. W zakonczeniu przemoéwienia Giowny Kierownik Szkét zwrécit sie
z apelem do miodziezy, by kontaktu ze szkola nie zrywata i wyrazit na-
dzieje zobaczenia sie na terenie Kota Absolwentéw Szkét Zawodowych
Doksztatcajacyeh.

Po podziekowaniu ze strony uczniéw gronu nauczycielskiemu za trudy
i prace poniesione nad nimi, nastgpito wreczenie $wiadectw przez Gt Kie-
rownika Szko6t kazdemu osobiscie z abiturjentow,

St. Buczkowska.
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Projekt nowego kodeksu handlowego.

Przypuszcza¢ mozna, za z poczatkiem przysztego roku bedziemy mieii
jednolity kodeks handlowy na calg Polske. Komisja kodyfikacyjna opraco-
wata bowiem projekt nowego kodeksu handlowego, ktéry unifikuje roz-
biezne dotad kodeksy w b. trzech zaborach. Przyszty kodeks handlowy po-
dzielony jest na dwie czesci: pierwsza traktuje o kupcu, druga o czynno$-
ciach handlowych.

W pierwszych rozdziatach czesci pierwszej okreslone jest $cisle poje-
cie kupca. Ot6z kto we wihasnem imieniu prowadzi przedsigebiorstwo za-
robkowe w wiekszym rozmiarze, jest kupcem i jest obowigzany wpisaé
sie do rejestru handlowego. Zgtoszenie do rejestru winno by¢ dokonywane
osobiscie w sadzie okregowym, badz tez podane na piSmie, a podpisy o0so6b
zgtaszajgcych powinny by¢é uwierzytelnione sadownie lub notarjalnie. Do-
kumenty, na ktérych opiera sie wpis, powinny by¢ dotgczone w oryginatach
albo w uwierzytelnionych odpisach. Wszystkie wpisy do rejestru handlowego
ogtaszane bedg w Monitorze Polskim.

Rozdziat o ksiggach handlowych postanawia miedzy innemi, ze kupiec
obowigzany jest prowadzi¢ wedtug zasad prawidtowej rachunkowosci takie
ksiegi handlowe, jakie ze wzgledu na rodzaj i rozmiar przedsigebiorstwa
sg konieczne celem ujawnienia stanu majatku i intereséw handlowych. In-
wentarz ma sie sporzadzi¢ corocznie, to samo dotyczy bilansu, przyczem
sporzadzenie powinno by¢ dokonane w terminie, odpowiadajagcym prawidto-
wemu tokowi czynnosci. Inwentarz i bilans podpisuje Kkupiec.

Dalej kodeks handlowy ustala normy prawne spoétek jawnych, koman-
dytowych i cichych. Spoétki akcyjne i spétdzielnie pominigte sg w nowym
kodeksie, albowiem ujete sg one juz w specjalne normy prawne. Spoétki zad
z ograniczong odpowiedzialnos$cia znajduja sie w opracowaniu.

Spo6tki jawne (firmowe) charakteryzuje sie tem, ze wspoélnicy odpo-
wiadaja wobec wierzycieli calym swym majatkiem solidarnie ze spoétka.
Podlega ona wytacznie przepisom lub zwyczajom handlowym i og6lne prze-
pisy prawa cywilnego o zobowigazaniach nie maja do niej zastosowania.
Spoétka jawna moze by¢ zawarta na pismie lub ustnie, wystarczy, ze bedzie
wpisanag do rejestru handlowego. Prowadzona jest ona przez spo6lnikéw
z wylaczeniem o0s6b trzecich, przyczem kazdy z nich ma swobodny wglad
w ksiegi spoétki i jej interesy.

Cecha spotki komandytowej jest, ze pewien spé6lnik odpowiada wobec
wierzycieli catym swym majatkiem i jeden tylko w granicach sumy ko-
mandytowej t, j. wkladu. Spoétka tego typu musi byé na piSmie i zareje-
strowana. Spoélnik komandytowy nie prowadzi intereséw spo6tki, ma jednak
prawo wgladu w ksigzki i otrzymuje odpis bilansu rocznego.

Wreszcie w spoétce cichej spo6lnik nie wstepuje do spoétki a wnosi tylko
pewien wktad, Spoélnik cichy nie odpowiada przed wierzycielami. Umowa
miedzy stronami moze by¢é dowolna a witasciciel spétki moze nawet zwol-
ni¢ swego cichego spoélnika od udziatu w stratach przedsigbiorstwa. Cichy
sp6lnik otrzymuje odpis bilansu rocznego.
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Druga cze$¢ kodeksu handlowego zawiera trzy rozdziaty: ogélny, prattd
rzeczowe i zobowigzania. Do prawa rzeczowego zaliczy¢ nalezy wihasnosé,
zastaw i zatrzymanie, do zobowiazania za$ rachunek biezacy, sprzedaz han-
dlowa, umowa ajencyjna, komis, ekspedycja i przewoéz.

Wystawa rzemiosta polskiego stot. m. Warszawy.

W pierwszych dniach czerwca b. r. w Warszawie w sali Rady Miej-
skiej otwarto wystawe rzemiosta polskiego miasta Warszawy. Witasciwie
wystawa ta byta przegladem rzemiosta stotecznego za okres pieciu wiekow
i stanowi chlubny dowdd jego zywotnos$ci i doniostej roli, jaka rzemiosta
odegraty w dziejach naszej stolicy,

Nietylko 500 lat wstecz siegaja zabytki rzemiosta stotecznego. Krawcy
warszawscy pobili rekord ditugowiecznosci cechu. Ich dokument przedsta-
wiony na wystawie i ich piecze¢ nosi date 1340 r. Jest juz wiec przeszio
600 lat od chwili, gdy cech ten rozpoczat swojg dziatalnosé.

Rzemies$lnicy warszawscy wystawili przedewszystkiem dawne zabytki,
a wiec caly las sztandaréw. Z niektérych pozostaty juz same tylko strzepy,
napiséw nie mozna byto odcyfrowaé, stonce wielu stuleci wyzarto z nich
barwe, wiatry postrzepity ksztatty. Nastepnie przedstawiono wielki zbiér
dokumentéw krélewskich, z ktérych dowiadujemy sie o wielkich i donio-
stych dla zycia Warszawy przywilejach, jakie posiadali rzemieslnicy war-
Szawscy.

Przedstawiono tam akty nadania witadzy majstrom nad miodziezg rze-
mies$lnicza,” wtadzy ojcowskiej ze wszystkiemi jej przywilejami i obowiazka-
mi. Sa jeszcze dzi§ dokumenty moéwigce o monopolowem wykonywaniu
zawodu przez mistrzow cechowych. Sa wreszcie dowody nadanych praw do
reprezentowania rzemiosta nazewnatrz przy uroczystosciach dworskich i pan-
stwowych.

Pozotkte pergaminy, pieknie recznie kaligrafowane, z ciezkiemi lako-
wemi pieczeciami, umieszczone w specjalnych pudetkach cynowych, prze-
chowywane sg w ladach t j, skrzyniach, ktére w lokalach cechowych staty
zwykle na honorowych miejscach i specjalng czcig byty przez wszystkich
otaczane. Wida¢ byto zgrupowane konwie i kubki cechowe, bo tez kazdy
cech rzemiesiniczy miat sobie za honor specjalny posiada¢ naczynia naj-
piekniejsze, azeby zaimponowaé¢ drugiemu. To tez stanowia one dzi$ jeszcze
prawdziwe arcydzieto sztuki bronzowniczej i rytowniczej.

Specjalny podziw budzit dziat t. zw. ,majstersztykéw", czyli prac
rzemieslniczych, ktéremi nalezato sie wykazaé, azeby zdoby¢ tytut czelad-
nika czy majstra. Slusarze wystawili jako ,majstersztyk” wspaniatego
wielkiego orta panstwowego kutego recznie. Pozatem wystawili bogata ko-
lekcje wspaniatych zamkoéw. Wierzy¢ sie nie chce, ze te skomplikowane
sploty rygli i zasuw, naciskowych sprezyn, zaworéw i zatrzaskéw sg dzie-
tem reki ludzkiej, bez pomocy maszyny. Wystawili takze majstersztyki
bronzownicy, grawerzy, szewcy, stolarze i t. d.

Obok tych szacownych pamigtek, dzi§ juz przewaznie stanowigcych
wilasno$¢ muzedéw i zbioréw panstwowych, widnieja nowe majstersztyki
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obecnych rzemies$inikéw. | cho¢ w wykonaniu tych majstersztykéw nowo-
czesnych nie widaé tej precyzji, to jednak stwierdzi¢ trzeba, ze rzemies$inik
dzisiejszy ktadzie niemniejszy nacisk na warto$¢ artystycznag wykonanej

przez siebie pracy. Wszystkie prace rzemies$lnicze posiadaja swoje walory
artystyczne i wszystkie zdaja sie moéwi¢, ze wbrew tendencji naszych czaséw

rzemiosto nie ginie, lecz przetwarza sie.

Nowosci wydawnicze.

Sierakowski Jozef. — PODRECZNIK KROJU DLA SZKOt ZAWODO-
WYCH. Naktad wiasny. Warszawa, ul. Mazowiecka 2.

Podrecznik, obejmujacy podstawowe wiadomos$ci kroju, opracowany
przez podstarszego Cechu Krawcéw Chrzescijanskich i cztonka Zarzadu
Izby RzemieS$lniczej w Warszawie Joézefa Sierakowskiego, ujety prawidiowo
i przystepnie, daje najkonieczniejsze wiadomosci z dziedziny kroju i stoi
pod wzgledem fachowym na wysokim poziomie.

Przegladajac podrecznik odnosi sie wrazenie, ze autor jest mistrzem
swego zawodu i w swoja prace wtozyt nietyiko znajomos$¢ fachu, lecz nie-
mniej umitowanie swego zawodu. To tez sadzi¢ mozna, ze podrecznik spotka
sie z nalezytem uznaniem nietyiko ws$rod opinji sfer zawodowych, ale i peda-
gogicznych i przyczyni sie do ujednostajnienia nauczania kroju w szkotach
zawodowych.

Inz. Nachay Jerzy. — BETON W BUDOWNICTWIE MIESZKANIO-
WEM. Naktadem Zwigzku Polskich Fabryk Portland Cementu, Warszawa,
1933 r. Stron 302 i 308 rys. w tekscie.

Wydana pod powyzszym tytutem ksiazka inz. J. Nechay‘a obejmuje opis
robét betonowych i zelbetonowych w budownictwie mieszkaniowem. Stanowi
ona doskonala pomoc naukowa dla wszystkich budowniczych, ktérzy przy
ogromie prac codziennych nie sag w stanie poswieci¢ sie zmudnemu rozwiag-
zywaniu obliczen statycznych.

Catos$¢ skiada sie z 4-ch dziatéw: |I. — fundamenty, Il — Sciany, Il —
stropy, IV — schody i dodatku, zawierajacego tablice. Pozyteczng inowacja
jest wprowadzenie do tresci dzieta tablic rachunkowych. Wydana starannie
i interesujaco réwniez pod wzgledem graficznym, ksiazka inz. J. Nechay'a
powinna znalez¢ si¢ w reku kazdego inzyniera i technika budowlanego.

HIGJENA SZKOLNA. Podrecznik dla kierownikéw, nauczycieli i leka-
rzy szkolnych pod redakcja dra Stanistawa Kopczynskiego. Wydawnictwo
M. Arcta w Warszawie.

W zeszycie XIll-ym znajdujemy dokonczenie artykutu d-ra Karola
Mitkiewicza p. t. ,Higjena zawodu nauczycielskiego". Reszta zeszytu Xlll-ego
poswiecona jest wazniejszym rozporzadzeniom i okélnikom Ministerstwa
W. R. i O. P.,, wydanym w ciggu ostatnich 15 lat w sprawie higjeny szkolnej,

W ten spos6b ogromne dzieto $p.d- ra Kopczynskiego, zmartego w cza-
sie wakacyj, obejmujace catoksztatt zagadnien zwigzanych ze sprawami
higjeny wieku szkolnego, zostato ukonczone,
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