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Praca w Klasach
tgczonych
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WARSZAWA

OD REDAKCIJI

Stwierdzi¢ chcemy przedewszystkiem jeden, fakt: szkoly nizej
zorganizowane nie miaty u nas szczescia, gdy idzie o zaintereso-
wanie maszych teoretykdéw pedagogiki, a nawet i Wiadze szkolne.
Mimo, ze liczebnosciag swa przewyzszajg i beda (przewyzszaty
szkoty wyzej zorganizowane. Mimo, ze praca w tych szkotach
jesli ma hyc pracg petnowartosciowa; napotyka na zupeinie in-
ne zagadnienia, anizeli praca w szkotach Il stopnia. Dla przy-
kfadni wystarczy przypomnie¢, ze w zaktadach ksztalcenia nau-
czycieli na ten moment nie zwracato sie wiekszej uwagi. Wystar-
czy tez przypomnie¢, ze — poza wydawnictwalmi Zwigzku —
zagadnienie organizacji pracy w klasach tgczonych nie byto bo-
daj poruszane. Luke te wypetni¢ zamierza ,,Praca w Klasach tg-
czonych”. | i-ifcis]
W roku biezagcym bedzie ona miata dwa zadania do spetnienia.
Z jeidnej stromy bedzie wysuwala postulaty, na ktérych ma by¢
oparta budowa programow dla szkdél | i Il stopnia. Z drugiej
strony bedzie udzielata wskazowek, jak prace w klasach #gczo-
nych uczyni¢ petnowartoSciowa.
Zbytecznem jest dowodzi¢, ze ndziat w tej pracy jak najszerszych
rzesz nauczycielskich, stojgcych bezposrednio iprzy warsztacie
pracy, jest nietylko pozadamy, ale i konieczny.

Oddajac 1-szy numer do rgk czytelnikobw, zapraszamy roéwno-
cze$nie do wspobitpracy.

Biblioteka Jagielloriska
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ORGANIZACJA ROKU SZKOLNEGO
* 193334

OkolInik Nr. 110 z dnia 14 lipca 1933 ir. (Dz. Urzediowy M. W. R.
i O. P. Nr. 8 — 9 z du. 30.V11.33), normuje sprawe realizowania
nowych programdw w szkotach r6znych stopni organizacyjnych.
W szkotach, w ktorych wystepuja klasy tgczone, realizacja no-
wych. programow od dnia 20 sierpnia 1933 r. przedstawia si¢ naste-
pujaco:
W oddziatach: I i Il iszkél 6. 5 i4-klasowych obowigzuje nowy pio-
gram nauki w zakresie wszystkich przedmiotow nauki z wyjat-
kiem reliigji. W zakresie retigji obowigzuje program dotychczaso-
wy, z 1931 r.
Oddziaty: 1'i Il szkét 3, 2 i 1 klasowych realizujg catkowicie nowy
program z jezyka polskiego i arytmetyki.
W zakresie innych przedmiotow zachodza nastepujgce zmiany:
Rysunek. Obowigzuje program nowy, przytem tam, gdzie na ten
przedmiot przeznacza sie mniej, niz 1 godz. tygodniowo, nalezy
w miare moznos$ci stosowac rysunek ;na lekcjach innych przedmio-
tdbw. Na lekcjach osobnych rysunkéw zajac sie przedewszystkiem
rysunkiem z pamieci.
Zajecia praktyczne. Opiera¢ sie na nowym programie, a ze wzgle-
du na mniejszy wymiar czasu, ¢wiczenia z zakresu kultury rozto-
zy¢ na lekcje réznych przedmiotéw.
Liczba rob6t ulega zmniejszeniu w porownaniu ze szkotami wy-
zej zorganizowanemu stosowa¢ natomiast roboty ma lekcjach in-
nych przedmiotow.
Spiew. Obowigzuje program mowy, zmniejszy¢ tylko nalezy liczbe
piesni. Stosowac Spiew na lekcjach innych przedmiotow.
Cwiczenia cielesne. Ze wzgledu na mniejszg ilo$¢ czasu, uwzgled-
ni¢ przedewszystkiem dziat A.: ,,Zabawy”, z dziatki B.: ¢wiczenia
porzadkowe. Wyuczy¢ prawidtowego oddychania.
AV oddziale Y iszkdl 6, 5, 4 i 3 kl. obowigzuje program nowy z za-
kresu wszystkich przedmiotow z tam jednak, ze w szkotach 5, 4
i 3 Masowych zachodzg drobne zmiany w nastepujgcych przed-
miotach :
Zajecia praktyczne. Obowigzuje program nowy, ale bez zaje¢ ogrod-
niczych. Tam, gdzie jest ogrod, nalezy korzystaé z niego przy nau-
ce przyrody, oraz zacheci¢ dizieoi do pracy indywidualnej i zespo-
towej poza lekcjami. Hodowle ro$lin ozdobnych w skrzyniach pro-
wadzi¢ poza lekcjami.
Liczba robdt, w szczegdlnosci wykonanych z réznych materjatéw
przez dziewczeta, musi ulec zmniejszeniu w poréwnaniu z pracg
w szkotach 71 6 klasowych.
Spiew. Przy nauce wspdlnej oddziatow V, VI i VII obowigzuje no-
wy program dla oddziatu V z tg rdznica, ze oprécz piesni dwugilo-




fiowych a jednogtosowych nalezy uwzgledni¢ piesni trzyglosowe.
0 ile na to pozwalajg warunki.

Oddziat V szkoly dwuklasowej. Obowigzuje '.program doityehcza-
siowy z wyjatkiem ¢wiczen cielesnych, w ktérych obowiazuje! pro-
gram nowy (malerjal ¢wiczebny dla oddziatéw Y, VI i VII).
Zwracamy tu uwage, ze projekt prograpiu nauki i przyrody w od-
dziale Y zostat uzupetniony punktem 1. ,Przygotowanie roli pod
siew ozimin: opracowanie jednego .gatunku zboza; rozpoznawanie
czesci dojrzatego zyta lub pszenicy, ich znaczenia w zyciu rosliny.
Rozpoznawanie gatunkéw zb6z krajowych po ziairnde i ktosach".
Oddziaty Il i1V szkol 6, 5, 4, 51 2 Masowych. Plany godzin i pro-
gram pozostajg bez zmiany z nastepujgcemu’ wyjatkami:

Nauka o przyrodzie, w oddz. IV -szkét dwufchaisowych. Przy opra-
cowywaniu dotychczasowego programu B (str. 117 — 119). nalezy
wiaczyé po punkcie 20 jako nowy p. 21:

..Nasze ryby. Opi-s budowy ciata (zewnetrznej) na okazach karpia
1 -szczupaka (lina i okonia lub karasia i sandacza). Gospodarcze
znaczenie ryb dla ludzi".

Cwiczenia cielesne. Obowigzuje nowy program.

Oddziaty VI i VII szkét 5, 4 i 3 klasowych.

Obowiagzujg programy dotychczasowe z 1931 r. z wyjatkiem: ¢éwi-
czen. cielesnych, w ktorych stosowany jest nowy .materjat éwiczeb-
ny, podany w nowvm programie.

Jeéy_k obcy w ki. VII szkdl 6 Masowych ulega zmniejszeniu do 2
godzin.

Powyzsze zmiany pro-gramowe nalezy wprowadzaé¢ i we wiasci-
wych oddziatach -szk6t z niepolskim jezykiem nauczania i szkét
dwujezycznych — w granicach mozliwos$ci — oczywiscie po od-
moWiedniem przystosowaniu. .t M. K.

m CYKLE, LEKCJE WSPOLNE, PRACA
u CICHA

W zwigzku z tern. ze w szkotach stopnia | i TT niektore klasy sg
dwu, a nawet -trzyletnie, wysuwa -sie na czoto zagadnienie pro-
gramu dla -tych klas, ktéry powinien bv¢ skonstruowany tak, by
dzieci nie przerabiaty, jak to jest -dotychczas, przez trzy lata jed-
nego i tego samego mateirjatu. Po-zo-staje to w zwigzku z zagadnie-
niem eyklicznosci programu. Cyklicz.nos¢ -polega na tern, ze pro-
gram poszczegolnych przedmiotéw -dla danej klasy dzieli sie na
2 lub 3 odrebne czesci, w zaleznosci od tego, czy klasa jest dwu
czy trzyletnia. Uczniowie dam-eij Masy, n-p. dwuletniej, rw ciagu jed-
nego roku opracowuja jedng cze$¢ materjatu, w drugim noku czesc
drugg it. p. Poniewaz do klas o kursie wiecej niz I-no -rocznym —
kazdego roku -przybywajg nowi uczniowie, materjal musi by¢




talk .podzielony pod wzgledem trudnos$ci, by mozna rozpoczynac
cykl od ktérejkolwiek czeSci. R6znice miedzy poszczegbdlnemu, cy-
klami moga by¢ ilosciowe lub jakoSciowe. Jako .przykiad cyklow,
pomiedzy ktéreimi wystepujg réznice iloSciowe, moze stuzy¢ pro-
gram arytmetyki. Tu w klasacb poszczeg6lnych malterjat state
narasta, rozszerza isie.

Np. w ikl. I operujemy zakresem liczb do 20, w kil. Il .zakres liczb
rozszerza sie do 100, w ki. Il do 1000 i t. d. W cyklach, przewi-
dzianych natomiast (dla Ikl. 1Y z historji: ,W stuzbie Ojczyzny".
»Z walk o niepodlegtos$é”. ,Miasta Polski", wystepuja rdéznice ja-
kioisciowe.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych z r. 1931
przewidywat uktad cykliczny tylko z historji i przyrody. W za-
kresie innych przedmiotéw cykldw nie byto. Program wskazywat
tylko, ze nauczyciel winien stara¢ sie o urozmaicenie nauki przez
ktadzenie nacisku na coraz inne szczegéty w kolejnych latach, do-
bieranie trudniejszych déwiczen, dzielenie ksigzki na dwie czesci
wzajemnie uzupetniajace sie i t. d.

Takiie jednak ogolnikowe uwagi- nie mialy zadnego znaczenia.
Z praktyki bowiem wiemy, ze w wiekszosci wypadkéw przera-
biany byt identyczny program w ciggu dwu, czy nawet trzech
lat.

Zastosowanie cykléw mozliwe jest jednak i w innych przedmio-
tach, nip. geografji. Dla kl. 1V z zakresu tego przedmiotu program
iz 1931 r. przewidywal geografje Polski. W szkole jednokla-
slowej kl. 1Y jest trzyletnia, a maiterjat z geografji mogtby byc
roztozony nastepujgco:

Cylld 1. a) Czytanie mapy powiatu, wojewddztwa, Polski.

b) Poznawanie najwazniejszych krain Polski z punktiu widzenia
krajoznawstwa.

Cykl Il. a) Czytanie mapy powiatu, wojewoddztwa, Polski,
b) Poznanie na podstawie imapy poszczeg6lnych Kkrain Polski
z punktu widzenia gospodarczego.

Cykl I1l. a) Czytanie mapy powiatu, wojewddztwa, Polski,

b) Ustréj polityczny. Sasiadzi Polski. Podréz z Polski w kierunku
zachodnim. Lady i wody. Zaznajomienie z cze$ciami $wiata.
Poniewaz w geografji podstawg catej pracy jest umiejetnos¢ czy-
tania mapy, od przyswojenia tej umiejetnosci nalezatoby rozpo-
czyna¢ kazdy cykl. Przyktad ten traktowac nalezy jedynie tytku
z punktu widzenia przyktadu, jak cyklicznie ujmowac¢ materjat.
Jesli chodzi o materjat z jezyka polskiego i rachunkéw, to utoze-
nie tego materjatu w cykle sprawia dos¢ duze trudnosci. W za-
kresie tych przedmiotéw moznaby zastosowaé cykliczno$¢ cze-
Sciowa. "Wtedy najistotniejsza cze$¢ materjatu, stanowigca jego
gtbwmy trzon, powtarzataby sie co roku, reszte programu stano-
wityby temalty, r6zne z noku na rok, a powtarzajgce sie dopiero
po 2 lub 3 latach.



Immemi zagadnieniami, ktdre majg duze znaczenie w pracy Kklas
taczornych — to lefkcje wspdlne i prace ciche. RozMaid zaje¢ dla
szko6l nizej (zorganizowanych z 1931 r. przewiduje lekcje wspol-
ne z zakresu przedmiotow artystyczino-techmiczmych (‘rysunki, za-
jecia praktyczne, $piew, éwiczenia cielesne).

To jednak nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci. Lekcje wspol-
ne mogag by¢ organizowane z zakresu wszystkich przedmiotéw
nauczania. Ma (to duze znaczenie tak ze wzgledéw wychowaw-
czych, jak i ze wzgledu na .zwigekszong w ten sposéb ilos¢ godzin
gto$nych. Zagadnienia te sg 'Szczeg6lnie wazne dla dzieci M. I, kto-
re nie sq wdrozone do samodzielnej pracy, a wiec ilos¢ godzin nau-
ki cichejwinna by¢ ograniczona.

Zwiegkszenie lelkeyj wspdlnych jest mozliwe wtedy, gdy obie klasy
opracowujg jeden lemalt rownoczes$nie, majg wspolng podstawe,
a dopiero pdzniej praca rézniczkuje sie w zaleznos$ci od klasy.
Przy nowych programach takie zorganizowanie pracy nie nastre-
cza prawie zadnych trudnosci. Tematy bowiem, ktore sg podstawg
catoksztattu pracy w klasie, sg zasadniczo te same dla kI. I i Il.
Inne jest tylko ujecie tych tematow. O ile w kl. | og6lnym tema-
tem jest temat .,dom i szkota" i dopiero na tle tego tematu wyste-
puja:— zdarzenia z zycia dzieci, uroczystosci szkolnei, przejawy
z zycia w najblizszem otoczeniu, bajki i basnie, to w Kkl. Il tema-
tem ogolnym jest ,,nasza miejscowos¢".

Na tle tego tematu wystepujg tematy prawie te same co w kl. I,
a wiec: .zdarzenia z zycia dzieci, uroczystosci szkolne, obrazki z zy-
cia miejscowosci na tle por roku, bajki i basnie.

Z tego widzimy, ze zupetnie mozliwe jest takie rozplanowanie pra-
cy, by kazdy temat opracowywac rownoczes$nie z obu klasami. Co
zyskujemy na takiej organizacji pracy ?

W pierwszym rzedzie pozwioli nam to na organizowanie wspoélnie
wycieczek, na to, by dzieci bezposrednio badaty zjawiska, jakie
zachodzg w danem S$rodowisku, mp. wycieczka do sadu. Omdwie-
nie samej wycieczki réwniez moze odbywac sie wspdélnie. Dzieci
pierwszej klasy wypowiadajg swoje spostrzezenia, a dzieci kl. Il
uzupetniajg Inki i korygujg niedoktadne obserwacje. Klasie I mo-
zemy dac¢ nastepnie do wykonania rysunek, np. ,,00 widzielismy
na wycieczce"; z klasg Il mozemy w dalszym ciggu prowadzic
¢wiczenia w méwieniu, np. ,,Czy tylko ten sad jest w naszej miej-
scowosci?. U kogo sg jeszcze sady? Jakie przewaznie drzewa rosna
w naszych sadach i t. d.”“. O ile z dzie¢mi Ikl. | ujmujemy ten te-
mat z (punktu widzenia ogdlnego tematu ,,dom", np. praca naj-
blizszej rodziny w sadzie, o (tyle z dzie¢mi kl. Il ujmujemy ten te-
mat szerzej i mowimy mietylko o tym sadzie, ale o sadach w na-
szej miejscowosci, nietytko o pracy ojca, ale i pracy innych, mie-
tylko o przygotowaniu przez matke powidet, aie i o innych prze-
tworach z owocow i t. d. Organizowanie lekcyj wspdlnych w kla-

sach starszych z zakresu poszczegdlnych przedmiotow jest jeszcze
tatwiejsze.



Zajecia ciche do dnia dzisiejszego sg najwiekszg bolaczkag szkot,
w ktérych wystepuja klasy tgczone. Przyczyng Ifcego jest nieodpo-
wiednia organizacja tych zaje¢. Do dinia dzisiejszego ma prace ci-
che przeznacza sie przewaznie mechaniczne przepisywanie, ryso-
jwanie, obliczanie przykiadoéw rachunkowych i t. p. wskutek tego
nabierajg one specjalnego charakteru, nie sg stosowane z potrzeby,
ale traktowane jako zio konieczne — do zabijania dzieciom czasu.
Dzi$ poglad ten ullegt radykalnym zmianom. Zajecia ciche stajg sie
samodzielng pracg dzieci, a celowo zorganizowane umozliwiajg
osiggniecie miemal tych samych wynik6éw z poszczegdlnych przed-
miotdw, jak i w peinej szkole 7-io 'klasowej. Co wiecej, zajecia (te
wyrabiajag umiejetnos¢ i zamitowanie do pracy samodzielnej, dajg
uczniowi metode uczenia sie, co ma duize znaczenie w dalszej pra-
cy samoksztatceniowej. Zadanie to wtedy tylko imoze by¢ spetnio-
ne, gdy praca jest nalezycie rozplanowana i zorganizowama.

Przy planowaniu pracy w klasach tgczonych musimy przemyslec
dobrze nastepujace zagadnienia:

1) zakres imaierjalu naukowego dla kazdej klasy,

2) podziat materjatu naukowego z poszczeg6lmydh przedmiotow na
cykle — w klasach dwu i trzyletnich,

3) temalty, ktére moga by¢ opracowywane na lekcjach wspdélnych,
4) rodzaje prac cichych i prac domowych z poszczegdlnych
przedmiotéw. M KOTARBINSKI.

JEZYK POLSKI W KLASACH
EACZONYCH 11 1l

Organizacja pracy w klasach tgczonych napotyka ma wiele trud-
nosci, z ktérych bodaj najwiekszg jest umiejetny podziat pracy na
prace ,cichg i gtoSnall

Unikam tu celowo powszechnie uzywanego /terminu ,zajecia ci-
chell gdyz niestety tak byto dotychczas, ze w wielu wypadkach
termin ten w zupeinosci odpowiadatl rozwojowi pracy zadanej
uczniom. Bardzo czesto zdarza sie jeszcze dzisiaj, ze nauczyciel
dhcac swobodnie pracowac igtosno nip. z klasg 1, daje w tym czasie
klasie Il zajecie, polegajace ma przepisywaniu jakiego$ urywka
z czytamki, lub napisania odpowiedzi na pytania czesto zbudo-
wane w ten sposéb, ze 'dzieci odwracajg tylko szyk wyrazéw i ma-
ja gotowa odpowiedZz. Wreszcie ma czytaniu ,z géry wyznaczonej
powiastki z ksigzeczki uzywanej w szkole.

W ten sposdb organizowane lekcje ciche nuzg dzieci i nie dajg
im zadnej korzysci. Nauczycielowi w tym wypadku chodzi tylko
0 zajecie jednej z grup jakgkolwiek pracg po to, aby ta nie prze-
szkadzata mu w pracy gtosnej z grupa druga.

Z tego wiec moze powodu styszy sie zdania, ze lekcje ciche nie



sg tak wartoSciowe jak lekcje gtosne. Moze tak jest, ale tylko
w wypadku, gdy chodzi o okres przygotowawczy w klasie 1. W
tym czasie trudno jest méwic¢ o cichej a zatem samodzielnej pra-
cy ucznia. OKkres ten przeznaczony jest na poznanie mate-
rjailu dzieciecego przez nauczyciela i przygotowanie dzieci do
péZzniejszej maulki. Praca w okresie przygotowawczym od-
bywac sie mloze tylko na lekcjach gtosnych drogg pogadanek,
rozméwek i éwiczen. Praca na lekcjach cichych ogramiczatalby
sie tylko do takich zaje¢ jak: ilustrowanie pogadanek i rozmowek,
lepienie i modelowanie z gliny luib plasteliny omawianych przed-
miotow, uktadanie figur z patyczkéw, wydzieranie okreslonych
ksztattéw z papieru kolorowego (owoce, drzewa) i t. p.

W najmiodszych klasach szkoty powszechnej trudno jeist oceniaé
rezultaty, jakie daje praca cicha, gdyz jest to okres, w ktérym
dzieci wdrazajg sie do pracy szkolnej wogdle. Praca cicha wyma-
ga pewnej dozy zaradnosci i samodzielnosci. U dzieci miodszych
cechy te sg dopiero w stadjum poczatkowem. Zatem, temalty na
lekcje ciche powinny by¢ tak dobrane, aby ¢wiczyty i rozwijaty
u dzieci samodzielno$¢, zaradnos$¢ i samokrytycyzm. Zagadnienie
dane do rozwigzania nie moze by¢ dla dziecka tatwe, czy tez za
trudne, gdyz pierwsze nie .przyzwyczaja do myslenia, drugie znie-
checa do pracy i dziecko przestaje wierzy¢ w swoje sity.
Przyzwyczajenie dziecka do pracy cichej samodzielnej, przygo-
tuje doskonatly grunt do pézniejszego samoksztatcenia. Indywi-
dualizacje w nauczaniu, ktérg z trudnoscia datoby sie stosowac
na lekcjach gtosnych z powodzeniem stosujemy jg na lekcjach
cichych. Do rozwigzania zagadnienia dochodzg dzieci r6zmeimi
drogami i metodami, stosownie do swych umiejetnosci, uzdolnien
i wiadomosci.

Praca cicha wystgpi¢ moze w kilku formach, a mianowicie:

a) wsizelkie ¢wiczenia pisSmienne,

b) rozwigzywanie zagadek, rebusdéw, rozsypanek wyrazowych,
sylabowych i literowych, szarad i t. p.

c) czytanie.

I. Jieidnem z c¢wiczen piSmiennych jest przepisywanie. Nalezy
unika¢ przepisywania mechanicznego i Bezmys$lnego nrywkow,
czytanek lub podanych w catosci tekstéw na tablicy, gdyz dzieci
przepisujg zazwyczaj literke po literce a nie obejmujg myslg ca-
tego wyrazu czy zdania. Praca Itaka przyzwyczaja dziecko do nie-
zastanawiania sie nad ortografjg pisemnych wyrazow, stylem ispo-
sobem wigzania zdan w pewne catosci.

Dajac przepisywanie jako prace cichg musimy w nie wple$¢ ja-
kie$S zagadnienie, nad ktérem muszg sie dzieci zastanowic¢, zanim
je rozwigzg. Do takich éwiczen nalezy:

1) uzupetnienie tekstéw wyrazami lub zdaniami, ktére celowo zo-
staly usuniete np. — a) Janek ma maty ..o, Na tym
wozku bedzie...ocovevviicininn, liscie z Janek musi



uwazac, ibo las jest duzy i sg tam dzikie . . . . . . .b) Ta-
tus Janka jeslt chory . e .1 czyta mu gazety.
Mama cieszy sig, bo . . . . . .jest . ... . . synem.
2) paTafraiza tekstu,

3) éwiczenia ortogaficzne: a) wyszukiwanie i zapisywanie wyra-
z6w, omoéwionych na lekcjach gtosnych, w ktérych znajdujg sie
trudne elementy, b) ukladanie zdan z wyrazami, o ktérych
wspomniatem powyzej, c) sporzadzanie stowniczka ortograficz-
nego, d) uzupetnienie wyrazow literami, ktore z nich usunieto np.
ko—en, mu—yn, kro—ka, ka—ka, ry—ka, za—ka i t. p.

4) Cwiczenia w ksztatceniu i poprawnem pisaniu (kaligrafja).

Il. Rozwiagzywanie szarad, rebuséw i wszelkiego rodzaju rozsy-
panek zmusza do zapisywania odgadnietych wyrazéw. Mamy tu
zatem pisanie z pamieci w formie bardzo interesujgcej dzieci.

I11. W pierwszym i drugim roku nauki majg dzieci zdoby¢ tech-
nike czytania w najelementarniejszym zakresie.

Juz od samego poczatku nauki trzeba uwazac, aby dzieci rozu-
miaty ;to, co czytajg i interesowaty sie tern. Z tego powodu do czy-
tania powinno sie przystepowac¢ wtedy, gdy dzieci czujg potrzebe
postugiwania sie tg umiejetnoscig. Czytanie z musu przyzwy-
czaitoby tylko do mechanicznego odczytywania wydrukowanych
znak6w bez najmniejszego zastanowienia sie¢ nad trescig. Tresé
czytanek powinna pogtebiaé i uzupetniaé omawiane zagadnie-
nia. Gzytanka moze by¢ tez punktem wyjscia do tematu nowego,
Program przewiduje juz od klasy pierwszej dwa rodzaje czyta-
nia: gtosne i ciche.

Czytanie ciche przestaje by¢ ta ztg koniecznos$cig, stosowang tyl-
ko w szkotach nizej zorganizowanych. Obecnie ze wzgledu na
wartosci, jakie posiada czytanie ciche obowigzuje i w szkotach
wyzej zorganizowanych.

Czytanie ciche przyczynia sie w duzej mierze do gtebszego zrozu-
mienia i wczucia sie w tre$¢ czytanki, uwzglednia tempo czytania
poszczegblnych uczni, uczniom czytajgcym szybko daje mozno$c
czytania dodatkowych powiastek, ujmujacych te same zagad-
nienia.

Zbadanie, czy dzieci czytajg ze zrozumieniem nie nastrecza wiele
trudnos$ci. Np. chcac sie przekona¢ czy dzieci w ki. | rozumieja
tre$¢ zdan: ,,Tu sa Olek i Romek. Romek robi bat a Olelk je jara-
ko“, polecimy im po przeczytaniu narysowac to, o czenn czytaty
(ilustracja).

W Kkl. Il.—Omawiajgc sprawy zwigzane z utrzymaniem porzad-
ku w szkole polecamy dzieciom wyszukaé¢ av swoich ksigzeczkach
do czytania (B. Kubsiki, M. Kotarbinski, E. Zarembina), powiastke,
ktoraby traktowata o podobnych sprawach. Z pewnoscig natrafig
na czytanke p.t. ,Dyzury dzieci”. Polecamy dzieciom po cichem
przeczytaniu powiastki zastanowic¢ sie, czy co$ podobnego nie
bytoby potrzehnem w naszej szkole i ewentualne projekty notu-



jac na karteczkach. Czytanka ta postuzy jako punkt wyjscia do
omowienia i zorganizowania dyzuréw w naszej 'klasie.

Jezyk polski w obecnym programie zajmuje zupetnie odmienne
stanowisko niz dotychczas.

»Jezyk polski w szkole powszechnej jeelt przedmiotem ognisko-
wym o wielostronnych i rozmaitych celach poznawczych, formal-
nych i wychowawczych".

Widzimy wiec chociazby z tego zdania, ze zakres tego przedmiotu
siega obecnie znacznie dalej. Nie chodzi tu tylko o nauke czyta-
nia i pisania. Przedmiot ten obecnie ma za zadanie pogtebia¢ wia-
domosci zdobyte ma lekcjach innych przedmiotéw, wiadomosci
te skupia¢ w jedng catos¢, w jedng wiedze.

Realizacja programu w tej formie nie przedstawia wielkich trud-
nosci i dla nauczyciela.

Praca dziecka w szkole powszechnej skupia sie mad je/dnem gtow-
nem zagadnieniem. ,Polska i jej kultura"”, ktdre przewija sie przez
program wszystkich niemal przedmiotow. W klasach I i IT rozpo-
czynamy te prace od badania najblizszego srodowiska i miejsco-
wosci dziecka, w takiej formie i w taikiim zakresie poznawczym,
na jaki jest sta¢ 7 — 8 letnie dziecko.

Dobrze jest jezeli klasy 1 i Il tgczone, omawiajg w ciggu dwu lat
wspolnie te same tematy. Rdznica ta polega¢ bedzie ma tern, ze
klasa | badajac stwierdza fakty, ze tak jest np. chtopczyk ma ibiv-
ty, buty sg niowe, kupita je mama; klasa Il omawiajgc ten sani te-
mat bada przyczyny, nip. dlaczego chtopczyk nosi tbuiy, z czego
one sg zrobione, za co kupita je mama i t. d. Formalna korzys¢
z takiego ujecia pracy w Hych oddziatach bytaby taika, ze ucznio-
wie kI. I omawiajac na lekcji gto$nej jakie$ zagadnienie przypo-
minajg dzieciom klasy Il (zajetym rozwijaniem tego zagadnienia
po cichu) wiele faktéw, o ktérych one dowiedzialy sie juz roku
ubiegtego, a ktore obecnie wystepuja na imnem podiozu!, cio przy-
czynia sie do gtebszego poznania i zrozumienia rzeczy.

W nauce czytania i pisania (kl. 1) przewiduje program dwie me-
tody :

a) zdaniowg, b) wyrazowa.

Pierwsza, powiedziatbym, trudniejsza dla nauczyciela, gdyz wy-
maga duzo przygotowania i doSwiadczenia, tatwiejsza jest dla
dzieci, gdyz zdobywanie umiejetnosci czyit,ania i pisania przy tej
g1e_t0cii<zie dostosowane jest bardziej do wilasciwosci psychicznych
ziecka.

Metoda zdaniowa polega na tern, ze za podstawe przyjmujemy
zdanie jako cato$¢. Dzieci poznajg 3 — 5 zdan trzy uh cztero wy-
razowych. Zdania te poczatkowo odpoznajg, odczytujg, wreszcie
odwzorowuja jako cato$é. Na podstawie zestawienia 2 lub 3 zdan,
w ktérych powtarza sie jaki$ wyraz, dochodzg do nazwania i wy-
odrebnienia tego wyrazu g zatem do analizy zdania na wyrazy.

Z poznanych tg drogg wyrazéw uktadajg dzieci nowe zdania i na-



wet wigza je w pewne catoSci — powiastki. Np. majac opano-
wany materjat z elementarza B. Kubskiego, M. Kotarbinskiego i E.
Zarembiny do str. 20 mogg dzieci z poznanych wyrazéw utozy¢ ta-
kg powiastke: Tu jest las. Tam sg Olek i Romek. Olek robi fujarke.
Romek wota, pora do domu.

Podobng drogg dochodzg dzieci do analizy wyrazu na sylaby
i dZzwieki, ktore to czgstki potrafiag zastosowaé przy tworzeniu
nowych wyrazdéw i zdan.

Metoda ta ma jeszcze tg dobrg strone, ze dziecko juz od samego
zarania nauki czytania i pisania operuje zdaniami. Juz po paru
miesigcach, nie zdarzy sie, aby dziecko wyrazato isie, czy to w mo-
wie, czy w piSmie jednym wyrazem, czy tez niezrozumiatym zda-
niem.

Metoda zdaniowa daje wiecej mozliwosci do pozytywnego zatrud-
niania dzieci w czaisie leikcyj cichych np. uktadanie nowych
zdan z rozsypanych, poznanych wyrazow, loteryjki wyrazowo-
obrazkowe, tworzenie wyrazow z 'liter i sylab i £ p.

iW klasie Il materjat, objety programem jest o wiele szerszy, a za-
tem organizacja ipracy tatwiejsza.

Ze wzgledu na kl. I w ktorej poczatkowo wiecej czasu poswieci-
my na lekcje gtosne, w klasie Il przewaza¢ beda lekcje ciche.
Czas ten wyzyskaé mozna na wszelkiego rodzaju c¢wiczenia
w zwigzku z powtorzeniem materjatu j. polskiego z klasy 1. Dtu-
gos¢ lekcyj cichych zaleze¢ powinna od organizacji i rodzaju
pracy danej dzieciom. — Wiemy, ze dziecko mitodsze zmeczy sie
wczesniej, niz starsze, lecz Itrzymac sie tej zasady niewolniczo nie
mozemy i czas pracy cichej czy gtosnej powinniSmy przediuzac,
gdy tego potrzeba dla osiggniecia rezultatow. Nonsensem bytoby
przerywac dziecku prace wtedy, gdy ono pracuje z catym zainte-
resowaniem, dlatego tylko, ze lekcja miata trwac po6t godziny. Zbyt
czeste zmiany pracy cichej na gtosng i gtosnej na cichg nie wpty-
wajg dodatnio ani na ilo$¢ ani na jako$¢ pracy. T. MILLER

NAUKA JEZYKA POLSKIEGO W KLA-
SACH tACZONYCH V, VI i VII W SZKOLE
m POWSZECHNEJ CZTEROKLASOWEJ

Praca w oddziatach tgczonych nasuwa nauczycielowi szereg koan-
plikacyj: wymaga ekonomicznego organizowania pracy w czasie
przeznaczonym przez program, specjalnej formy lekcyjnej, elasty-
cznej, bo przewidujacej zawsze mozliwos¢ odchylen od obmyslone-
go planu pracy i przygotowanej do przesunie¢, a nawet niekiedy
zmian, zaleznych od przebiegu pracy uczniéw — w wiekszym sto-
pniu w oddziatach tgczonych nizli w oddziale pojedynczym, a znéw



w -trzech oddziatach tagczonych w wiekszym stopniu niizli w dwu
potaczonych.

W oddziatach tgczonych napotykamy wiekszg iskale réznicy wie-
ku zainteresowan, uzdolniend, zasobdw umiejetnosci, wiekow —
w szczegdlnosci w oddziatach V—VI—VII; wytwarza to specjal-
ne warunki i odmienng atmosfere ipracy.

Warunki pracy tu w naturalny sposob uczniéw usamodzielniaja,
uspoteczniajg. Lwig cze$¢ swych zdobyczy w umiejetnosciach
i wprawie z poszczegOlnych przedmiotéw zawdziecza uczen prze-
dleiwszystkiem pracy samodzielnej, witasnym wysitkom, ktéremu
nauczyciel najczesciej tylko kieruje. Pozatem uczeh korzysta i ze
zbiorowych wysitkéw girup, sam sie do prac grupowych swoim
wysitkiem doktada — jednostki i grupy, wzajem sobie przydatne,
Coraz silniej zespalajg sie w gromade spoteczna.

A atmosfera w klasach tgczonych?

Poréwnac sie jg dato do zjawiska fizycznego: im wieksza réznica
potencjatéw, tern wiekszg zyskujemy energje dzialania.

I dla tych to warunkéw i atmosfery pracy w oddziatach #3czo-
nych, jaik rowniez w $wiadomem poczuciu zrozumienia koniecz-
nosci Ckonomiezno-gospodarczych szkolnictwa panstwa polskiego,
winnismy komplikacje, jakie wytwarza praca w oddziatach tgczo-
nych, z ochotg upraszcza¢ — czynng i twdrczg postawg wobec
nieb.

Mamy rozwazy¢ sprawe nauczania jezyka polskiego w oddziatach
V—VI—VIlI w szkole powszechnej czteroklasowej. Przepisy mi-
niisterjalne, co do liczby godzin jezyka polskiego, pozostajg 'bez
zmiany: 5 godzin tygodniowo. Materjat przerabiamy w biezgcym
roku szkolnym w oddziatach VI-ym i VIl-ym wediug dawnego
programu, w oddziale V-ym wedtug programu nowego.

Jakiez trudnosci i jakiez komplikacje nasung nam oddziaty ta-
czone V—VI—VII, jesli chodzi o nauczanie jezyka polskiego?
Jezyk polski jest chyba jednym z przedmiotéw nauczania, kto6-
rego sposoby realizowania sg najbardziej zréznicowane. Pomysl-
my o réznorodnosci ¢wiczen, jakie na lekcjach pdislkiego przepro-
wadzamy: ¢éwiczenia w mowieniu, w czytaniu, w pisaniu, ktore
zné6w W najrozmaitszy spos6b nier6wnie pozyteczny stosowac sie
dadzg.

A interpretacja materjalu. zakreSlonego programem — wybitnie
programem nowym, jakze szerokie nasuwa mozliwosci.
Zdawatoby sie, iz zasadniczg trudnoscig w reabzowaniu progra-
mu jezyka polskiego w oddziatach V—V—V Il szkoty powszech-
nej czteroklasowej — jest skagpo wyznaczona liczba godzin tygo-
dniowych dla nauki polskiego.

Trzeba wyostrzy¢ swoj zmyst organizacji pracy, wysubtelni¢ zro-
zumienie ekonomicznych posunieé, by z pracy rocznej stworzyé
harmonijng cato$¢, by osiggnac rezultat zadawalajacy.
Zasadniczemi warunkami, umozliwiajgcemi korzystne nauczanie



jezyka polskiego sg: ciggto$¢ pracy, oraz konsekwentne stosowa-
nie w praktyce nabytych umiejetnoSci.

Pierwszy warunek spetnig dwugodzinne! lekcje (dwa razy w ty-
godniu po dwie godziny, raz w tygodniu jednogodzinna lekcja),
ktére przewidzie¢ w planie nie tak trudno. Drugi warunek za$
spetni umiejetne wyzyskanie korelacji przedmiotow nauczania.
Nauczycieli jezyka polskiego w oddziatach Y—VI—YIl tgczonych
winien domagac sie przydziatu kilku innych jeszcze przedmiotow
w tymze oddziale; najtatwiej bowiem wtedy bedzie o wyzyski-
wanie wszystkich, nadarzajagcych sie na innych przedmiotach,
mozliwosci poprawnego wypowiadania sie ustnego i piSmiennego
uczniow, — konsekwentnego przestrzegania poprawnosci pod
wzgledem ortograficznym wszystkich prac pismiennych ucznidw,
zaprawiania do korzysatnia z lektury popularno-naukowej, jak
rowniez i dziet literatury polskiej.

Dalej — zdawatoby sie, iz komplikacje pracy w oddziatach t3-
czonych, o ktérych mowa byta na poczatku, wzmogty sie dla od-
dziatbw V—VI—VII szkoly powszechnej czteroklasowej w tym
roku szkolnym (1933/34) szczegOlniej — z tej racji, iz w jednym
z oddziatéw, mianowicie w oddziale V-ym, stosowa¢ mamy nowy
program, a w pozostatych program dawny.

Mysle, ze i to po gtebszem rozwazeniu nie bedzie sie przedstawiac
zbyt niewygodnie.

Przyjmijmy, ze oddziat V-y ma do nauki jezyka polskiego pod-
recznik, zatwierdzony przez M\W.R. i O.P. — Balickiego i Maj-
kowskiego ,,Pie$A o ziemi naszej“; nowy program poleca w tema-
tach ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu ,obrazki z zycia
Iudlukna tle brawnyeh opiséw przyrody w réznych krainach
Polski".

Oddziat VII-my, zapoznajgc sie z fragmentami ,,Pana Tadeusza",
omawia napotkane lopisy krajobrazéw Polski, w innym znoéw cza-
sie — ,,Piesn o ziemi naszej" W. Pola.

Nadarza sie sposobno$¢ opracowywania jednakowych zagadnien
réwnolegle w oddziale V-ym i VII-ym, co odpowiadaé doskonale
bedzie naszemu ekonomicznemu nastawieniu w organizowaniu pra-
cy dla oddziatéw tgczonych.

Przyktaddw tych Swiadomie nie rozwijam tutaj, gdyz chodzi nam
narazie o ogolny rzut ma sprawe jezyka polskiego w oddziatach
tgczonych V—VI—VIl-ym.

Dla wspomnianego juz uproszczenia pracy w oddziatach tgczo-
nych nalezy pozatem zgory przewidzieé, iz uczniowie przewaz-
nie bedg pracowa¢ samodzielnie — trzeba sie odpowiednio ,za-
gospodarowac", by mie¢ najniezbedniejsze ku temu pomoce w po-
staci: bibtjoteiczki klasowej, umozliwiajgcej lekture uzupetnia-
jacag nie tylko na lekcjach polskiego, a wiec statej prenumeraty
.Ptomyka" w odpowiedniej ilosci egzemplarzy, dalej szeregu
obrazow, pocztowek w takiej liczhie eonajinniej, aby jedeu obraz



przypadt ma grupe, ztozong conajwyzej z 6 do 8-u uczniéw, a jed-
na pocztéwka na grupe, ztozong conajwyzej z 3 do 4-ch ucznidw.
Tego rodzaju pomoce, dostosowane zawczasu do tematéow i za-
gadnien, przewidzianych w rocznym lub okresowym rozkladzie
materjalu — ozywig prace, dadzg sie w przer6zny sposob zasto-
sowac dla ¢éwiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu.
Na zakonczenie dodam, iz praktycznie bedzie, gdy w okresowem
lub rocznem rozplanowaniu pracy uwzglednimy tematy i za-
gadnienia, ktoére bedg mogty 'Opracowywacé jednoczes$nie wszyst-
kie trzy oddziaty (V—VI—VII); beda to przedewszystkiem, jesli
chodzi o jezyk polski, tematy i zagadnienia, dotyczace zycia kla-
sy, szkoty, S$rodowiska, spoteczenstwa i uroczysto$ci narodo-
wych. M EGIERSDORFF.

JAK WYZYSKAC PRAKTYCZNIE WY-
CIECZKI JESIENNE PRZY NAUCZANIU
PRZYRODY W KLASACH tACZONYCH

V, VI i VII

Dzieci na lekcjach przyrody majg zdoby¢ jak najwiecej elemen-
tarnych wiadomosci z zycia zwierzat i roélin, jak rébwmiez — pe-
wien zas6b wiadomosci o najwazniejszych zjawiskach przyrody;
maja wyksztatcic w sobie umiejetno$¢ Swiadomego i celowego
obserwowania zjawisk i orjentowania sie w zwigzkach, ktére mie-
dzy nimi zachodzg. Nauka przyrody ma za zadanie wyrobié¢ czyn-
ng postawe, zaradno$¢ w rozmaitych okolicznosciach zycia co-
dziennego.

Gdy sobie zakreslimy taki cel nauki przyrody, to tatwo zrozu-
miemy, ze przyrodniczych przedmiotow nie mozemy uczy¢
»ksigzkowod, w klasie. Cata nauka musi by¢ oparta na obser-
wacjach i badaniach, wynikajacych z naturalnych potrzeb zycia
codziennego. Nalezy zbliza¢ dzieci do Swiata istot zywych, dac
im mozno$¢ czestego stykania sie z tern, co zyje (aietylko z ,zy-
ciem cztowiekad); wyrobi to w nich poszanowanie zycia we
wszystkich jjcgo przejawach i wywota uczuciowy stosunek do
przyrody ojczystej. Jesli te zalozenia realizowac zechcemy przy
nauczaniu przyrody w oddziatach #gczonych (V-VI «VII) to,
najwiekszg ustuge oddadzg nam tu bezwatpienia wycieczki. Na
poczatku roku szkolnego nalezatoby jak najskrupulatniej wy-
czerpa¢ wycieczki jesienne: na pole, nad staw, do parku, lasu
lisciastego i mieszanego.

Organizacja wycieczek przy realizowaniu nowego programu
znacznie jest utatwiona przez to, ze;



1) przyroda zywa w okresach jesiennym i wiosennym wystepu-
je we wszystkich oddziatlach (dotychczas tylko w Y).

2) zajecia praktyczne zwigzane sg bardzo silnie z naukg przy-
rody (dziat ogrodniczy i hodowlany). Niektdére wycieczki moze-
my organizowaé¢ w czasie godzin zaje¢ praktycznych.

Aby z oddziatami fagczonemu: Y, VI i VII nalezycie zorganizo-
wac¢ wycieczki i wykorzystaé materjat /obserwacyjny nietylko
w jednym oddziale, np. Y, ale i diwu pozostatych YI i VII, mu-
simy dobieraé¢ tematy tak, by znalez¢ wigpblng podstawe dla pra-
cy wszystkich tych oddziatéw. Jest to mozliwe przy niewielkich
nawet przesunieciach niektérych punktéw materjatu w poszcze-
golnych oddziatach.

Program musi by¢ pojmowany, jako co$ elastycznego — dopusz-
czalne sag przesuniecia niektérych punktéw z materjatu ,,wiosen-
nego" ua okres ,jesienny” i odwrotnie mp.: w oddziale VII-mym.
jeden z punktéw wiosennych: zapoznanie sie z kilku roslinami
wodnemu — (jak: trzcina, tatarakiem, grazelem, zabisciekiem.
moozarka, rogatkiem; rozmnazanie rostowe /przez kigcze i paki
zimowe; rozsiewanie owocow luib nasion przez wode i ptaki wod-
ne; przystosowanie do zycia w wodzie; zimowanie pod lodem)
opracowujemy jesionig, a punkt si6dmy — jesienny ,,wptyw Swia-
ta na rosliny” (zwracanie sie ku niemu, wznoszenie sie roslin wi-
jacych i pngcych) przesuwamy na wiosne.

W oddziatach tgczonych (V-VI-VII) w szkotach 5. 4 i 3 /klaso-
wych, na przyrode przenaczone jeslt 5 godzin tygodniowo. Go-
dziny te najlepiej roztozy¢ ua trzy dni tak, zeby jednego dnia
dzieci miaty jedng godzine przyrlody, a w ciggu dwo6ch inmych
dni po dwie godziny, wzglednie — co jeszcze korzystniej dla wy-
cieczek wypadnie — jednego dnia 3 godziny, w drugim dniu 2
godziny.

W oddziale V-tym prowadzimy tylko przyrode zywga, w oddziale
YI-tym fizyke i chemje, a w YIll-mym oddziale nalezy 2 godziny
tygodniowo przeznaczy¢ na /przyrode zywg w miesigcach jesien-
nych (w sierpniu, wrzesniu i pazdzierniku), a reszte (3 godziny)
na fizyke; w miesigcach zimowych za$ (do kwietnia) bierzemy
w oddz. VII-mym /dwie godziny na higjene, od kwietnia zndéw
powracamy do przyrody zywej.

Pierwsza wycieczka, ktora nalezy odby¢ w sierpniu jeszcze lub
na poczatku wrzes$nia z taczonemi oddziatami, to wycieczka na
pole gospodarza, sgsiadujgcego ze szkolg, i do miyna, nastepnie
wycieczka nad sltaw, do lasu lub parku.

Tereny tych wycieczek muszg by¢ bardzo starannie zbadane,
poznane i wybrane przez nauczyciela, by zjawiska, ktore maja
by¢é obserwowane wystepowaty wyraznie i byly skupione na
matych przestrzeniach.

Wycieczka .musi mie¢ swoj wyrazny cel, a dzieci w kazdym /po-
szczegblnym odziale muszg by¢ do niej przygotowane, muszg



wiedzieé, eto majg zbada¢ lub czego majg szuka¢ na wycieczce.
Takie nastawienie diuzej utrzyma dzieci w zainteresowaniu
i uchroni przed rozproszeniem ich uwagi na wycieczce. Wyciecz-
ka w oddziatach fgczonych niezawsze ma byé wyzyslkana dla ce-
I6w (przyrodniczych w kazdym z poszczeg6lnych oddziatow. Nie-
raz moze by¢ tak, ze dla ktérego$ z tych oddziatbw wycieczka
przyrodnicza wytoni zagadnienie geograficzne lub dostarczy ma-
lerjatu do lekcji innego przedmiotu, rup. sierpniowa wycieczka na
pole przynosi oddziatowi YH-emn materjat do nanki o Polsce
wspotczesnej i do fizyki.

Na lekcji, poprzedzajacej wycieczke, omowimy potrzebe jej od-
bycia, opracujemy z dzieémi w poszczeg6lnych oddziatach (Y-YI
i YII) zagadnienia wycieczki.

Idziemy na pale.

Oddziat V-ty. Dzieci same wysuwajg zagadnienia.

1. Zaobserwujemy — a) jak wyglada teraz pole? b) co sie sta-
to ze zbozem?

2. Wyszukamy—i zbierzemy na polu troche pozostatych kioséw.
3. Wykapiemy pszenice, jeczmien, zyto i owies z korzeniami
i przyniesiemy do klasy.

4. Obejrzymy dokiadnie: sterte, mtoécke zboza i zauwazymy, co
sie odrzuca przy czyszczeniu zbloza?

5. Dowiemy sie od gospodarza, jak znzytkownje on plewy i po-
zostate ZdZzbta?

6. Péjdziemy do mtyna, gdzie zapoznamy sie z przer6bka zboza
Oddziat VI-ty.

1. Wyszukamy na naszej mapie — planie tszlabowka) nasza
otkolice, wyznaczymy réwniez na planie droge projektowanej
wycieczki i obszar, ktory zwiedza¢ bedziemy.

2. Obliczymy dtugos$¢ drogi w krokach i zamienimy to oblicze-
nie na metry i kilometry (materjat 'z fizyki — mierzenie dtugosci).
3. Zmierzymy dtugos$¢ i szerokos¢ oglagdanego pola ,na oko“,
sprawdzimy tasmag metryczng. Punkt trzieci wyzyskany bedzie
na lekcji fizyki przy obliczaniu powierzchni pola, metodg mate-
matyczng i fizyczna).

Oddziat Ylinmy ina tej wycieczce zbierze spoTO materjatu do geo-
grafji gospodarczej i do fizyki (dziat: energja — silniki powietrz-
ne — wiatrak).

1 Obejrzymy — a) jaka jest gleba w naszej okolicy?

2. Dowiemy sie od gospodarza:

a) w jaki sposob uzyznia i ulepsza swojg glebe?

b) z jakiemi chwastami musi walczy¢ i jak je tepi?

3. Obejrzymy te chwasty — perz, oset i t. p., zwrdécimy uwage
na ich korzenie i todygi podziemne — kigcze; zastanowimy sie
nad ich rozmnazaniem.

4. Zapytamy gospodarza, czy zuzytkowuja chwaisty w gospodar-
stwie (perz wykopany dokladnie, wyptdkany starannie i posie-
kany, moze by¢ uzyty, jako pasza dla krow i koni).



5. a) Co gospodarz na swoich .polach oprawia?

b) Jaki jest urodzaj zboza w tym raku i ile zyta, pszenicy ze-
brat z 1-ej morgi?

c) Jaka jest teraz cena zboza na rynku?

Wycieczka taka dostarcza nam materjatu do pracy w klasie na
caly tydzien.

Nastepng wycieczke wypadnie nam zrobié nad staw lub jezioro.
Cel wycieczki:

Oddziat V-ty i YH-my: zaznajomienie sie z kilkoma roSlinami
wodnemi.

Przed wycieczky (oddziaty Y i YH-my opracujg wspélnie cel wy-
cieczki i zwigzane z nig zagadnienia — wspolne.

Najpierw oddziat V-ty wypowie: po co poOjdzie nad staw?, a od-
dzial YH-imy poruszone sprawy i zagadnienia uzupetni lub skory-
guje, poczem wysunie swoje zagadnienie, o charakterze gospo-
darczo -spotecznym.

Oddziat Y i VII.

Oddziaty wypisuja punkty, okreSlajace cel i zagadnienia wy-
cieczki:

1. Chcemy poznac i obejrze¢ rosliny przybrzezne, rosliny wodne
wynurzone, rosliny ptywajace i zanurzone.

2. Przyniesiemy do szkoty kilka okazéw kazdej z tych roSlin, ze-
by doktadniej obejrzeé je w klasie, a niektdre hodowac¢ bedziemy
w akwarjum.

3. Zaobserwujemy:

a) jak wygladaja korzenie roslin wodnych,

b) jak ro$liny wodne rozmnazajg sie; obejrzymy doktadniej ich
pasiona i owoce — (grzybienia).

c) jakie ptaki wodne przebywajg i mieszkajg nad stawem,

d) jakie sg zwierzeta w stawie i jakie owady latajg nad woda
stawu.

4. Dowiemy sie czy staw jest zagospodarowany, czy hoduja
W nich ryby i jakie gatunki (zagadnienia, wysuniete przez od-
dziat YH-my).

Oddziat VI-ty.

Zastosowanie — Cwiczenia w mierzeniu pionem i poziomuica.

1. Zbadamy kierunek zwisajacych gatezi wierzby i innych
drzew.

2. Przy ipomocy pionu i ekierki przekonamy sie, jaki jest kieru-
nek wody w sltawie.

3. Zbadamy w drodze powrotnej pionowos$¢ stupow teilefomczino-
telegraficznych, parkanéw, doméw i sztachetek ogrodka szkol-
nego.

4. Na lekcjach zaje¢ praktycznych naprawimy ogrodzenie
ogrédka i ustawimy prawidtowo (poziomo) stét i taweczke.
Oddziaty V, VI i YI} — plan walki z chwastami, ktéry bedzie
zrealizowany badZz na lekcjach zaje¢ praktycznych, badZz poza
lekcjami. :
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Trzecia z rzedu wycieczka — do 'lasu (w (pazdzierniku). Tu od-
dzial Y-ty bedzie miall za zadanie zaobserwowaé, jakie zaszly
zmiany w Swiecie roslinnym i — o ile sie da w S$wiecie zwie-
rzecym.

Wyznaczamy sobie jako cel:

1. Zaobserwowaé, jaik wygladaja (teraz drzewa lisciaste i iglaste
oraz krzewy, jaka zaszta zmiana w tych drzewach (liscie zz64kly,
owoce dojrzaty).

2. Podpatrze¢, jakie ptaka chetnie przebywajg na poszczegdlnych
drzewach i krzewach i czem sie zywig?

3. Zebra¢ wiekszg ilos¢ owocow z drzew i krzewow, spotykanych
w lesie, celem (przygotowania — zapasow dla dozywiania ptakow'
w zimie (podczas opracowania na okres zimowy karmnikéw dla
ptakéw).

4. Podpatrze¢ wiewidrke, przyjrzec sie jej ruchom, zaobserwo-
wac barwe jej futerka.

% Wspdlnie z oddziatem Yl-tlym zbada¢ temperature powietrza
na polu i w lesie.

Oddziat YI-ty. Cwiczenia z termometrem — (materjat z fizyki).
Polecenia:

1) Zmierzy¢ temperature powietrza przy wejsciu do lasu.

2) Zmierzy¢ temperature powietrza w lesie.

3) Zbadac stopien nagrzania sie ziemi przed lasem.

4) Zbadac¢ stopien nagrzania sie ziemi w lesie.

5) Obliczy¢ rdéznice temperatur i wyjasni¢ przyczyne.

6) Zebraé kilka najciekawszych mineratow, wystepujacych w da-
nej okolicy — zachowac je dio omdwienia i szczeg6towego zapo-
znania sie z mineratami na nastepnych lekcjach fizyki i chemji.
Polecenia dla oddziatu YH-ego:

1) Wyszuka¢ w lesie kilka gatunkéw grzybow, odnalez¢ ich
nazwy w atlasie, kluczu.

2) Rozrézni¢ grzyby jadalne od trujgcych.

3) Wyjac ostroznie z ziemi pieczarke (lub jaki inny grzyb) i obej-
rze¢ dokfaldniie przez lupe, (cieniutkie niteczki, wychodzace ze
spodu jej trzona (strzepki czyli grzybnie).

Przyjrzeé¢ sie jadalnej czesci grzyba, czyli zarodni grzybni — (ka-
pelusz).

4) Obejrze¢ glebe, na ktdrej rosng zabrane grzyby.

5 Nazbiera¢ troche dojrzatych purchawek i przynie$s¢ je do
klasy, w celu obejrzenia i omowienia zarodnikow.

— Po kazdej takiej wycieczce pierwszg lekcje poSwiecamy 0gol-
nej pogadance ze wszysfkiemi oddziatami; uczniowie wypowia-
dajg swoje wrazenia z wycieczki. Na drugiej lekcji przystepu-
jemy do opracowania materjatu zdobytego na wycieczce, wzgled-
nie — do sprawozdania pismiennego llub ustnego.

Oto przyktad planu jednej z lekcyj ,,powycieezkowych*:
Polecenia:
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Oddziat Y -ty.

1. Obejrzyj i narysuj, jaik wyglada todyga, ktos, ziarno pszeni-
cy, zyta i owsa.

2. Napisz, po czerni odréznisz kazde z nich?; dlaczego trzeba wiac
zhoze?; jakie poznate$ na wycieczce szkodniki ziam zbozowych?
3. Napisz w ikiliku zdaniach, jalki uzytek mamy z /poszczego6l-
nych zbdz; opisz przerébke zboza.

4. Sporzadz w domu tablice przerébki z poszczeg6lnych zbéz.
Oddziat Yl-ly.

1. Oblicz powierzchnie pota, wymierzonego przez ciebie na wy-
cieczce, metodg matematyozma.

2. Odszukaj na plamie to pole.

3. Narysuj plam Itego pola w mniejszej podzdatce.

4. Oblicz powierzchnie pola metodg fizyczng w nastepujacy
sposéb:

a) przerysuj plan piola na tekture, otrzymang figure wytnij, znajdz
ciezar (zwazy¢ ma wadze doktadnej);

b) wytnij 1 centymetr kwadratowy z tektury, ktéra jest figurg
owego pola;

c) zwaz i znajdZ ciezar tekturki o powierzchni i-go centymetra
kwadratowego;

d) znajdz teraz powierzchnie figury, przedstawiajgcej pole
w podzialce, majac ciezar catej figury i ciezar 1-go centymetra
kwadratowego (iloraz z podzielenia ciezaru catej figury przez cie-
zar, wycietego z tektury centymetra kwadratowego, wskaze, ile
centymetréw kwadratowych zawiera szukana powierzchnia fi-
gury. przedstawiajacej obszar, ogladanego przez na®, pota w po-
dziatce) ;

e) oblicz powierzchnie rzeczywistag pola (powierzchnie figury
pomnozy¢ przez kwadrat podziattki, w ktérej byto narysowane
pole);

f) pordwnaj wyniki z obliczenia powierzchni pola sposobem ma-
tematycznym i fizycznym;

g) napisz, 'ktory sposob jest tatwiejszy i daje doktadniejsze wyniki.
Oddziat VII.

1. Przygotuj sprawozdanie piSmienne z wycieczki na pole i do
miyna — (iwiatrak).

2. Opisz, jak jest urzadzony mityn i zapamlocg czego sie porusza;
jesli znasiz inne mtyny — napisz,, czem sie rdznig od tego, ktdry
ogladaliSmy na wycieczce.

3. Sporzadz wykres, ilustrujgcy uzytkowanie obszaréw rolnych
w naszej okolicy — /powiecie, w wojewoOdztwie i catej Polsce (ma
podstawie rocznika statystycznego). — Wykres ten bedzie uzu-
petnieniem Itablicy, przedstawiajgcej przerobke zboza, ktorg spo-
rzadzi oddziat Y-ty.

W oddziatach tgczonych nie nalezy S$cisle wyodrebnia¢ lekcyj
gtosnych od cichych. W zaleznos$ci od rodzaju materjatu i nasta-
wienia do pracy — nieraz wszystkie oddziaty otrzymuja odpo-



wiednie polecenia, lub zagadnienia jednoczes$nie; wszystkie od-
dziaty mpracuja wtedy cicho. Nauczyciel woéwczas ma moznos$c
obserwowac dzieci; widzi, kto z nich i jak zabiera sie do pracy,
ma mozno$¢ zastosowac¢ indywidualizacje w nauczaniu: stabszym
doradza, wyjasnia, dopomaga, a ze zdolniejszemi zgtebia wiado-
mosci. Nastepnie zaleznie od tego, ktory oddziat predzej kornczy
swojg prace, nauczyciel przechodzi do pracy gtosnej z jednym
oddziatem — do sprawozdania gtosnego (dwa pozostate oduziaty
pracujg jeszcze cicho).

Nauczyciel wspdlnie z dzieémi koryguje sprawozdania z prac ci-
chych i uzupetnia je wyjasnieniami, lub czasem zamiast wy-
jasnien ze swej strony poleca dzieciom przeczyta¢ popularng
lekture, rozszerzajgcg, opracowane zagadnienia.

Po porozumieniu sie & jednym oddziatem, nauczyciel przecho-
dzi do jednego z nastepnych. Oddziat, od ktérego nauczyciel
otrzymat juz sprawozdanie, dostaje do opracowania zagadnienia
dodatkowe w zwigzku ze sprawozdaniem, wzglednie odpowied-
nig lekture. E. BOUKOLOWSKA.

NAUCZANIE ARYTMETYKI Z GEOME-
TRIJA W KLASACH LACZONYCH V,VI1i VI

i

Matematyka jest jednym z najtrudniejszych przedmiotow wy-
magajagcym: Scistego, logicznego myslenia, stopniowania trudno-
sci, systematyki w pracy, a nastepnie zmechanizowania.
Uzdolnienia dzieci wog6le, a w matematyce w szczeg6lnosci sa
bardzo indywidualne. Kazdy nauczyciel ma mozno$¢ zaobserwo-
wania jak réznemi drogami i w réznym czasie zdgzajg uczniowie
do opanowania i zmechanizowania tego samego materjatu.
Nasuwa sie zatem wniosek: ,jak najwiecej indywidualizacji
W nauczaniu matematyki”. Przez te zasade trzeba rozumiec:
dobdr metod nauczania i uczenia sig, uwzglednianie tempa pracy,
oraz réznic w uzdolnieniach dzieci.

Nauczyciel winien stosowaé rézne metody nauczania w arytme-
tyce i geometrji 1-mo dlatego, ze stosowanie jednej metody, wy-
twarza jeden typ lekeyj, ktore nuzg nauczyciela i ucznia, 2-do
dlatego, ze wybor metody powinien by¢ uzalezniony od wiasci-
wosci materjatiu nauczania; 3-tio dlatego, ze rdzne- sposoby na-
Swietlenia tego samego materjatu udostepniaja wszystkim dzie-
ciom zrozumienie go i opanowanie. W mys$l zasady indywiduali-
zacji, nauczyciel musi zapoznaé dzieci z wszystkiemu mozliwemi
metodami uczenia sie, a Co zaltem idzie i tolerowac je w pracy
dziecka.



Uwielokrotniania i skracanie ulamikéw moze i powinno mie¢ po-
dwdjne oswietlenie: 1. utamek mozna rozpatrywac¢ jako czes¢
catosci i wtedy nalezy rozumowac nastepujgco: gdy zwieksze
mianownik, to czeSci sie zmniejsza, a zatem tyle razy, ile razy
zmniejszyta sie ikazda czes¢, trzeba miec¢ tych czesci wiecej, aby
zachowaé te samg wartos¢ utamka. Gdy zmniejsze mianownik,
to warto$¢ kazdej czesci sie zwiekszy, aby wiec zachowac¢ war-
tos¢ utamka bez zmiany, trzeba zmniejszy¢ liczbe tych czesSci t.
zn. licznik, tyle razy, ile razy zwiekszyta sie kazda cze$¢. 2. Roz-
wazajgc za$ utamek jako ilobraz doktadny, opiera¢ sie mozna na
zasadzie (stwierdzonej na liczbach catkowitych), ze gdy zwiek-
szam dzielng (licznik), to musze zwigkszy¢ i dzielnik (mianow-
nik), skoro chce mie¢ iloraz ten sam i odwrotnie, gdy zmniej-
szam dzielng, to musze zmniejszy¢ i dzielnik. Przy rozwigzamiu
zagadnien moga dzieci dazy¢ rdznemi drogami do osiggniecia
celu; trzeba zostawié¢ dziecku duzg swobode w wyborze sposobu
rozwigzania.

Zapoznajac dzieci z wszelfciemi metodami pracy nalezatoby zwrocié
uwage na ekonomje czasu. Mozna wspolnie ustali¢, ktory ze spo-
sobow jest najpredszy i najtatwiejszy, ale jezeli dziecko bedzie
liczyto innym, ,,dtuzszym" sposobem trzeba to iolerlowac.

W naszych warunkach szkolnych zposrod metod nauczania ,,praca
pod kierunkiem" w najwiekszym stopniu Uwzglednia indywidual-
no$¢ ucznia jesli chodzi o tempo pracy, réznice uzdolnien i dobor
metod uczenia sie.

Aby realizowac¢ zasade indywidualizacji musi nauczyciel odpo-
wiednio organizowaé lekcje. O ile w klasach pojedynczych orga-
nizacja pracy nie nasuwa specjalnych trudnosci, o tyle w klasach
taczonych V—VI—VII, ze wzgledu na trzy poziomy, jest wiecej
skomplikowana.

Praca w klasach tgczonych V -VI-VII w duzej mierze zalezna
jest od plantowego rozmieszczenia materjatu rocznego. Roczny
rozktad powinien byé dostosowany do por roku tak pod wzgledem
jakosciowym, jak i iloSciowym (szczegdlnie na wsi, gdzie, frekwen-
cja dzieci jest stata tylko od listopada do kofica marca).

Wedtug Ruska tempo pracy ucznia najlepsze jest od pazdziernika
do stycznia. Na ten wiec okres powinnismy przewidzieé najwiek-
sze partje materjatu. Arytmetyka, podobnie jak i inne przedmioty,
ma nietyfko cele poznawcze, ksztatcace, ale i wychowawcze. Dla-
tego w programie rocznym przewidzieC trzeba tematy i takie jak:
tydzien L.O.P.P., tydzien maiki i dziecka, miesigc ksigzki, dzien
oszczednosci, Swieto morza i iune, oraz wydarzenia na terenie szko-
ty i miejscowosci. Zasada korelacji winna zaja¢ jedno z pierwszych
miejsc. Trzeba umiejetnie dostosowac program arytmetyki do in-
nych przedmiotow nauczania.

Program geometrji trzeba uzgodni¢ z programem rysunkoéw i ro-
b6t recznych oraz dostosowac¢ do okreséw, w ktérych mozna zna-
lez¢ podejscia do wprowadzenia tematéw geometrycznych.



Zagadnienia geometryczne, z natury rzeczy trudne, stajg sie jesz-
cze bardziej niedostepne dla umystu dzieciecego wskutek nieodpo-
wiedniego podejscia do ich wyjasnienia. Czesto nauczyciel za-
powiada, ze trzecia, wzglednie czwarta lekcja arytmetyki w tygod-
niu przeznaczona jeslt na geometrje. W odpowiednim dniu ucznio-
wie przynoszg potrzebne przyrzady (linje, ekierke cyrkiel) i uczg
sie ,nudnej geometrji".

llez wysitku muszag wiozyé, aby zrozumieé trudne prawa geomei-
trji, zupetnie iobce im i wcale nie ciekawe.

Kazdy z nas, pedagogdw, rozumie doniosto$¢ zainteresowania w na-
uczaniu, a jednak przy geometrji czesto pomijamy te tak wazng
przyczyne dobrych rezultatow.

Nasuwatoby sie pytanie, dlaczego nauczyciel nie troszczy sie o do-
bre wyniki pracy dzieci? Z catg pewnoscig nie ze ztej woli. Kazdy
dba o jak najlepsze naswietlenie lekcji, lecz, nie kazdg z nieb po-
trafi zainteresowac.

Aby lekcje geometrji nie byly nuzace dla ucznia i nauczyciela,
trzeba mysle¢ o tern juz przy rozkiadaniu materjaitu rocznego.
Nauczyciel powinien zastanowi¢ sig, co i w jakim czasie z progra-
mu geometrji moze powigzaé¢ z zyciem w szkole, aby stato -ie ko-
nieczno$cig dla pracy dzieci i aby sanie dzieci staraty sie o zrozu-
mienie praw geometrycznych. Okres zabawek choinkowych daje
np. caty szereg mozliwosci do wyczerpania wielu tematéw z dzie-
dziny geomeltlrji.

Kazdy tworczy nauczyciel, znajac warunki szkoty, potrafi znalez¢
rézne podejscia do wprowadzenia w odpowiednim czasie pew-
nych zagadnieh z geometrji, ktére bedg dla dziecka ciekawe, mi-
te, a co zatem idzie i zrozumiata K- MONGIALOWNA

SPRAWOZDANIA

ALEKSANDER LITWIN. Organizacja nauczania w szkotach powszechnych
nizszych stopni. Nakt. Naszej Ksiegarni.

Szkoty nizszych stopni organizacyjnych mimo, ze stanowig olbrzymig przewa-
ge w porownaniu ze szkotami 7 klasowemi, nie rloczekatv sie dotad doktad-
niejszych opracowan z zakresu organizacji pracy. Dotychczasowa literatura
pedagogiczna, dotyczaca szkot nizej zorganizowanych, jest u nas bardzo ubo-
ga. Poza kalendarzem Nauczycielskim i ,,Pracg Szkolng" jest to jedyna praca
w jezyku polskim, poswiecona szkotom nizej zorganizowanym.

Wymieniona ksigzka dzieli sie na 2 czesci. Pierwsza obejmuje strone organi-
zacyjng, druga realizacje programu. Autor rozpatrujac zasadnicze stopnie or-
ganizacji szkoty powszechnej i zasady taczenia oddziatéow, konstatuje, ze i3-
czenie oddziatow w planie urzedowym opiera sie na dwu zasadach:

a) zaczyna sie od gdry i stopniowo posuwa sie w kierunku oddziatdw nizszych.
b) skupia oddzia’?/, bezposrednio Fo sobie nastepujgce w zaawansowaniu pro-
gramowem np. i IV; V, VI i VIL

Pierwsza zasada umotywowana jest tem, ze:

1) Straty w nauce gtosnej, jakie wynikajg z fgczenia oddziatow, dajg s:e tat-
wiej wyréwna¢ samodzielng pracg w klasach starszych, niz miodszych.



2) organizacja zaje¢ cichych jest daleko tatwiejsza ze starszemi klasami, niz
mtodszemi.

3) Laczenie oddziatldow wyzszych jest utatwione ze wzgledu na mniejszg liczbe
dzieci w tych oddziatach.

Za drugg zasada przemawiajg nastepujgce wzgledy:

1) Im mniejsze réznice w wieku i poziomie rozwoju dzieci, tein tatwiejsza
organizacja pracy tak pod wzgledem dydaktycznym jak i wychowawczym.

2) Gdy roznice w zaawansowaniu programu sg mate, mozemy organizowac
wspolne lekcje gtosne i to nietylko z przedmiotdéw artystyczno-technicznych,
przewidzianych przez program, ale i wszystkich innych przedmiotéw.
Lekcje wspolne majg duze znaczenie tak ze wzgledu na zwiekszong liczbe go-
dzin gtosnych, jak i ze wzgleddw wychowawczych.

W pracy szkolnej wazng jest rzeczg racjonalne utozenie tygodniowego planu
lekcyjnego. Zagadnienie to autor omawia wszechstronnie i wysuwa nastepu-
jace zasady, ktoremi nalezy sie kierowa¢ przy uktadaniu planu:

1) Trudniejsze Erzedmioty dawaé na pierwszych 3 godz.

2) W pierwszych dniach tygodnia praca powinna byc intensywniejsza zaréwno
co do liczby godzin w ciggu dnia, jak i stopnia trudnosci przedmiotow.

3) Raczej skupia¢ godziny przeznaczone na poszczeg6lne przedmioty niz je
rozprasza¢, np. leniej 5 godz. przeznaczonych na przyrode w kl. Y, VI i YIl
roztozy¢ na 2 dni lub 5, anizeli na 5 dni po godzinie.

Takie skupienie godzin ma te zalete, ze mniej tracimy czasu na przypomina-
nie przerobionego materjatu, wdrozenie uczniéw do pracy, dzien jest nie po-
szatkowany na drobniutkie czesci, a co najwazniejsze przy takim rozktadzie
utatwiona mamy organizacje wycieczek i zaje¢ cichych z zakresu réznych
przedmiotow.

Poza rozwazaniami natury ogdlnej autor podafe szczegétowe wskazéwki do-
tyczace uktadania tygodniowych planéw lekcyjnych i przyktady tych palnéw
dla szkél: 1, 2, 3, 4. 5 i 6 klasowych, w ich réznych odmianach. Np. szkota
jednoklasowa wystepuje w trzech odmianach: 1) z nauka podzielng, oddziat
ucza sie na zmiane w dwoch grupach, z ktérych kazda obejmuje- po dwa od-
dziaty; 2) z nauka niepodzielng, gdy wszystkie cztery oddziaty uczg sie razem
przez pewnga ilos¢ godzin; 3) z naukg osobna w oddziale T, a niepodzielng w
pozostatycli oddziatach.

Na szczeg6lng uwage zastuguja przyktady rozktadéw, przedstawione na tab.
17 i 19. Sg to rozktady skupiajgce .pozwalajgce na racjonalne zorganizowanie
pracy a dajgce réwnoczes$nie nauczycielowi duzo swobody. Zatowaé nalezy,
ze autor podat takie przyktady tylko dla oddziatéw najwyzszych Y. VI, YIf.
i VI. VII, chociaz podobne rozktady mozna z powodzeniem stosowac i w od-
dziatach nizszych, np. 111 i IV. Przy takich rozkfadach daleko racjonalniej
mozna zorganizowaé¢ prace w klasach tgczonych. Dla przyktadu wezmy cho¢-
by sprawe organizowania wycieczek z zakresu réznych przedmiotéw. Skoro
na przyrode czy geografje wyznaczymy w rozkiadzie 2 godz. po sobie na-
stepujace, to urzadzenie wycieczki z zakresu tego przedmiotu jest zawsze moz-
liwe bez burzenia catego rozktadu zaje¢ w danym dniu.

Cze$¢ | zawiera rowniez doktadne wskazéwki w sprawie redukcji godzin
w planach naukowych.

Cze$¢ Il. Realizacja programu nauczania.

Najwazniejszem zagadnieniem w tej czesci jest zagadnienie planowania pra-
cy (rozktadu materjatu naukowego). Autor wykazuje, ze przy ukiadaniu pla-
nu nauczania nalezy uwzgledni¢:

a) w wyborze zakresu materjatu: 1) ilos¢ godzin przypadajch na dany przed-
miot i do tego przystosowac¢ zakres materjatu, 2) stopien trudnosci materjatu
i 3) charakter srodowiska spotecznego;

b) w rozplanowaniu materjatu: 1) tempo pracy w ciggu roku, 2) aktualno$¢
tematéw, 3) stopniowanie trudnos$ci w kolejnosci zagadnien, 4) potrzebe ko-
relacji i 5) charakter kazdego przedmiotu.

Przy planowaniu pracy w oddziatach faczonych wysuwajg sie jeszcze naste-
pujace zagadnienia, a ktérych autor nalezycie nie uwypuklit: 1) podziat mate-



rjalu naukowego na cykle w klasach dwu i trzyletnich, 2) dobieranie tematow
do lekcyj wspolnych, 5) ustalenie prac cichych i prac domowych z poszcze-
golnych przedmiotow.

0 omowieniu ogolnych zasad planowania pracy, autor analizuje rozne kwe-
stje, jak: co nalezy umieszcza¢ w rozktadzie, jaki winien by¢é wyglad ze-
wnetrzny, na jaki okres czasu winien by¢ opracowywany, pomoce naukowe
i stosunek do innych przedmiotéw (korelacja).

Nastepny rozdziat pOSW|econdeest organizacji lekcji. Autor rozpatruje tu:

przygotowanie rzeczowe i metodyczne lekcji, przeprowadzenie jej I trudnosci,

na jakie napotyka sie w pracy oddZIa’row taczonych i stwierdza, ze trudnosci
jest duzo, podaje jednak pewne $rodki zaradcze. Do nich nalezq: urozmaice-
nia materjatu i metod nauczania, urozmaicenia organizacji lekcji. Zagadnie-
nia te ilustrowane sg przyktadami, ktére nauczycielowi utatwig prace i pod-
sung nowe pomysty i nowe rozwigzania tych spraw.

Czgs¢ Il zamyka rozdziat o organizacji zaje¢ cichych. Autor podkresla, ze za-
jecia ciche winny by¢ or%anlzowane tak, by pobudzaty aktywno$¢ uczni, by-
ty przystosowane do psychiki dzieci i oparte na ich zainteresowaniach. Zajema
ciche nalezycie zorganizowane daj;lq uczniowi metode pracy, co ma duze zna-
czenie w dalszej pracy samoksztatceniowej, pozwalaja na zrealizowanie pro-
gramu szkoty 7 klasow. z nieznacznemi tylko odchyleniami, umozliwiajg in-
dywidualizacje nauczania. W koncu podaje autor rézne rodzaje zajec C|chych

jakie moga by¢ stosowane w klasach tgczonych.

1 BENEDYKT KUBSKI — Tworczos¢ nauczyciela a nowe programy—Nak#ad
Gebethnera i Wolffa. Warszawa. 1953. Str. 96.

2. MIECZYSEAW KOTARBINSKI—Organizacja pracy w klasie | na podstawie
nowego programu — Naktad Gebethnera i Wolffa. Warszawa. 1935. Str. 78.
G i 6 tomik z cyklu wydawniczego p. t.: ,Bibljoteka Naucz. Szkoty Pow.").

Nowa ustawa ustrojowa w zywej trosce o uproszczenie zbyt zawitej organi-
zacji szkoty powszechnej zredukowata je do trzech podstawowych typow —
do szkot stopnia I, II, i . W Scistej tacznosci z wykonaniem tej ustawy
wytonity sie dwie nieodzowne konsekwencje: jedna — to skupienie uwagi
przez wiadze szkolne na szkotach I i Il stopnia, jako z natury rzeczy nastre-
czajagcych wieksze trudnosci natury organizacyjno-programowej; druga
za$ — to troska wszystkich czynnikéw os$wiatowych o przygotowanie i do-
starczenie silom nauczycielskim, pracujgcym w tych szkotach, niezbednej
pomocy w postaci wskazéwek i wydawnictw o charakterze metodycznym,
dydaktycznym i organizacyjnym.

Najwigkszg bodaj trudnoscig (jak wykazata Kilkunastoletnia praktyka do-
tychczasowych szkot nizej zorganizowanych) jest racjonalne i skuteczne
zorganizowanie nauki w t. zw. kompletachl)- Czy istotnie istnieje w tym
wypadku jakis mozliwy sposéb zwigkszenia skuteczno$ci i wydajnosci pracy
nauczyciela? Na to wtasnie pytanie usitujg da¢ pozytywna odpowiedZ dwie
uzupetniajgce sie nawzajem ksigzeczki aktualne i dobrze pomyslane wy-
dawnictwa, pod hastem: ,Jak realizowa¢ nowe programy szkolne?"

Nie wdajac sie w streszczenie i ocene poszczeg6lnych rozdziatow, zawartych
w obu dzietkach, zaznacze tylko, ze zastugujg one na uwage prze-
dewszystkiem ze wzgledu na zainteresowanie sie autoréw organizacjg pracy
w szkotach nizejzorganizowanych.

W obu tez tomikach znajdujemy odrebne omowienie zagadnienia pracy
w ,klasach fgczonych™.

1) Kompletem — wg. nowej terminologii szkolno-organizacyjnej, nazywam
takie potaczenie klas, przy ktérem jeden nauczyciel, w tej samej izhie szkol-
nej uczy dwa rozne roczniki, np. I i I, Ul i 1Y i t. d. Dawna organi-
zacja nauki przewidywata jeszcze w wielu wypadkach komplety zitozone
z trzech, a nawet czterech Klas.



Punktem wyjscia w dzietku pierwszem jest postawienie tezy podstawowej,
ze ,praca nauczyciela w klasach faczonych posiada¢ musi wysoki stopien
twdrczosci” (str. 69). W zwiagzku z tern autor rozwaza znaczenie wychowaw-
cze zaje¢ cichych, sposoby taczenia zaje¢ cichych z gtosnemi, ich wartos¢
oraz racjonalne wyzyskanie. Ciekawy moment do rozwazan wnosi autor,
zwracajagc uwage czytelnik6w na konieczno$¢ korzystania na zajeciach ci-
chych z pomocy naukowych.

Z rozwazan nastepnych dowiadujemy sie, jak nalezy organizowac prace w kla-
sach taczonych. Szerzej zostaly omoéwione tu rozkiad lekcyj i1 dobieranie
wspolnych tematow dla klasy 1 i Il z uwzglednieniem zasady samodzielnosci
ucznia, bezposrednio$ci zyciowej i pracy w zespole.

Podkresli¢ nalezy wreszcie odrebng do pewnego stopnia forme rozwazan. Nie
sg to jakies$ ,,doskonate” schematy do nasladownictwa, lecz szkicowe ilustra-
cje ,ciekawych préb" i zywych przyktadéw z wilasnych doswiadczen szkol-
nych. Uwazne przestudjowanie zebranego materjatu moze niewatpliwie do-
starczy¢ blizej zainteresowanym nauczycielom — wychowawcom wiele bodz-
cow do tworczego myslenia, a co zatem idzie do wiasnych sposobdw organi-
zowania pracy w klasach faczonych.

Z innego punktu widzenia podchodzi do zagadnienia dragi autor. Przede-
wszysikiem autorowi chodzi o takie tgczenie klas, ktére bytoby podyktowane
wzgledami wyckowawczemi, jak i dydalctycznemi, a wiec umozliwiatoby
wspotdziatanie jednostek i grup uczniowskich w zakresie wszystkich przed-
miotdw nauczania. W rozdziale drugim omawia sie przykiady tematow,
umozliwiajgcych zwiekszenie t. zw. lekevj wspolnych przy rozplanowywaniu
pracy w klasie I — II.

Przyktad opracowania materjatu naukowego, zdobytego na wspdlnej wy-
cieczce, jest tu najlepsza ilustracjg pogladéw autora. W ostatnich rozdzia-
tach zajmuje sie autor zagadnieniem zaje¢ cichych, nieuniknionych w szko-
tach, w ktérych wystepuja klasy faczone. Wychodzac z zatozenia, ze zaje-
cia ciche ,wyrabiajg umiejetnosci i zamitowanie do pracy samodzielnej, daja
uczniowi metode uczenia sie, co ma niezmiernie wazne znaczenie dla dalsze]
pracy samoksztatceniowej" (str. 75), autor omawia rézne rodzaje zaje¢ ci-
chych. Liczne przyktady, zaczerpniete z bezposredniej praktyki szkolnej,
ilustrujg rozwazania autora. Szeregiem trafnych uwag metodyczno-organi-
zacyjnych zamyka sie to dzietko. Nauczycielstwo szkol I-go stopnia, pracu-
jace na najwazniejszych (z punktu widzenia wychowania obywatelsko-pan-
stwowego) placéwkach oswiatowych, a zarazem 1 w najtrudniejszych warun-
kach, zyska tu pozgdang pomoc dydaktyczng.

Nalezy wkoncu zauwazy¢, ze z wiekszym pozytkiem przeczyta te wskazéw-
ki ten, kto zaznajomi sie uprzednio z dzietkiem, wyzej omowionem.
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WYDAWNICTWA ,NASZEJ KSIEGARNI"

Z ZAKRESU PSYCHOLOGJI

Anderson G. L.

Ciche czytanie w Swietle badan psychologicznych i peda-

gogicznych. Z przedmowa H. Radlinskiej i P Bovet’a. Thu-

maczg’ra z jezyka francuskiego H. Dobrowolska . . 500
Arkusz obserwacyjny,

opracowany przez Sekcje Psychologéw Szkolnych przy

Kole psychologicznem im. J. JOtey KO criiiiinniicieee, —.40
Bovet P.

Instynkt walki. Psychologja-wychowanie. Ttumaczyta M.

Gorska. Wydanie | | s 6.00
Buehler Ch.

Dzieciectwo i mtodos¢. Ttumaczenie z niemieckiego Wandy

PtaSZY NSKIE it 12.00
Claparede E. Dr.

Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna.

Wyd. HI, POW I€KSZONE i —_
Coster G.

Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych. Przeto-

zyta z oryginalu ang. M. Gorska. (Bibl. Dz. Ped. Nr. 21) 450
Dawid J. W.

Psychologja religji. Z zyciorysem i portretem autora. . 5.00
Dryjski A.

Zagadnienie seksualizmu dzieci i mtodziezy . . . . —_
Encyklopedia Wychowania.

Wydawnictwo zeszytowe . 4,00
Fanciulli J. Prof.

Czar dzieciectwa, autoryzowany przektad z wioskiego przez

E L8 St i 5.00
Grzywak-Kaczynska M.

Proby zastosowania testow do badania i organizowania

PraCy SZ K 0 1N € i 7.00
Grzywak-Kaczynska M.
Testy i normy do uzytku szkét powszechnych . . . 560

Joteyko J. Dr. Prof.
Jednos$¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologji i potrzeb

spotecznych 2.00
Kuchta J. Dr.
Pozwoj psychiczny miodziezy a praca szkolna. Wyd. Il 550

Radlinska H., Gutry M,, Grosglikowa B.
Czytelnictwo dzieci i miodziezy. Referaty wygloszone na

Il Polskim Kongresie Pedagogicznym w Wilnie . . . 100
Sterling W. Dr.

Diecko hiSteryczne . 1.00
Sterling W. Dr.

Dziecko pSYChoOpatyCzZNne i 0.80

Studencki S. M.
Jak obserwowac¢ dzieci? Metodyka i program obserwacyj
systematycznych oraz wskazowki dla nauczycieli, rodzicow
i wychowawcow, z arkuszem obserwacyjnym. Wyd. 1l. . 550
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