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Praca w Klasach
tagczonych
rok-t 1933/4 ‘Nr. 2

WARSZAWA

0 KONSTRUKCJE PROGRAMU W SZKO-
EACH NIZSZYCH STOPNI ORGANIZA-
CYJINYCH

A. UWAGI OGOLNE.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze og6lne zatozenia nowych
programdéw, decydujace o ich obliczu i strukturze wewnetrznej,
muszg by¢ jednakowe dla szkét wszystkich stopni organizacyj-
nych. Te wspolne dla wszystkich programow zatozenia s naste-
pujace:

a) przeniesienie punktu ciezko$ci z nauczania na wychowanie,

b) przystosowanie tresci i formy nauczania do psychiki dziecka,
c) nastawienie catego oddzialtywania na wychowanie obywatelskie,
d) skupienie materjatu dokota osrodka: ,Polska i jej kultura",

e) uwzglednienie Srodowiska ucznia w znaczeniu lokatnem i regjo-
nalnem,

f) nachylenie zyciowo-gospodarcze w wyborze materjatu nauko-
wego.

W szystkie te zatozenia, na ktorych oparta jest budowa programow
dla szkol IlLgo stoipnia, powinny by¢ réwniez itwzglednione w pro-
gramach dla szk6t o nizszych stopniach organizacyjnych.

Jezeli jednak uswiadomimy sobie fakt, ze szkoly nizej zorganizo-
wane znajduja sie i nadal znajdowac sie bedg niemal wylacznie
w $Srodowiskach wiejskich, to niektére z zalozeh programowych
w odniesieniu do tych szk6t muszg by¢ 'Specjalnie potraktowane.
Przedewszystkiem wiadoma jest rzecza, ze psychika dziecka wiej-
skiego roézni sie jakosciowo od psychiki dziecka proletarjackiego
i wielkomiejskiego. Poza tern inne jest srodowisko naturalne i kul-
turalne, w ktérem dziecko wiejskie wzrasta i ma tle ktérego ksztat-
tuje sie jego osobowosc.

Woreszcie, w zwigzku z tem S$rodowiskiem, inny charakter bedzie



miato nachylenie zyciowo'gospodarcze w programie nauczania. Te
specyficzne wiasciwosci winny by¢ wziete pod uwage przy wy-
borze materjatu pod wzgledem jako$Sciowym i muszg wystapi¢ w
programach wszystkich przedmiotéw w szkotach o nizszych stop-
niach organizacji.

Tak przedstawia sie w ogo6lnych zarysach jakoSciowa strona, ktd-
ra powinna by¢ uwzgledniona w programach dla szkol nizszych
stopni organizacyjnych. Gdy chodzi natomiast o zagadnienie wy-
boru materjatu naukowego pod wzgledem ilosciowym, to réznice
w programach dla tych szk6t muszg by¢ znacznie wieksze, a nie-
kiedy nawet tak duze, iz dla niektorych szk6t wzglednie klas mu-
szg zachodzi¢ nietylko w samej iloSci materjatu, ktory bardzo cze-
sto bedzie ulegat redukcji w porownaniu ze szkotami o najwyz-
szym stopniu organizacyjnym, ale réwniez w rozplanowaniu i spo-
sobie traktowania jakos$ciowo i ilosciowo tego samego materjatu.
Przedewszystkiem zagadnienie to najwyrazniej wystapi w odnie-
sieniu do trzeciego szczebla programowego w szkotach Il i I-go
Stopnia. Jak wiemy z zatozen ustrojowych, szczebel ten w catosci
beclzie realizowany tylko w szkotach trzeciego stopnia, natomiast
w szkotach 11 i I-go stopnia wystgpig zaledwie najwazniejsze
sktadniki tego szczebla programowego. Te elementy w szkotach
li-go stopnia bedg rozsiane na tle szczebla drugiego, za$ w szkole
stopnia i-go na tle szczebla drugiego, traktowanego réwniez frag-
mentarycznie, oraz na tle koncowego stadjum szczebla pierwsze-
go. Rzecz jasna, ze dla tych klas, gdzie tego rodzaju przenikanie
sie szczebli bedzie wystepowato, powinny by¢ opracowane odmien-
ne programy.

Zagadnienie iloSciowych zmian w programie dla szk6l nizszych
stopni organizacyjnych wystapi w nastepujacych wypadkach:

a) jezeli jaki$ przedmiot w klasie o kursie dwu- lub trzyletnim nie
hedzie rozporzadzat nawet tgcznie z zajeciami cichemi taka liczbg
godzin, jaikg rozporzadza w szkole wyzszego stopnia organizacyj-
nego;

b) jezeli pewna klasa pobiera nauke danego przedmiotu osobno, ale
w mniejszej liczbie godzin, niz w szkole stopnia wyzszego (czy to
na skutek potaczenia z inng klasg w komplet, czy tez z powodu sto-
sowania inauki podzielnej w jednej sali szkolnej).

W przytoczonych wypadkach powinny istnie¢ albo specjalne pro-
gramy, przystosowane do mniejszego wymiaru godzin i odmien-
nych form organizacji pracy, albo tez same programy co i dla szkol
wyzej zorganizowanych, jednak z wyraznemi instrukcjami, kto-
re partje materjatu moga by¢ potraktowane mniej gruntownie, lub
zupetnie pominiete, bez szkody dla istotnych wynik6éw nauczania.
Pierwsza np. sytuacja bedzie zachodzita w odniesieniu do progra-

mow dla klasy Il i 1Y-ej szk6t pierwszego Stopnia, a druga —
w programach dla klas I i li-ej smot drugiego, a szczeg6lnie I-go
stopnia.

Program w szkotach nizszych stopni, powinien posiada¢ specjalna



konstrukcje zwigzang nietyle z jakoSciowg i iloSciowg strong ma-
terjatu, ile raczej z jego uktadem i sposobem traktowania. Chodzi
tutaj mianowicie o programy dla klas o kursie wiecej niz jedno-
rocznym, oraz dla kompletow w tych przedmiotach, ktérych po-
faczone klasy uczg sie wistpdlnie przy jedrnym nauczycielu. Nie
trzeba dowodzié, jak wielkie znaczenie posiada ta sprawa dla sku-
teczno$ci nauczania w szkotach nizszych stopni ustrojowych. Je-
zeli mamy do czynienia z klasami o kursie jednorocznym, to kwe-
stja budowy programu jest bardzo prosta: cato$¢ materjatu, za-
wartego w programie, podzielona jest na tyle skoordynowanych ze
sobg czesci, ile klas obejmuje dana szkota. Poszczegdlne fragmen-
ty programu "wystepujg jeden [po drugim w ustalonej i niezmiennej
w zasadniczych rzeczach kolejnosci. Tego rodzaju uktad materia-
tu naukowego mozna nazwac prostolinijnym, a graficznie moznaby
przedstawi¢ w spos6b nastepujacy:
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Sprawa uktadu materjatu naukowego komplikuje sie, jezeli kla-
sa ma kurs nauki wiecej niz jednoroczny, albo gdy dwie klasy,
tworzagce komplet, uczg sie pewnych przedmiotow wspdlnie. Wy-
nika to stacl, ze taka klasa wzglednie taki komplet musi w danym
czasie przerabia¢ identyczny program naukowy, przyczem skiad
uczniow ulega corocznie czesciowej zmianie: eonajurniej jeden ro-
cznik pozostaje w tej klasie, a jeden stale przybywa jako naj-
mtodszy. W najgorszem pod tym wzgledem potozeniu znajdujg sie
klasy Ill i~1v w szkole | stopnia o jednym nauczycielu; tutaj bo-
wiem az piec¢ rocznikéw przerabia¢ musi jednakowy program w
niektérych przedmiotach. GdybysSmy w takich wypadkach stoso-
wali prostolinijny uktad materjatu, to nauczanie sprowadzitoby
sie do powtarzania z roku na rok tego samego programu. W len
sposob uprawialibySmy nagminnie swojego rodzaju drugorocznosé,
o tyle grozniejszag w swych konsekwencjach, ze obejmujgcg nietyl-
ko uczniéw stabych w zaawansowaniu programowem, ale row-

niez i tych, ktorzy skutecznie przerobili dany materjat w ciggu
jednego roku.

Chcac uniknag¢ tych nastepstw niepozadanych i zapewni¢ szkole
nizszego stopnia organizacyjnego racje jej istnienia, mozemy za-
stosowa¢ inny uktad materjatu naukowego w opisanych wypad-
kach. Oto w pewnych przedmiotach lub pewnych ich dziatach ma-
terjat nauczania, jaki ma by¢ przerobiony w danej klasie, moze
by¢ podzielony na tyle r6znych czesci, ile lat bedzie trwato opra-
cowanie tego materjatu. Czesci te aczkolwiek razem stanowia je-
den kilkuletni kurs programowy, o tyle sg od siebie niezalezne, ze
moga by¢é przerabiane w dowolnym porzadku. Tego rodizaju ugru-
powanie materjatu w odréznieniu od uktadu prostolinijnego moz-
na nazwac uktadem cyklicznym.

Przedmiotem, ktéry najhardziej nadaje sie do takiego uktadu, jest



nauka o przyrodzie, ktéra i w dotychczasowym iprogramie w szko-
le jednoklasowej byta w ten spos6b traktowana.

Jednak nie wszystkie przedmioty posiadajg taki charakter, ze ma-
terjat nauczania moze by¢ pokrajany na czesci, ktoreby corocznie
mogty sie zmienia¢ w dowolnej kolejnosci. Typowym przykiadem
przedmiotéw, ktére tego nie znoszg, jest niewagtpliwie arytmety-
ka. Niepodobna sobie wyobrazi¢, zeby np. program Ill-ej klasy,
obejmujacy cztery dziatania na liczbach w zakresie do 1000, moz-
na byto podzieli¢ na dwa cykle, z ktdrych jeden zawieratby doda-
wanie i odejmowanie, a drugi mnozenie i dzielenie, — i aby moz-
na byto w ktorymkolwiek roku rozpoczyna¢ od cyklu drugiego.
Niektore natomiast przedmioty majg materjat dwojakiego rodza-
ju: pewne partje materjatlu maja swoje stale miejsca w programie
i tych przestawia¢ nie mozna, inne za$ mogg by¢ przerabiane w
dowolnej kolejnosci. Tak np. w geografji umiejetnoSci czytania
mapy Polski musi poprzedza¢ poznawanie na jej podstawie krajo-
brazéw polskich, a natomiast kolejnos¢ traktowania poszczegol-
nych krain moze by¢ do pewnego stopnia dowolna. W takich wy-
padkach, uktadajgc kurs programowy dla dwéch rocznikéw, mo-
zemy zastosowac podziat na trzy cykle: jeden cykl, powtarzaja-
cy sie w kazdym roku, oraz dwa inne cykle, ktére corocznie bedg
sie zmieniaty. Przy takim uktadzie materjatu mielibysmy cyklicz-
no$¢ czesciowg w odrézieniu od tamtej, ktérg analogicznie trzeba-
by nazwac catkowitg. Tak wiec w programie szkét nizszych stopni
organizacyjnych mozemy stosowac¢ dwa rodzaje cylklicznosci, kt6-
re moznaby przedstawic¢ graficznie w spos6b nastepujacy:

CYKL1ICZNOSC:

catkowita czesciowa
a W

Nasuwa sie teraz niematej wagi pytanie, czy ta cykliczno$¢ bedzie
mogta by¢ stosowana zaréwno w poszczegdlnych przedmiotach,
jak w szkotach réznych stopni organizacyjnych.

Jezeli chodzi o pierwszg cze$¢ zagadnienia, to znaczy o zastosowa-
nie cyklicznosci w réznych przedmiotach, to moznaby to rozwig-
za¢ w sposoOb nastepujacy:

a) w nauce religji — cykliczno$¢ w klasach z rocznikami mogtaby
bvé catkowita;

bj w jezyku polskim — cykliczno$¢ tylko w Masach z rocznikami,
przyczem z wyjatkiem czytanek zawsze czesciowa;

cj w historji — ukitad cykliczny potrzebny tylko w klasach maja-



cych roczniki, w pewnych wypadkach cykliczno$¢ catkowita w
innych natomiast czeSciowa;

d) w geografji — cykliczno$¢ wystepowa¢ powinna w klasach z
rocznikami, wyjatkami czesciowa;

e) o nauce o przyrodzie — cykliczno$¢ zaréwno catkowita, jak
i czeSciowa,;

f) ro arytmetyce z geometrja — podobnie jak w jezyku polskim:
cyklicznos$¢ tylko czesciowa;

g) m pozostatych przedmiotach — mozna stosowac cykliczno$¢ tyl-
ko czesciowa.

Zobaczymy teraz, jak przedstawiatoby sie zagadnienie cykticznosci
w szkotach wszystkich stopni w zaleznosci od liczby nauczycieli.

1. W szkole Il stopnia, o 6 nauczycielach, gdzie klasy VI i YlI
tworzg komplet, moze wystgpi¢ cykliczno$¢ czesciowa i tylko w
trzech przedmiotach: rysunku, $piewie i éwiczeniach cielesnych.
Jezeli w szkole niema kompletu tego typu, co oczywiscie jest moz-
iiwe, gdy dwie klasy beda sie uczyty na zmiane w jednej sali,
wowczas odpada potrzeba stosowania cyklicznego uktadu materja-
tu nauczania.

2. W szkole stopnia lii-go, majagcej 5 nauczycieli, w komplecie
klasy Y1 i VIl-ej do wymienionych wyzej przedmiotéw (rysunku,
$piewu i C¢wiczen cielesnych) powinny przyby¢ jeszcze zajecia
praktyczne, przy ktorych réwniez moze by¢ zastosowana cyklicz-
no$¢ czesciowa. Nadto w szkole tego typu, moze by¢ przewidywa-
ny potkomplelt, obejmujacy klasy 1V i V, ktére bedg pobieraty
wspoélnie nauke Spiewu i éwiczen cielesnych, co bedzie wymagato
cykticznos$ci czeSciowej w tych przedmiotach.

5. Szkota stopnia li-go o0 4 nauczycielach posiada do$¢ skompli-
kowane zagadnienie cykticznosci w komplecie, skupiajacym Kkla-
sy V idwuletnig VI i majacym -wskutek tego trzy roczniki. Tutaj
cyklicznos¢ musi wystgpi¢ w dwojakiej formie:

a) na terenie klasy VI-ej (dwuletniej) — catkowita w nauce religji,
historji i przyrody, oraz czeSciowa przy jezyku polskim, arytmety-
ce i geografji;

b) m komplecie (kI. V i VI) — cykliczno$¢ czesciowa wystgpi¢ mo-
ze albo tylko w $piewie i ¢wiczeniach cielesnych, albo obok tych
dwdch przedmiotéw jeszcze w rysunku, zajeciach praktycznych
i przyrodzie.

4. W szkole Il stopnia o trzech nauczycielach bedg te same kom-
binacje w odniesieniu do klas V i Yl-ej, co i <przy 4-ch nauczycie-
lach, a nadto przybywa tutaj nowa komplikacja w klasach Ill
i 1V-ej, tworzacych réwniez komplet. W tym komplecie uktad cy-
kliczny musi wystgpi¢: w nauce religji — cykliczno$¢ raczej cat-
kowita, oraz w nauce $piewu i ¢wiczen cielesnych, rysunku i za-
je¢ praktycznych — cykliczno$¢ czesciowa.

5. W szkole Il stopnia, posiadajacej tylko dwdéch nauczycieli,
w stosunku do klas Il i IY-ej oraz V i Vl-gj, tworzgcych komple-
ty, powtdrzg sie te same kombinacje cykliczne i przy 4-ch i 3-ch



nauczycielach. Précz tego zjawia sie tutaj nowy komplet, skupia-
jacy klasy 1i Il-g, gdzie powinna by¢ przewidywana cyklicznos¢"
a) catkowita w nauce religji, b) czesciowa w nauce $piewu, éwiczen
cielesnych, rysunku i zaje¢ praktycznych.

6. W szkole stopnia l-ego o dwoch nauczycielach przy zastoso-
waniu nauki podzielnej, cykliczno$¢ wystgpi¢ powinna tylko w od-
niesieniu do rocznikéw na terenie dwoch klas: Ill-ej dwuletniej
i 1Y-ej czteroletniej. Zaréwno w jednej, jak w drugiej klasie zaj-
dzie potrzeba obu form cyklicznosci,'mianowicie: a) catkowitej
w nauce religji (w klasie 1V-ej — czeSciowej) i nauce przyrody (sg
trudnosci ze wzgledu na geografje), a nadto w historji w klasie
IV-ej; b) czeSciowej w nauce jezyka polskiego, arytmetyki, geo-
grafji (w klasie 1V-¢j), $piewu, ¢wiczen cielesnych, rysunku i za-
je¢ praktycznych.

7. Wreszcie w szkole I-go stopnia o jednymjauczycielu oma-
wiane zagadnienia najhardziej sie komplikujg. Cykliczny ukitad
materjatu moze mie¢ tutaj miejsce w nastepujacych kombina-
cjach:

a) m komplecie 1-m, obejmujacym klasy I i Il-g, jak w szkole Il
stopnia o dwdch nauczycielach, (w religji — catkowita, a w $pie-
wie, ¢wiczeniach cielesnych, rysunku i zajeciach praktycznych —
czesciowa);

b) rv komplecie II-m, skupiajagcym klase 111 (dwuletnig) i IV (trzy-
letnig), cykliczno$¢ moze wystgpi¢ zaré6wno w klasach, jak w ca-
tym komplecie: 1) w klasach — catkowita w nauce o przyrodzie
i historji (klasa 1V), oraz czeSciowa w jezyku polskim, arytmety-
ce i geografji (klasa 1V); 2) w catym komplecie — catkowita w
nauce religji, oraz czeSciowa w programie S$piewu, C¢wiczen cie-
lesnych, rysunku i zaje¢ praktycznych.

Przygladajac sie tym wszystkim kombinacjom organizacyjno-pro-
gramowym, jakie mogag by¢ stosowane na terenie poszczeg6lnych
szkot tatwo mozemy ustali¢, dla 'ktérych szkét i ktorych klas po-
winnyby by¢ specjalne programy nauczania. Dla odmiany przej-
rzymy to zagadnienie w innym, niz poprzednio, porzgdku, mia-
nowicie — wedtug klas, poczynajac od najnizszych.

a) Klasy I'i Il wymagajg odmiennych programéw tylko wtedy, gdy
tworzg komplet, a to ma miejsce w szkole | stopnia o jednym nau-
czycielu i Il stopnia o dwdch nauczycielach.

b) Klasy Il i IV musza by¢ traktowane inaczej w trzech wypad-

kach: a) gdy tworzg komplet, ale nie majg rocznikéw (szkota Il
stopnia o dwdch nauczycielach), b) gdy majag roczniki, a nie two-
rzg kompletu (szkota | stopnia o dwdch nauczycielach), ¢) gdy
majg roczniki i tworzg komplet (szkota | stopnia o jednym nau-
czycielu). Wszystkie te kombinacje powinny by¢ uwzglednione w
programach wymienionych klas.

c) Klasy IV i V raz 'tylko wchodzg w kontakt ze sobg, mianowi-
cie, gdy tworza ipétkomplet w szkole Il stopnia o pieciu nauczy-



cielach. Zmiany w programie moga by¢ tutaj nieznaczne i tylko
w dwoch przedmiotach: $piewie i ¢wiczeniach cielesnych,

¢) Klasy Y i VI Lacza sie ze sotg we wszystkich odmianach szko6t
Il stopnia, gdzie stale tworzg komplet, obejmujacy trzy roczniki.
Poniewaz nauczanie komplikuje sie tutaj zarowno w poszczegol-
nych klasach, jak i w catym komplecie, dlatego zachodzi potrze-
ba specjalnych programoéw dla tej kombinacji polaczeniowej,

e) Wreszcie klasy VI i VIl-a na terenie szkél 111 stopnia w dwoch
wypadkach (przy szeSciu i pieciu nauczycielach) tworzg komplet
i wymagajg zmienionych programdéw w zakresie Spiewu, ¢wiczen
cielesnych, rysunku i zajeé¢ praktycznych. al. litw in

Cwiczenia w mowieniu i rachunki

W ODDZIALACH LACZONYCH 11 1l

Cwiczenia jezykowe tatwe dajg sie potaczy¢ z rachunkami przy
metodzie pracy uwzgledniajgcej zasady +tacznosci wszystkich
przedmiotéw na terenie oddziatow nizszych. Uwzgledniajac tgcz-
nos¢ te, szukamy odpowiednich do opracowania tematéw, w kto-
rych kazdy przedmiot bedzie ogniwem w catoksztalcie pracy od-
dziatbw Wowczas tatwo bedzie organizowac lekcje, ktére stang
sie czeScig sktadowaq pracy dzieci $cis$le zwigzang z catoscig prze-
widziang przez program i nauczyciela.

Jako przykiad tgcznosci ¢wiczen w moéwieniu i rachunkach po-
dam tre$¢ Tekcyj, objetych tematem: ,,Ogréd warzywny".

Cwiczenia rachunkowe w oddziale pierwszym obejmowac beda:
a) ksztalty warzyw, w ktorych wyr6znimy i nazwiemy: kulisty,
podtuzny;

b) wielko$¢ warzyw; tu zdobedg dzieci pojecia: duzy, maty, wiek-
szy, mniejszy, rowny, krotszy, dtuzszy, wezszy, szerszy, wyzszy,
nizszy, grubszy, cienszy;

c) ilos¢ warzyw; wyrd6znimy pojecia: wiele, mato, wiecej, mniej,
réwno, jeden, dwa, trzy i t. p. fgczac z odpowiedniemi zadania-
mi;

d) miejsce w przestrzeni; warzywa w stosunku do siebie sg umie-
szczone: za, przed, pod, obok, nad, z lewej strony, z prawej stro-
ny;

C)\/Niczenia w mowieniu obejmuja:

a) ksztatt, w ktorym wyodrebnimy: kulisty, podtuzny;

b) wielko$¢: duze, mate, wieksze, mniejsze, rdwne, dtuzsze, kroét-
sze, wezsze, szersze, wyzsze, nizsze, grubsze, ciensze;

c) ilos¢ — wyodrebnimy pojecia zasadnicze: duzo, mato, wiecej,
mniej ,réwno, jeden, dwa trzy i t. d.;



d) jak rosng warzywa? Nauczymy dzieci nazywac rzedy .szeregi,
mowic, ze rosna: za, pod, przed, nad, obok, iz lewej strony, z pra-
wej stromy;

e) barwy warzyw: czerwona, zielona, pomarafnczowa, bdata, bron-
zowa, Szara, z0Ha;

f) smak warzyw: stodki, gorzki, cierpki, kwasny;

g) won warzyw: mocna, staba;

b) zbiér warzyw: siposob zbierania;

i) przechowywanie warzyw: jak .przechowujemy warzywa;

j) przetwory warzyw: nazwy, sposéb przetwarzania.

Z powyzej zestawianych punktow tre$ci o ogrodzie warzywnym
widzimy, ze cata tre$¢ lekcyj rachunkéw objeta punktami a, b, c,
d bedzie jednoczesnie trescig lekcyj éwiczen w mdwieniu objetych
punktami a, b, ¢, d w oddziale pierwszym, nie wytaczajac zadan,
przy uktadaniu ktérych majag dzieci do pokonania wiele trudno-
sci jezykowych. Kazde wiec ¢wiczenie rachunkowe staje na pta-
szczyznie, na ktérej jest w znacznej mierze przedmiotem zainte-
resowania dzieci w zwigzku z naukg jezyka.

Przeprowadzanie ¢wiczen rachunkowych na przedmiotach zwig-
zanych $cisle z catoksztattem pracy dzieci w klasie oprécz zalet
wciggania rachunkdéw na wspolng ptaszczyzne zainteresowan da-
nym przedmiotem badania ma takze i wartosé konkretng, widocz-
ng na bliskim dystansie czasu — (zysk na czasie).

taczenie rachunkéw z ¢wiczeniami w mowieniu w oddziale dru-
gim ma cechy analogiczne jak w oddziale pierwszym i przeobra-
za w wielu wypadkach oba te przedmioty w jedng catos¢, co
W nauczaniu na tym poziomie jest rzeczag stuszng. Na przyktad
ilustrujagcy te zasade w oddziale drugim wybratem temat ,targ".

Trescig ¢wiczen jezykowych 'bedzie omawianie:

a) placu targowego (ksztatt, wielkosc¢);

b) uczestnikéw targu (wiesniacy, handlarze, konsumenci);

e) przedmioty sprzedawane (zwierzeta, materjaly odziezowe,
odziez, meble i i. p.);

d) sposob sprzedawania (sklepy, stragany, fury, kosze, stoty),

e) sposob ptacenia (wymiana, ptacenie pieniedzmi),

f) ceny.

Wobec tego, ze dzieci bedg opracowywaty temat ,targ" na pod-
stawie spostrzezen witasnych w kazdym z wymienionych punktow
a, b, c, d nalezatoby wyrdznié tre$¢, mogacg by¢ przedmiotem lek-
cyj rachunkow:

a) ksztatt geometryczny placu targowego, jego wielko$¢ konkret-
na w metrach (dtugos$¢ i szerokosc);

b) uczestnicy targu: stosunek liczbowy konsumentéw i sprzeda-
jacych; zadania;



e) przedmioty sprzedawane: stosunek liczbowy poszczegdlnych
przedmiotdw sprzedawanych; stosunek 'liczbowy kupujgcych da-
ne przedmioty; zadanie;

d) sposéb sprzedawania: stosunek liczbowy sklepdw, stragandéwl
fur i t. p. (Czego jest najmniej, najwiecej); zadania;

e) sposob ptacenia; kto i za co ptaci pieniedzmi? kto i co wymie-
nia? zadania;

f) ceny poszczegdlnych przedmiotéw sprzedazy; stosunek liczbo-
wy cen réznych przedmiotéw; ceny najwyzsze, najnizsze; zada-
nia.

Przy organizowaniu pracy w oddziatach potgczonych wazng jesit
rzeczg zaréwno ze wzgledow praktycznych, jak i wychowaw-
czych dobieranie tematow pracy tak, by mogta ona by¢ przedmio-
tem lekcyj wspolnych obu oddziatow (1i I1). Wzgledy praktyczne
takiej organizacji pracy to:

a) zysk na czasie,

b) oszczedzanie energji nauczyciela (zamiast prowadzi¢ dwie lek-
cje nauczyciel kieruje jedng, ktéra prowadzi oddziat starszy).
Podaje przyktad konkretny wspétpracy odziatu pierwszego z
drugim. Temat: ,,Boze Narodzenie".

Tre$¢ wspdlnej pracy obu oddziatbw znajdziemy zar6wno na lek-
cjach ¢wiczen w mowieniu jak i na lekcjach rachunkdéw potgczo-
nych z ¢wiczeniami w mowieniu.

Tre$¢ tematu ,Boze Narodzenie" obejmuje:

a) wyjasnienie genezy Swigt Bozego Narodzenia;
b) zwyczaje Swiateczne;

c) choinke.

Oddziat drugi wezmie tu na siebie role uczacego, kierowanego
przez nauczyciela. Wyjasni geneze Swiagt. Omoéwi zwyczaje $wig-
teczne na podstawie bogatszego doSwiadczenia z zycia domowe-
go i szkolnego.
Przy przygotowaniach do uroczystosci choinkowej w szkole, dzieci
obu oddziatow bedg robity zabawki choinkowe. Oddziat drugi zno-
wu bedzie prowadzit prace pod kierunkiem nauczyciela. Przy ro-
bieniu zabawek w zwigzku z liczeniem materjatlu zabawkowego
oddziat drugi powtorzy liczenie kompleksami, oddziat pierwszy
utrwali liczenie kompleksami w zakresie iznanych liczb, pozna licz-
be nowa, bedzie ¢wiczyt sie w liczeniu.
Po ustaleniu wymiarow paskéw w celu zrobienia tancucha od-
dzial drugi wymierza, wycina, bezy, oddziat pierwszy liczy,
skleja.
Zycie dziecka i jego Srodowiska dostarcza wielu tematow wspol-
nych lekcyj, ktore majg duze znaczenie dla wytworzenia atmo-
sfery wspotzycia, wspotpracy i samopomocy.

T. DOLBNIAKOWNA



HISTORJA W ODDZIALACH tACZONYCH
Vi VI

Historja — skarbnica doswiadczen wiekowych. — to niewyczerpa-
ne zrédto przyktadéw poswiecen i bohaterstwa — to nauka tatwo
trafiajgca do serca dziecka i budzagca w niem najgoretsze uczucia
patrjotyczne.

Tylko ta bezcenna dla ducha dziecigcego strawa ipowinna by¢ po-
dana w przystepnej formie, a zainteresowania dzieci powinny by¢
droga, wiodacg do realizacji programu. Jakzez elastyczny jest
obecny program i jak tatwo daje sie naginac¢ do potrzeb lokalnych
i intelektu dzieci! Tylko trzeba tutaj troche owej twdrczosci, o kto-
rej mowi B. Kubski, w swej bardzo interesujgcej Kksigzce p. t.
, TwoOrczo$¢ nauczyciela, a nowe programy” (jest to niezbedne
,Vademecum* przy wszelkich poczynaniach w imie haset nowych
programéw). Ogromng zastuge przy wypracowaniu odpowiednich
metod nauki historji przypisa¢ nalezy t. zw. ,,ztu koniecznemu" —
ktére stanowig oddziaty taczone. Nauczyciel borykajacy sie
z trudno$ciami jednoczesnego podawania wiadomosci z historji
0 réznych poziomach starat sie wynalez¢ r6zne sposoby aby pobu-
dzi¢ dzieci do samodzielnej pracy starat sie mozliwie wyzyskac
ludoskonali¢ zajecia ciche. | oto z tych préb wyrastaty niejedno-
krotnie ciekawe lekcje, ktore nalezatoby gorgco polecié¢ rowniez
i dla oddziatow pojedynczych? Przyktady takich lekcyj znajdzie
czytelnik ponizej, a tymczasem rozpoczniemy rozwazania nad or-
ganizacjg nauki historji w oddziatach tgczonych Y — Y1 od, rzeczy
zasadniczej a wiec:

I. ROZPLANOWANIE MATERJALU NAUKOWEGO NA CA-
tY ROK SZKOLNY.

Rozktad materjatu naukowego, to szkielet, na ktérym oprzemy na-
szg twdrczos$¢ pedagogiczna.

Historja, jako przedmiot o ujeciu chronologicznem, wedtug nowego
programu rozpoczyna sie w oddziale V i w ciggu dwéch lat, t. j. do
konca oddz. Y-go ma byé wyczerpana catkowicie. Mowa jest tu
tylko o historji ojczystej, bo starozytna zostata catkowicie usunie-
ta. W obecnym roku obowigzuje nowy program historji tylko w
oddziale Y, w VI-ym za$ pozostat program dawny. llo$¢ godzin
dla oddziatdw tgczonych pozostata rdwniez ta sama, to znaczy dwie
godziny tygodniowo. Przy uktadaniu planu pracy na rok, dewizg
naszg musi by¢ catkowite wyczerpanie programu i przyswojenie
wiadomosci przez dzieci nie gorsze niz w oddziatach pojedynczych.
Przy planowaniu materjatu naukowego na poszczeg6lne miesigce,
baczy¢ musimy pilnie, czy nie da sie gdzie znalez¢ punktow stycz-
nych programu obu Kklas.



Wowczas nawigzanie do wiadomos$ci zdobytych w oddziale V-tym,
bedzie dla Yl-ego doskonaleni powtdérzeniem, a wykroczenie z ram
programu klasy Y-ej bedzie dla oddziatu tego pewnem urozmaice-
niem i utatwieniem po6zniejszej nauki w oddziale YIl-ym. Gdy na-
przykiad roztozymy sobie tak materjat ze, w tym czasie, gdy z ki.
Y-tg przerabiaé bedziemy zagadnienie: ,W obronie niezaleznosci:
obraz walk z Niemcami", w kl. Yl-ej wypadnie I-szy rozbior Pol-
ski, woéwczas mozemy przeprowadzi¢ b. ciekawg lekcje gto$ng dla
obu oddziatow.

Tematy wyzej wymienione muszg by¢ przedtem w oddziatach
przerobione i wowczas mozemy zada¢ oddz. Yl-emu jako prace
domowg przypomnienie sobie epoki Bolestawa Chrobrego i przy-
gotowanie kilku pytan z tego okresu, ktore na lekcji gtosnej postu-
zg dzieciom oddz. Yl-ego do sprawdzenia wiadomosci, zdobytych
przez oddz. V-ty, a same za$ przez to powtdrzenie bedg mogty po-
rownac¢ i uzmystowic¢ sobie doktadnie te odlegte czasy, w ktérych
juz zaborczo$¢ niemiecka zmuszata Polakéw do ciggtej postawy
obronnej. Zaniedbanie tej postawy w siedem wiek6éw potem do-
prowadzito do katastrofy rozbioréw. Te mys$l zasadniczg wysnué
mozemy pod koniec owej lekcji gtoSnej droga pytan, skierowanych
do dzieci oddz. Yl-ego. Dzieci oddz. V-ego wystuchajg tych pytan
i odpowiedzi nie bezpozytecznie. Takich punktéw stycznych znaj-
dziemy sporo w programach oddziatow V-ego i VI-ego; chodzi tyl-
ko o to, azeby przez umiejetny podziat materjatu naukowego zbli-
zy¢ je do siebie. Daje ponizej jeszcze kilka przyktadow, ktére w
dowolnej formie na lekcjach gtosnych dla obu oddziatdbw wyko-
rzystane by¢é moga: a) V — ,,Zycie na wisi, wolni i niewolili w stuz-

bie ksiecia i grodu"™ = VI — ,Sprawa witoscianska w powstaniu
Kosciuszkowskiem™; b) V — ,,Zatozenie miasta Krakowa" (budowa
kosciota Marjackiego. Zatozenie Akademji = VI — ,Rzeczpospoli-

ta Krakowska"; c) V — ,Wiladystaw Warnenczyk" = VI — ,Ks. J.
Poniatowski. H. Dabrowski"; d) V — ,Unja Lubelska" — VI —
»Dazenie do rusyfikacji Litwy i Biatej Rusi po upadku powstania
styczniowego".

W rozktadzie materjatu pewng ilo$é gtosnych lekcyj, prowadzonych
wspdlnie dla obu oddziatow przewidzie¢ musimy na tematy oko-
licznoSciowe, a wiec: i) 11 listopada, 2) powstanie listopadowe. 3)
powstanie styczniowe, 4) 19 marca, 5) konstytucja 3-go maja. W dni
te musimy przeprowadzi¢ pogadanki wspoélnie dla obu oddziatow,
odrywajac sie na czas pewien od moralnego toku pracy. Roéwniez
trzeba by¢ przygotowanym na te ewentualno$¢, ze niektére tema-
ty, omawiane gto$no z jednym oddziatem, zainteresujg zywo i dru-
gi, a wowczas cicha praca w tym oddziale zamienia sie w stucha-
nie. Nie przerazajmy sie jednak tern zbytnio; z zainteresowaniami
dzieci watczy¢ nie mozemy, cho¢ beda one siega¢ wstecz, do mate-
rjatu juz przerabianego, lub wprzod, w tajniki przysztej wiedzy.
Jedynie w tych wypadkach, gdy praca nie udata sie w klasie, na-
lezy ja przenies¢ do domu i dopilnowac sumiennego jej wykonania.



Trudno z gory przewidzie¢ jalkiemi tematami z programu oddzia-
tu V-ego zainteresuje sie oddz. VI-ty, lub odwrotnie. W kazdym
razie takie tematy jak: napady Tatarow, wojny krzyzackie, Ja-
dwiga i JagieHo, zycie zakéw krakowskich, Sobieski, KosSciuszko,
Wrzesnia, Sybir — zainteresujg napewno dzieci obu oddziatow.
Widzimy wiec, ze racjonalne rozplanowanie materjatu naukowe-
go nie jest tez pozbawione pewnej elastycznosci w zastosowywa-
niu do zainteresowan dzieci i potrzeb chwili, co moze nam bardzo
utatwi¢ prace w szczeg6lnoSci prace nad przygotowywaniem lek-
cyj. A tu wytoni nam sie caly szereg zagadnien jak: a) organiza-
cja zajec¢ cichych, b) prace samodzielne dzieci, ¢) zuzytkowanie po-
mocy naukowych i literatury pomocniczej, d) organizacja powto-
rzen.

Kazde z tych zagadnien zahaczac¢ bedzie o drugie, bo sie Scisle ze
sobg wigza, jednak postarajmy sie rozwazyc je w podanej kolej-
nosci.

a) Organizacja zajg¢ cichych i praca samodzielna dzieci to najpo-
wazniejszy dorobek pracy w oddziatach tgczonych. W opracowy-
waniu poszczegdlnych lekcyj nie musimy sie trzymac niewolniczo
tej zasady, ze gdy jeden oddziat pracuje cicho, to z drugim mamy
lekcje gtosng. W rozktadzie materjatu naukowego przewidzie¢ mu-
simy pewng ilos¢ lefceyj gtosnych dla obu oddziatéw jednoczesnie,
ale i o wspolnej, cichej pracy zapominaé (ani jej wykluczac), nie
mozemy. Nasuwa sie pytanie, jakie zagadnienie nadawac sie mo-
ga na zajecia ciche? Sadze, ze wszystkie z wyjatkiem tych, ktére
wymagajg specjalnych wyjasnien ze strony nauczyciela. Gdy jed-
nak rozporzadzamy odpowiednig literaturg pomocniczg i dzieci
moga sobie same pewne rzeczy watpliwie, wyjasni¢ przez lekture,
a wowczas i to zastrzezenie odpada. Oczywiscie, bardziej owocne
bedg ciche zajecia, jesli obejmowac one bedg tematy rozpalajace
zywa wyobraznie u 'dziecka i podniecajgce zainteresowanie. Z pew-
noscig dziecko chetniej bedzie pracowato przy cichem zajeciu nad
tematem: ,,Zycie w grodziu i podgrodziu"”, niz np. nad , Testamen-
tem Krzywoustego”, lub w oddz. YI-tym nad: ,Konfederacjg Bar-
skg" niz nad: ,,Komisjag Edukacyjng". A teraz w jaka forme oblec
sie majg owe zajecia ciche. Pomystow moze by¢é tu niezliczona
ilos¢, w zaleznosci od posiadanych przez nauczyciela pomocy nau-
kowych. Opisy obrazéw i pocztéwek, rysowanie mapek, ciche czy-
tanie lektury pomocniczej, ujmowanie w formie pytan i odpowie-
dzi pisemnych nowozadanej lekcji, wynotowywanie sobie przy
czytaniu wyrazow i zdan niezrozumiatych, przegladanie wzajem-
ne i korekta swoich prac pisemnych, gpis akcji widzianej na fil-
mie historycznym lub przezroczach wreszcie ilustracje rysunkowe
do przerabianych wydarzen historycznych, oto gar$¢ pomystow,
stosowanych przezemnie przy (organizacji zaje¢ cichych. Nie wy-
czerpujg one oczywiscie catkowicie tego zagadnienia i sadze, ze
wiele jeszcze rzeczy nowych da sie tu wnie$¢ (po dtuzszej praktyce
i gltebszem przemyS$leniu. Dobrze jest przy organizowaniu zajec¢ ci-



chych, tgczy¢ dzieci w grupy, a $ciSlej mdéwiagc, pozwalaé dzieciom
taczy¢ sie w grupy dla opracowywania poszczego6lnych zagadnien.
Np. temat: ,sprowadzenie Krzyzakéw do Polski'l rozbi¢ mozemy
na nastepujace zagadnienia: a) pierwotne miejsce zamieszkania
Krzyzakow, b) dlaczego Krzyzacy byli Polsce potrzebni, ¢) strdj
Krzyzakdéw i sposdb zycia, d) miejsce osiedlenia sie Krzyzakow w
Polsce. Dzieci dowolnie obierajg sobie do opracowania jedno z za-
gadnief i wowczas samorzutnie tworzg sie cztery grupy, ktére pi-
semnie lub ustnie czy tez rysunkowo przygotowujg swoje prace.
Zespolenie tych zagadnien i utrwalenie w pamieci bedzie zadaniem
gtosnej czesci tej lekcji, lub nastepnej. Dobdr odpowiednich po-
cztdbwek i obrazéw do poszczegllnych zagadnien z pos$rod pomie-
szanej beztadnie kolekcji, bedzie urozmaiceniem i utrwaleniem
wzrokowem tych cichych zaje¢. Prace grupowg mozemy w inny
sposob jeszcze zorganizowac nip.. jedna grupa opracowuje stre-
szczenie pisemne nowej lekcji, draga — przygotowuje pytania do
powtdrzen tej lekcji, trzecia — wybiera i szereguje odpowiednie
pocztowki i obrazy, czwarta wreszcie wypisuje z katalogu bibljo-
teczki historycznej tytuly ksigzek, nadajgcych sie do lektury
pomocniczej. Grupy znowu utworzg sie samorzutnie wedtug
zainteresowan dzieci. Kazdy temat wybrany na zajecia ciche, mo-
ze w tej czy w innej formie przybra¢ cechy pracy grupowej, ktora
ma donioste znaczenie przy wyrabianiu u dzieci pojecia jednosci
klasy i odpowiedzialno$ci za prace. Gdy pewna grupa nie wywig-
ze sie solidnie ze swego zadania, catoSC rwac sie bedzie i niedoma-
ga¢. Scidle z zagadnieniem organizacji zaje¢ cichych tgczy sie za-
gadnienia pracy samodzielnej dziecka. Tylko, o ile zajecia ciche
poza klasa, w ktérej sie odbywajg, nie wykraczaja, o tyle praca
samodzielna dziecka musi obja¢ szersze kregi, a wiec i jego prace
poza szkotg, prace w domu. To zagadnienie bedzie dalszym etapem
naszych rozwazan na temat nauki historji w oddziatach gczonych.

J. KOSTECKI

NAUKA RYSUNKU W KLASACH LACZO-
NYCH V, VI i VII

Nauka rysunku napotyka na wiele trudnosci — jezeli weZmie-
my pod uwage brak pracowni i przepetnienie klas dzieémi —
trudnosci te zwiekszaja sie przy prowadzeniu nauki rysunku
w klasach tgczonych.

Przedewszystkiem wysuwa sie tu zagadnienie rdznicy poziomu
intelektualnego dzieci. Réwniez i spos6b podania kazdej grupie
odpowiedniego materjatu naukowego — powigzanie w pewng ca-
to$¢ tych zagadnien, nieuaruszajac w tern wszystkiem ciggtosci
¢wiczen i celowosci.

Ro6zny poziom, ktory wystepuje u dzieci w klasach #gczonych



(a mam tai na uwadze kl. Y — VI i VII) jest uwzgledniony mie-
tytko w programie nauk. innych przedmiotow ale i w nauce ry-
synkow.
KI. Vi VII to pod tym wzgledem dwa rdzne Swiaty. Dziecko
w klasie V nie wyzbylo sie jeszcze zupetnie schematycznosci
w ujmowaniu swoich wyobrazen plastycznie. W klasie VII nato-
miast widzimy wyrazne nastawienie miodziezy w ujmowaniu
rzeczy naturalistyeznie. Klasa VI ma charakter posredni — cig-
zac wiecej ku naturalistyeznemu ujmowaniu swoich wyobrazen.
Nalezy wiec zorganizowa¢ prace tak, by zachowac odrebnoSci
poziomu, wilasciwe kazdej klasie — przy podawaniu materjatu
naukowego. Nauka w klasach tgczonych nie jest zadng nowoscig—
ale musimy wzig¢ pod uwage to, ze nauczanie innych przed-
miotow podzielic mozemy w ciagu jednej lekcji na zajecia t. zw.
ciche i gtosne.
Rysunek natomiast jest juz sam przez sie zajeciem cichem. Jedy-
nie umiejetne zorganizowanie pracy moze zaradzi¢ trudno$ciom
spotykanym na tym odcinku.
Z poczatkiem roku szkolnego mamy przed sobg trzy grupy ra-
zem, trzy r6zne poziomy. Zaja¢ musimy wszystkie grupy, kazdej
powierzajgc do wykonania inng, stosowna prace. Gdybysmy mo-
gli uimowa¢ nauke rysunku jako oddzielne tematy - zagadnie-
nia i te podawac¢ osobno na kazdej lekcji, bez ciggtego powtarza-
nia kolejnosci — to takie ujecie zagadnienia utatwitoby moze
i zupetnie usunetoby trudnosci.
Ale w nauce rysunku chodzi witasnie i to przedewszystkiem
0 utrzymywanie ciggtosci, o powigzanie tych réznych zagadnien.
Cwiczenie winno wyptywac¢ konsekwentnie jedno z drugiego, by
mogto daé rezultaty takie, jakich oczekujemy w zwigzku z na-
szemi zalozeniami.
Mozemy podawac¢ wszystkim grupom razem jedno ogdlne zaga-
dnienie, ale kazda poszczeg6lna grupa odpowiednio do swego po-
ziomu rozwigzuje temat.
To samo dotyczy i dwoch czy nawet trzech podawanych tematow.
Wezmy przyktad pierwszej lekcji. Dzielimy ja na dwie czesci,
t. zn. podajemy dwa zagadnienia do opracowania trzem grupom.
Wyrazne jedno zagadnienie dla klasy VII i jedno dla klasy VI
1V ftgcznie. W klasie V i VI rysunek z pamieci — w klasie VII
natomiast rysunek z modelu (model wspdiny). W klasie V i VI
zastosowano rysunek z pamieci (ilustr. z przezy¢é wakacyjnych!,
gdyz dzieci na tym poziomie — fatwiej ujma plastycznie ten te-
mat. Musimy tak postgpi¢ ze wzgledu na wiek — a tern samem
i spos6b ujmowania graficznego swoich przezy¢.
W klasie Y Il natomiast rysunek z modelu, jako powtdrzenie
konicowych ¢wiczen z rysunku przestrzennego w klasie VI z kon-
cem roku.
Nastepne lekcje moga tgczy¢ jednym tematem wszystkie trzy
grupy razem (V— VI i VII).



N. p. nauka pisania, t. zw. liternictwo (druk duzy). Puuktem wyj-
Scia jest potrzeba podpisania rysunku. Nastepnie iz klasg Y prze-
prowadzamy pierwsze c¢wiczenia :z liternictwa (alfabet duzy).
Anauza i konstrukcja kazdej litery. W Kklasie VI w tym czasie
kompozycja napisu (jalko nastepstwo ¢wiczen przerobionych w kla-
sie V — z dziatu 'liternictwa w koncu roku), jak napisy do muzeum
historycznego w szkole, napisy do bibljoteki i t. p.
W ki. YII natomiast projekt rozkladu godzin — ewentualnie
skomponowanie napisu na oktadce teczki rysunkowej.
Temat uzalezniony jest od potrzeb szkolnych — a zwigzany wi-
nien by¢ z okresem roku szkolnego. (Poczatek roku szk. i t. p.).
Cata inicjatywa spoczywa w reku dzieci. Nauczyciel winien
w tym wypadku wystepowaé w charakterze doradcy. Do powyz-
szej lekcji dzieci przygotowujg odpowiednie narzedzia (pisak) na
lekcjach zajeé¢ praktycznych. W 'kazdej klasie winno by¢ zacho-
wane stopniowanie w gatunku pisaka.
Nie chodzi tu o podawanie w tym wypadku jakich$ tematow na-
rzuconych — ani tez o stwarzanie jakiego$ ,,gotowego szablono-
wego rozktadu materjatu”. — Chodzi wiecej o podanie raczej po-
dejscia do tych zagadnien.
Jezeli wezmiemy pod uwage n. p. c¢wiczenia kolorystyczne,
to te mozemy ujg¢ n. p. jako jeden temat dla trzech grup
razem, ujety naturalnie w klasie kazdej odpowiednio do pozio-
mu. | tak: w klasie Y (dzieci w klasie IV poznaty juz technike
mai. ,lawowanie" — trzy kolory zasadnicze) VI i VII mamy za-
pozna¢ z technikg malowania na mokro (rozlewnie).
Og6lnie n. p. mazemy zademonstrowaé puszczanie baniek mydla-
nych. Dzieci obserwujg. Nastepnie wszyscy malujg zaobserwo-
wang banke. Po takiem ¢wiczeniu klasa V maluje odrazu pendz-
lem ilustracje ,,jak dzieci puszczajg banki" — klasa VI natomiast
maluje n. p. lis¢ poprzednio przygotowany (model Aviasny). Kla-
sa VII owoce (model wiasny).
Nie jest tu podany sposdb przeprowadzenia catej lekcji w szcze-
gotach, ale pewnego rodzaju ogdlny szkielet orjentacyjny — jak
mozemy podejs¢ do rozwigzania pewnych zagadnien. N. p. gdy
mamy rysunek z modelu wspdlnego — wszystkie grupy moga ro6-
wnocze$nie korzysta¢ z tego jednego witasnie modelu. Klasa V
wykonuje ¢wiczenia w uchwyceniu ogélnego charakteru objektu.
Stosowaé mozna wycinanke z ciemnego papieru — lub tez sto-
sowa¢ malowanie sylwety tego modelu. Klasa VI i VII zapoznaje
sie n. p. z cieniem wiasnym i Swiattem ogdlnie. W ciggu lekcji
wytgczy¢ mozemy kl. VII — poddajac jej ujecie modelu natu-
ralistycznie — z wyraznem zaznaczeniem granicy $wiatla i cienia
Wiasnego.
Zaleznie od poziomu klasy VII mozna omowic i zastosowacC re-
fleksy. Przy omawianiu ¢wiczeh z rysunku przestrzennego z kla-
sg VII musimy stosowac takie tematy, ktéreby w pewnej mierze
dawaty i korzysci kl. VI. N. p. gdy w klasie VII przeprowadzamy



¢wiczenia perspektywiczne kola — praktycznie na modelu — po-
przedzone obserwacjg w naturze na wycieczce — to wykorzystu-
jemy wéwczas powyzsze zagadnienie i dla klasy VI — z tem, ze
kl. VII przy rysowaniu uwzglednia charakterystyczne ujecie ko-
ta, odpowiednio oddalonego od linji horyzontu, a klasa VI moze
ujac¢ to hardziej ogdlnie.
Niektore tematy, wchodzace w zakres <¢wiczen perspektywicz-
nych — mozna podawac¢ réwnocze$nie i klasie VII i VI — dajac
w tym czasie klasie V rowniez rysunek z modelu wspdlnego,
ujety jednak hardziej dwuwymiarowo. Uczniowie klasy nizszej
w niektérych wypadkach korzystajg z wyjasnied, przeznaczo-
nych specjalnie dla Masy wyzszej. Stad uczniowie nie zaintereso-
wani bezposrednio objasnieniami grupy starszej nabierajg tego
pierwszego przygotowania do ujmowania pewnych zjawisk w na-
turze — wiecej poprawnie, jezeli chodzi o ujecie trojwymiarowe.
Jak z tego widzimy dzieci grup nizszych stale stykaja sie, i to
niekiedy mimowoli, z pewnemi objasnieniami klas starszych, co
nie jest bez korzystnych wpltywdéw w poézniejszej pracy w latach
nastepnych. Samo obcowanie z kl. VII, zwaszcza przy nauce ry-
sunku przestrzennego’, mimowoli oswaja iz temi zagadnieniami
grupy nizsze. Wycieczki, organizowane dla Mas VI i VII, celem
omowienia pewnych zjawisk perspektywicznych, dajg grupom
nizszym wiele materjatu do pdzniejszego rysunku poobserwacyj-
nego. Trzy grupy razem korzysta¢ mogg z przegladu sztuki, jak:
zwiedzanie muzedw, wystaw, ogladanie zabytkéw architektonicz-
nych it. p.
Kwestja korelacji rysunku z innemi przedmiotami nauczania ma
wielkie znaczenie, podobnie jak i w Masach niepotgczonych — za-
gadnienie to wymaga specjalnego oddzielnego omowienia.
Uwagi powyzsze nie wyczerpuja w szczegOtach tej catej organi-
zacji pracy, jakag spotyka sie przy nauce rysunku w klasach ta-
czonych — jest to raczej ogolny rzut oka na catoksztalt tego za-
gadnienia.
Konstrukcja programu nauki rysunku, indywidualizm tworczy
nauczyciela, a wreszcie jego fachowe przygotowanie, rozwigza
w szczegodtach to wszystko, co tu szMcowo ujeto. jan korcz-

ORGANIZOWANIE LEKCYJ ARYTMETY-
KI W KLASACH LACZONYCH V, Vt i VU

Rozpatrujgc lekcje arytmetyki w klasach tgczonych pod katem or-
ganizacji pracy cichej i gto$nej, nalezy rozréznic trzy zasadnicze

ltype/: . o . .

I.” frzy Masy pracuja ,,gtoéno", a nastepnie ,cicho";

Il. dwie Masy pracuja ,gto$no", a trzecia ,cicho" i odwrotnie;
I11. kolejno kazda klasa ma lekcje ,,gtosng", a potem ,cichg".



Pierwszy rodzaj lekcyj nadaje sie do specjainych tematow. z sa-
mej konstrukcji wynika, ze tre$¢ pracy musi mie¢ wspdine tto dla
wszystkich klas. Na lekcji gtosnej Masy omawiajg cato$¢ zagad-
nienia, dzielg prace pomiedzy poszczegdlne Masy, a czesto nawet
pomledzy grupy, na ktore zostaty podzielone klasy. Grupy wzgled-
nie Masy opracowujg otrzymane przydziaty ,,cicho”, alby potem na
lekcji gtosnej uzgodnié wyniki otrzymane z wynlkaml innej gru-
py — Masy. Jako przykiad takiej lekcji, przytocze opracowanie
kwestji ,,Pozyczki Narodowej", jako tematu aktualnego i wziete-
go bezposrednio z zycia.

Dzieci zainteresowane ,,Pozyczkg Narodowg", przynoszg do szko-
ty artykuty, wyciete z gazet, traktujagce o subskrypcji ,,Pozyczki
Narodowej".

Na lekcji arytmetyki omawiajg dzieci zasadnicze sprawy, a wiec:
co znaczy ,6°0 Pozyczka Narodowa"?, co oznacza obligacja? sub-
skrypcja — subskrybowac¢? Po omdéwieniu, kazda z Mas czyta z
wycinkow dane liczbowe i zastanawia sie, co chciataby sie dowie-
dzie¢ na podstawie informacyj w gazecie? Najpierw wypowiada
sie klasa VII, potem YI, wreszcie V, wszystMe jednak Masy mogg
zabiera¢ gtos w doborze tematéw dla innej Masy. Tak np. Masa
Y1l chce obliczy¢ na podstawie informacyj w dzienniku z dnia
3.X.33 r. 0 podziale subskrybcyj ,Pozyczki Narodowej" wedtug
wojewodztw, jaki procent poszczeg6lne wojewddztwa subskrybo-
waty na ,Pozyczke Narodowg" w stosunku do ogélnej zebranej
sumy (270 miljonéw), a nastepnie na podstawie obliczenia procen-
towego graficznie przedstawié, ktore z wojewddztw dato najwie-
cej? Klasa VI obliczy jaka sume ztozyla nasza szkota na ,,Pozycz-
ke Narodowg", ile zakupiono za te sume obligacyj? Nastepnie obli-
czy, jaka wartos¢ bedg miaty obligacje 50 z+. — 100 zt. — 500 z. —
1000 zt. po uptywie roku, oraz jakg wartos¢ beda miaty obligacje
naszej szkoty? Klasa V obliczy, ktdre z wojewo6dztw byto najbar-
dziej ofiarne? Biorgc pod uwage sume, ztozong na ,,Pozyczke Na-
rodowg" i ilos¢ ludnosci w danem wojewodztwie, obliczg ile wy-
pada przecietnie na kazdego obywatela, i podobnie jak klasa YII,
sporzadza wykres, ktory mowitby wyraznie o ofiarnosci najwiek-
szej i najmniejszej poszczegblnym wojewddztw. Na lekcji nastep-
nej znowu gtosnej podzielg sie klasy otrzymanemi wiadomosciami.
W czasie lekcji cichej nauczyciel pomaga dzieciom stabszym, prze-
chodzac od klasy do Masy. Uczniowie zdolniejsi dopomagajg tez
stabszym, dobrze jest, gdy dzieci mniej zdolne, siedzg ze zdol-
nemi.

Lekcja taka, jak przytoczytam, powinna zajag¢ najmniej dwie go-
dziny lekcyjne. Przytocze jeszcze lekcje podobng ze wzgledéw or-
ganizacyjnych, rézng jednak o tyle, ze w niej wszystkie klasy pra-
cuja dla jednego celu réznemi drogami, wzglednie wspdtpracu-
jac — uzupetniajg sie. Dzien 31 paZzdziernika jest Swiecony jako
..dziefh oszczednosci". Wszystkie Masy w tym dniu, albo na drugi



dzieh omawiajg ogoOlnie: poco taki dzien jest ustanowiony? Zasta-
nowig sie, jakie znaczenie ma oszczednos$¢ dla jednostki, otoczenia,
Panstwa?

Po omdéwieniu wyzej wymienionych probleméw, stawiam dzie-
ciom zagadnienie: ,,Ktora klasa — V, VI czy VII — najwiecej ma
oszczednosci? (ksigzeczki P.K.O. i K.K.0.) i z ktérej Masy naj-
wiecej dzieci moze za oszczednosci wyjecha¢ choéby do najbliz-
szej miejscowosci, igodnej zwiedzenia?".

KI. V biorac pod uwage oszczednosci ucznia ,X“..., ,Y“.. na pod-
stawie ksigzeczek P.K.O. albo K.K.O. zastanowi sie, czy on moze
wyjecha¢ na jakgkolwiek wycieczke.

Przy rozpatrywaniu, czy dany uczeh moze wyjecha¢, muszg dzie-
ci poda¢ w przyblizeniu koszta podrézy, utrzymania i t. d. Klasa
V dla szybszego wykonania pracy podzieli sie¢ na trzy grupy: | be-
dzie rozpatrywata oszczednosci klasy VII; 11 kl. — VI; 111 kl. — V.
Klasa VI w tym czasie obliczy o ile wzrosng oszczednosci kazdego
ucznia po uptywie roku (procent P.K.O. i K.K.O.). Podobnie jak
kl. V podzieli sie¢ i Masa VI na trzy grupy, z tych samych wzgle-
dow.

Klasa VIl przedstawi graficznie, Mdéra klasa zaoszczedzita naj-
wiecej. Wykres wykona klasa VII na podstawie obliczonego pro-
centu. Procent obliczy, bioragc pod uwage ogdlng sume oszczedno-
§ci wszystkich Mas i oszczednos$ci poszczeg6lnych klas.

Na lekcji nastepnej M. V, VI i VII pordwnajg swoje wyniki. Prze-
gladajac prace klasy V-ej zastanawiajg sie dzieci, czy faktycznie
uczen ,X" za swoje oszczednosci moze odby¢ przewidziang wycie-
czkne? Klasa VI doliczy do oszczednosci ucznia ,,X“ obliczony pro-
cent. W domu wszystkie trzy Masy przedstawia graficznie, z Mo6-
rej klasy najwiecej dzieci moze wyjechaé na wycieczke.

Czesto sie zdarza, ze nie wszystkie klasy majg wspdlny temat,
a tylko dwie, np.: kl. Vi kl. VI albo kl. VI'i VII. Jak wygladajg ta-
kie lekcje? Oto przyktad: klasa VII, w zwigzku z naukag o Polsce
wspétczesnej oblicza procent wyprodukowania wegla, soli i t. p.
Obliczenia te nalezy traktowaé jako powtdrzenie i ugruntowanie
wiadomosci z ubiegtego roku. W tym samym czasie kl. VI powinna
sie zapozna¢ ze sposobem obliczania stopy procentowej. KI. VI
otrzymuje polecenie: obliczy¢ procent spéznien w poszczegdlnych
Masach, na podstawie dziennika. Poniewaz klasy sg rézne iloscio-
wo, a zatem trudno ustali¢, w Mdrej dzieci najczesciej sic spoznia-
ja — ustali¢ to mozna tylko na podstawie procentdw. KI. VI nie
umie obliczy¢ — jak to sie oblicza procent?

KI. VII wypowiada sie na ten temat. KI. VI przystuchuje sie i pro-
si 0 lepsze naswietlenie, gdyby to, ktére udziela kl. VII byto nie-
wystarczajace. Nastepnie uczen z kl. VI, ktory dobrze zrozumiat,
jeszcze raz ttumaczy, jak mozna obliczy¢é procent, majagc podang
sume o0g06Ing i odsetki.



KI. YII po omoéwieniu zabiera sie do wykonania swojej pracy, a
kil. VI do swojej. KI. VII nad sposobem obliczania stopy procen-
towej zatrzymuje sie kréotko (jedng — dwie lekcje), kl. VI dtuzej.
Z chwilg, gdy KkI. VI i kk VII juz moga pracowac cicho, wtedy
nauczyciel moze zajg¢ sie kl. V, ktéra na lekcji cichej przygoto-
wata materjat do opracowania gtosnego.

Podobnie mogg omawiac jedno zagadnienie kl. V i VI np.: kl. V
zapoznaje sie z jakiem$ dziataniem utamkowem, a kl. VI rozpatruje
je jako powtdrzenie. Razem wnioskuja, jak mozna wykonaé ,to
dziatanie", kl. VI uzasadnia dlaczego tak sie wykonuje, a nastep-
nie obie klasy pracuja samodzielnie cicho.

Trzeba dodac, ze rozpatrywanie dziatania nie moze by¢ oderwane,
powinno wyptyngé¢ z jakiego$§ omawianego zagadnienia. Zagad-
nienie to omawia¢ mogta sama kl. V na poprzednich lekcjach, do
rozwigzania jednak jego, muszg uczniowie wiedzie¢ np.: jak sie
mnozy utamek przez cato$¢, a jeszcze! tego sie nie uczyly.
Wiasnie wtedy przychodzi z pomocg kl. VI. Zdolniejsze dzieci ttu-
maczg, a ,,stabsze" uzupetniajg swoje braki. Nastepnie kazda z Mas
zabiera sie do wtasnej pracy.

O lekcjach, w ktorych kolejno kazda klasa ma lekcje gtosng, a po-
tem cichg, nie bede mowita, gdyz sg to lekcje najczesciej spotyka-
ne w szkotach nizej zorganizowanych, a zatem dobrze wszystkim
znane.

Kazdy typ lekcji wyzej wymieniony ma swojg wartos¢. W pracy
wszystkie trzy winny zaja¢ rownorzedne stanowisko, Wazng jest
rzecza, aby nauczyciel w przygotowaniu zwro6cit uwage na prace
cichg dzieci; musi ona by¢ dostepna dla dzieci, zrozumiata, iloScio-

wo wystarczajgca, a jednak niezalatwa, bo mogtaby sie sta¢ nudna.
KRYSTYNA BIELECKA

SPRAWOZDANIA

NA MARGINESIE POLEMIKI O ,,SERCE" AMICISA

W roéznych czasopismach wioskich, poswieconych sprawie wychowania, jak
»l diritti della Scuola”, ,La coltura popolare“ etc., odbija sie zywem echem
gorgca dyskusja na temat ,Serca" Amicisa. Jedni dowodza, ze ksigzka ta
catkowicie sie juz przezyta, ze miodziez dzisiejsza czyta¢ jej nie chce, ze
ksigzka jest sentymentalna, nudna i moze byé z powodzeniem zaliczona do
dziet o historycznem jedynie znaczeniu. Inni, uwazajg ,Serce" za jedng z naj-
lepszych ksigzek dla mtodziezy i twierdza, ze pomimo wad, jakie dzi§ w nigj
widzimy, pomimo przestarzatego — po dziesigciu latach — jej tonu. posiada
po dzis dzien niesmiertelne wartosci wychowawcze. Sam zresztg fakt dy-
skusji dowodzi, ze ksigzka nie nadaje sie jeszcze do lamusa, potrafi bowiem,
jak sie okazuje, wzbudzi¢ ozywiong polemike. Niemalym tez dowodem jej
ﬁ)oczytnoéci jest tysigczne siedemsetne dziewietnaste wydanie oryginatu i wie-
e wydan w przektadach. | jakkolwiek ,Serce" nie jest wytworem ideologji



Wioch faszystowskich, mitodociany Balillal) moze wedtug opinji obroncow tej
ksigzki $miato odczu¢ pobratymstwo z ,Malym Lombardczykiem na wede-
eie”, z ,Matym doboszem sardynskim™ lub z ,Matym pisarzem florenckim™.
Co wiecej, mimo ze powstata ona tyle lat temu, nie jest bynajmniej ksigzka
ta catkowicie nieaktualna. tatwo wychowawcom wszystkich krajow, a wio-
skim w szczegolnosci, skoro rzecz dzieje sie na ich terenie, urzeczywistnic
zasade odgrywajacg obecnie tak wrazng role w programach szkolnych, zasa-
de bezposredniego kontaktu z dniem dzisiejszym. Amicis bowiem o czut i od-
nalazt witasciwg droge do duszy dziecigcej i potrafit poruszy¢ w niej struny
uczu¢ rodzinnych, solidarnosci ludzkiej, odwagi bohaterstwa i poszanowania
ludzi, stojgcych nizej w hierarchji spoteczne;j.
| jeszcze jedno — poziom artystyczny ksigzki. Mozemy mie¢ jaknajlepsze
pojecie o poziomie artystycznym wydawnictw wspotczesnych, niemniej mu-
simy przyznac, ze w$rod nlch »Serce” zajetoby i dzi$ jeszcze bardzo poczesne
miejsce. ,,Niechze sige pojawi" — czytamy w ,La Coltura popolare” (Rok 1933,
zeszyt 2) ksigzka, ktdra tak roznamietni miodziez dzisiejsza, jak ,Serce" roz-
namietniato trzy pokolenia; niechze jej powie to wszystko, co jej powiedziat
Amicls, oraz to, czego on, syn swego wieku, nie wiedziat i nie przeczuwat.
Niechze Wiochy faszystowskie wydadzg ksigzke, przewyzszajaca ,Serce”, a
nie bedaca jego zaprzeczeniem.
Jak widzimy, dyskusja toczy sie poza jakiemikolwiek zagadnieniami poli-
tycznemi. To nie Wiochy faszystowskie przeciwstawiajg sie socjaliScie Ami-
cisowi, to tylko dalszy cigg dtugiego i dzis moze tylko ostrzejszego, niz daw-
niej, sporu, ktérego pierwszym wyrazem byta ,Gtowa" Mantegazzy, napisana
zaraz po ukazaniu sie ,Serca" w odpowiedzi Amicisowi. MoglibySmy to na-
zwac sporem miedzy ,realizmem i idealizmem", uzywajac w braku lepszych
terminow wiasnie wprowadzonych przez anonimowego autora artykutu na
ten witasnie temat (,Realismo e idealismo", ,LaColtura popolare", R. 1933, ze-
szyt 3). Serce, czy gtowe, uczucie, czy umyst ksztatci¢ nalezy w miodem po-
koleniu? Jakze czesto dylemat ten staje przed wychowawcy. Jakze czesto sty-
szy sie, zwilaszcza z ust rodzicow, wyrazne rozréznianie sktonnosci dziecka,
ujawniajagcych sie w ,nastawieniu praktycznem", lub tez w ,idealizmie, po-
zbawionym poczucia rzeczywistoscil. Juz w samych tych okresleniach, ktore
dzisiaj sa w_codziennem prawie uzyciu i przez wszystkich bezmata sg po-
dobnie wyrazane, zawiera sie ocena wartoSci tych dyspozycyj dziecka. Nie-
rzadko przeciez ojciec syna energicznego, wyraznie wypowiadajgcego swg
woleg, skionnego raczej do mysli o sobie, niz o innvch, wymagajacego wiele
od zycia®i bliznich, jawnie lub w gleboko$ci serca jest z niego dumny, a co-
najmniej zadowolony, bo wie, Ze chtopiec da sobie rade w zyciu i budzi¢
bedzie postuch. Jezeli natomiast dzieciak jest z natury spokojny, nieco nie-
smiaty, ustepliwy, sktonny do marzycielstwa, martwig sie o niego, jako o
stworzenie stabe, zgory skazane na przegrang w zyciu, na role i dole zwycie-
zonego. Zdarza si¢ nawet, ze o samolubie, niezdolnym do przejmowania sie
cudzemi sprawami, mowia: ,SzczgSliwy, mniej bedzie w_zyciu cierpiat!™
o altruiscie za$, gotowym do poswiecen, fatwo sie wzruszajgcym, styszy sie:
»,Biedne dziecko! Jakze sie w zyciu nacierpil”. Jednem stowem, praktyczny
realizm uwazany bywa za btogostawienstwo dla tego, czyim jest udziatem,
natomiast bezinteresowno$¢ — za zapowiedz szeregu niepowodzen zyciowych.
W zyciu same(};]o dziecka czesto stosunkowo byw Jq chwile, kiedy staje jak-
by u rozstajnych drog i nie wie. czy ma wybrac droge praktyczng i role —
jak mowiag gorale — grabigcego do siebie, CZK tez wolno mu zapatrze¢ sig
w gwiazdy I nieco bujac¢ po btekitach, a niechaj inni walcza o dobra zycia
codziennego. Zdarza sie tez, je$li chodzi o ustosunkowanie sie dziecka do oto-
czenia, ze pierwszym jej odruchem bytaby serdeczna zyczliwo$¢, dobroé, bo-
daj nawet tkliwo$¢ cofa sig jednak 1 zaskorupia w sobie z obawy szyder-
stwa, bo nie chce by¢ uwazane za mazgaja.
Co ma wtedy uczyni¢ wychowawca, ktdry widzi te wahania dziecka, ktory
obowigzany jest w tych trudnych chwilach przyj$¢ mu z madrg i zyczllwq

*) Cztonek najmtodszej chiopiecej organizacji faszystowskiej.



rada; czutg opieka i pomocag. Czy ma go nauczy¢ kierowania sie w zyciu je-
dynie zimnym rozumem — gtowg — czy ma réwniez wskazac... serce? Odpo-
wiedz'na to pytanie jest tak prosta, ze mogtaby sie wydawaé¢ zwyktym ko-
munatem, na ktérego uzasadnienie szkoda bytoby czasu. | gtowa i serca. Rze-
czg wychowawcy jest wprowadzenie umiaru i rGwnowagi na te wahania i wat-
pliwosci ducha. Wychowawca winien tak postepowaé, aby dziecko widziato
sSwiat takim, jakim jest w istocie i aby umiato byé czynnym jego cztonkiem,
ale z drugiej strony, zeby nie uwazato ideatu za niedoscignione senne marze-
nie, oderwanie od rzeczywistosci, lecz za cel, do ktérego winna sie ona
zbliza¢.

Dzisiaj jednak te proste wskazania sa, jezeli nie podawane w watpliwosc,
to przynajmniej tak stosowane, ze zatracajg dawne swoje tradycyjne znacze-
nie. Techniczne i ekonomiczne nastawienie zycia wspotczesnego jest jednym
z niewatpliwych powodow tej ciasnej utylitarnosci, jaka coraz giebiej prze-
nika ideaty wychowawcze. Czynniki moralne, to wszystko, co jest oparte na
uczuciu, dobro¢, wspoétczucie, zyczliwos¢ dla ludzi, poczucie ogolnoludzkiej
solidarnosci staje sie czems, zastugujgcem na drwiny lub conajwyzej na po-
gardliwe wzruszenie ramion. Nawet uczucie patrjotyzmu coraz czesciej za-
czyna sie opiera¢ na nienawisci do innych, nie na mitosci do swoich. Hitle-
ryzm — ten jaskrawy dowod obtedu wielkiego narodu — jest tu zastraszajg-
cym dla wszystkich narodéw cywilizowanych przykitadem.

Dlaczego od pierwszych lat umystowego zycia dziecka ma by¢ wpajana nie-
che¢ do innych narodéw? Majg tego jakoby wymaga¢ warunki chwili, kazdy
musi by¢ przygotowany do obronﬁ. Czyz naprawde maty obywatel, wycho-
wywany w goragcem umitowaniu kraju ojczystego, w kulcie dla wszelkiego
typu bohaterstwa, rozwiniety normalnie tak pod wzgledem umystowym, jak
i fizycznym, nie stanie zawsze i w kazdej chwili w obronie swej ziemi ro-
dzinnej, gdy tego zajdzie potrzeba? Niema co do tego watpliwosci, kazdy
to ma we krwi. Jest to potrzeba nietylko rozumu i serca ale bodaj i instynktu.
Czyz wiec wobec tego nie zmiesScitaby sie w programach wychowawczych na-
rodow obok haset mitosci do kraju, dla ktérego wszystko natezy poswiecic,
idea braterstwa, che¢ zrozumienia innych i porozumienia sie z nimi? Czy nie
bytoby rzeczg wskazang wieksze uwydatnienie tej idei na gruncie szkoty?
Czy nie jest wskazane szerzenie tych haset w podrecznikach szkolnych? Czy
zamiast obrazéw walk, a zawsze — podkreslamy to z naciskiem — obok bu-
dzenia jaknajg’r%bszego patrjotyzmu, nie nalezatoby Stawia¢ dzieciom przed
oczy jasnych obrazéw harmonijnego wspotzycia, tolerancji i wzajemnej po-
mocy? Moze jednak gdyby mysli te wpajano dziecku w sposéb jaknajbar-
dzie] naturalny, prosty, jako rzecz samg przez sie zrozumiatg, wyrastatby
obywatel o duszy peiniejszej, bogatszej, niezacietrzewionej sobkostwem,
Swiadomy wartosci wiasnej, czy tez narodu swego, ale tez i wartosci innych.
Mozeby sic wtedy ziscita owa wzruszajagca modlitwa wygtoszona przez jed-
nego z celebrujgcych kanonikéw na nabozenstwie zatobnem za Lorda Greya:
-Boze, Ojcze nasz, daj narodom $wiata nowg dusze braterstwa... spraw, aby
kazdy lud mogt do wspdlnego skarbca wnie$¢ udziat wiasnej doskonatosci,
bez strachu i bez zadzy panowania nad innymi... Amen", helena grotow ska

O MATERJAL POMOCNICZY DO PRACY W KLASACH tACZONYCH.

Im nizszy stopien organizacyjny szkoty, tern przemys$lniejszg organizacjg nau-
ki musi sig wyrownywac straty, jakie wynikajg z tgczenia oddziatow i tern
wyzszy stopien twoérczosci posiada¢ musi praca wychowawcza nauczyciela. Gdy
mowa o0 tworczosci nauczyciela, nie znaczy to, ze ma on dazy¢ do jakiej$ swol-

stej samorodnos$ci, do stuprocentowej oryginalnosci w swych zabiegach dy-
daktycznych.



Wszelka bowiem tworczo$¢ samorodna jest zjawiskiem niezwykle rzadkiem.
Oryginalno$¢ za$ twérczosci polega na indywidualnej formie przyswajania cu-
dzych osiggnie¢, — na znalezieniu wdasnej formy ustosunkowania si¢ do wzo-
row obcych. W tem znaczeniu, twoércza praca nauczyciela wymaga, miedzy

innemi, znajomosci dobr%/ch wzoréw, skutecznych sposobéw, przemyslanych
koncepch, wartosciowyc przyk+adow it p.l.

Spetnienie powyzszych postulatow w szkole o klasach tgczonych natrafiato
doniedawna na powazne przeszkody, gdyz od kilkunastu lat uwaga wiadz
szkolnych i organizacyj nauczycielskich skupiona byta niemal wytgcznie na
szkole najwyzej zorganizowanej. Ogtoszenie nowej ustawy ustrojowej i jej
wykonanie daje juz gwarancje, o ile to mozna zgory przewidzie¢, ze pozosta-
jaca dotychczas w cieniu szkota ,nizsza" stanie sie przedmiotem giebszego
zainteresowania wszystkich czynnikéw oswiatowych, co w konsekwencji po-
ciaggnie za sobg szereg udoskonalen organizacyjnych, programowych, dydak-
tycznych, wreszcie — i tu jest rzecz bodaj najwazniejsza — personalnych. Do
niewatpliwie dodatnich zmian w tym kierunku nalezy takze zaliczy¢ wydawa-

nie miesiecznika ,,Praca w klasach taczonych”, bedacego jakby uzupetnieniem
»Pracy Szkolnej".

Aczkolwiek zagadnienie organizacji pracy w klasach tgczonych zyskato z tg
chwilg swdj wiasny punkt oparcia, tem niemniej nalezy wykorzysta¢ pokazny
dorobek w postaci rzeczowych artykutdw w wydawnictwach Zwigzkowych
z lat ubiegtych. DoJakich nalezg przedewszystkiem ,,Praca Szkolna" 1 ,Kalen-
darz Nauczycielski". Narazie omowimy rocznik 1928, zawierajacy 6 cennych
przyczynkdw pomocniczych do pracy w klasach tgczonych. Wartos$¢ pralitycz-
na artykutdw tembardziej wzrasta, gdyz sg to prace nagrodzone lub wyrdz-
nione na specjalnym konkursie ,,Pracy Szkolnej"2).

Dla orjentacji ogdlnej czytelnika zestawiamy je ponizej:

1 Il. Gnoinska. Rocznik Il — 1Il. Przedmiot nauczania: jezyk polski.
Temat: czytanka ,,Chrobotek™.
2. A. Litwin. Rocznik I — Il. Przedmiot nauczania: arytmetyka.

Temat: mnozenie liczby 2 w zakresie drugiej dzie-
sigtki—uktadanie tabliczki mnozenia w 1-ej ¢wiartce.

3. S. Tarczynski. Rocznik Il — Ill. Przedmiot nauczania: przyroda.
Temat: praca samodzielna wedtug przydziatu tygo-
dniowego — pogadanka o zelazie.

4. . S. Stanczyk. Rocznik 111 — IV. Przedmiot nauczania: przyroda—

j. polski. Temat: dzdzownica — opowiadanie p. t.
,Przeszto 1000 lat temu".

3. M. Januszowa. Rocznik YI — VII. Przedmiot nauczania: goegrafja.
Temat: Austrja — znaczenie granic Polski.
Rocznik V—VI—VII. Przedmiot nauczania: polski —
- rysunki.

Temat: czytanie, pisanie, ¢wiczenia gramatyczne, wy-
razanie kompozycyj zdobniczych.

6. C. Mikotajczakowa. Rocznikl — II. Przedmiot nauczania: arytmetyka,
Temat: dopetnianie do 10 — mnozenie li-ej ¢wiartki
tabliczki mnozenia.

1) Zagadnienie to omawia szerzej B. Kubski w pracy p. t. ,,Tworczo$¢ nauczy-
ciela, a nowe programy". Str. 9 — 12. Warszawa 1935.

2 Roczniki ,Pracy Szkolnej" mozna zamawia¢ w Administracji Czasopism
Z N P (Warszawa, Wybrzeze Kosciuszkowskie 55). Cena bez oprawy zt. §,
w oprawie zt. 10. Dla cztonkéw Z N. P. zi. 4 (bez oprawy), zt. 8 (w oprawie).



Ad i

W przyczynku tym autorka podaje charakterystyczny przyktad lekcji, zmie-
rzajacej nie tyle do opanowania przez dzieci pewnych tresci materjalnych, ile
raczej — do umiejetne(]:;o wyzyskania momentéw wychowawczych danego te-
matu (wspétdziatanie klas, wtasciwe zachowanie sie w pracy zbiorowej, zdro-
wy Krytycyzm oraz sald 0 pracy i chit.

Punktem wyjscia w olsu odd2|a+ache/oczn|kach) jest ta samaczytanka. Kon-
strukcja wszakze poszczegolnych momentéw lekcji tak pomyslana, zeujecie
catosci pracy starszych dzieci jest daleko trudniejsze a roznice poziomoéw obu
rocznikow sg w ten sposGb wyraznie podkreslone. Przebieg pracy w poszcze-
gdlnych oddziatach przedstawia sie nastepujaco:

W oddziale Il-im: W oddziale Ill-im:

czytajg gtosno;
sluchajq czytania; b zapisujg Wybrane tytuty;
dajaz tytuty obmyslanym obraz- c)przepisujg do zeszytdw plan;
d)wyszukujg w czytance wiasciwe

C) dyktum dzieciom Ill-go oddz.; ustepy;
d) odczytujg z tablicy plan; » e)czytajg wedle punktéw planu;

przepisujg plan do zeszytow; f) opowiadajg jaknajkrdcej lub jak-
f; rysujg obrazki; najdtuzej;

gj opowiadajg o obrazkach; gj przepisujg obmyslane krécej pla-
ny.
Ad 2

Lekcja druga, odznaczona pierwszg nagroda na konkursie ,Pracy Szkolnej"
zastuguje na szczegolng uwage ogotu nauczycielstwa, pracujacego w szkotach
nizszych stopni organizacyjnych. Praca zawiera obok ogolnego planu lekcji
i przebiegu wykonania, szereg pierwszorzednych argumentéw teoretycznych,
odnoszacych sie do momentéw konstrukcyjnych lekcji, jak: wybdr tematu,
krytyczna ocena wszelkich mozliwych kombinacyj taczenia oddziatow i przed-

miotdéw, wreszcie uzasadnienie podziatu jednostek lekcyjnych na zajecia ciche
i glosne.

Ad 5.

Rowniez na specjalng zastuguje uwage praca p. Tarczynskiego. Organizacja
pracy i zajec cichych, przedstawmna przez autora wykazuje bliskie pokre-
wienstwo z ,planem daltoiskim" i ,samouczeniem sie pod kierunkiem nauczy-
ciela". Zajecia ciche dla rocznikéw li-go, lii-go i IV-go przydziela sie tu raz
w tygodniu, na caly tydzien, ze wszystkich przedmiotow w formie catosci ce-
lowe] i Swiadomie ujmowanej przez dzieci. System pracy dydaktycznej opiera
autor na zasadach samodziatania, samokontroli i pomocy zbiorowej (instynkt
gromadzki), z réwnoczesnem uwzglednlenlem |ndyW|duaI|zaci nauki. Opi-
as$

sany w artykule tok jednej lekcji w klasach tgczonych jest wlasnie konkret-
nym przyktadem stosowanego systemu.

Ad 4.

Po krotkiem uzasadnieniu pofaczenia przedmiotow i podziatu zajec¢ na prace

ciche i gtosne, autor kresli przebieg lekcji w formie protokétu sprawozdaw-
czego na podstawie nastepujacego planu:

Oddziat IlI. Oddziat IV.

a) Rozmowka o pracy rolnika. a) Ogladanie obrazu p. t. ,,Wro6zenie
b) Obserwacja ciata dzdzownicy. z wioczni".
cj Sformutowanie wnioskéw o zyciu b) Ciche czytanie opowiadania.

robaka. c) Opis uzytego obrazka, jako ¢wi-
d) Rysunek jako zebranie wiadomo- czenie jezykowe piSmienne.

Scl.
Ad 5.

Przyczynek sktada sie z 2 czeSci. W czeSci pierwszej mamy przyktad lekcji,
obrazujacej, jak w najgorszych nawet warunkach (zapadfa prowincja, dwa
roczniki o 56 dzieci liczacych, brak atlasow, podrecznikdw i t. p. pomocy nau-
kowych) mozna zrealizowaé¢ z dobrym Wynlklem w czasie 50 min. wzglednie



trudne tematy, jak: potozenie geograficzne i uksztattowanie wybrzezy Austra-
Iji (rocznik VI), oraz granice Polski i ieli znaczenie geograficzne, strategiczne,
handlowe (rocznik VII). W toku lekcji znajdujg przytem zastosowanie zeszyty
notatkowe, rysunkowe tudziez mapki konturowe.

W czeSci drugiej znajdujemy projekt i przebieg lekcji z dziennym planem
dydaktycznym:

t. Pogadanka o kwiatach jesiennych (rocznik V — VI — VII) — 10 minut.

2. Rysowanie projektu na makatke o motywach jesiennych (rocznik VI —
VII). i éwiczenia gramatyczne o przydawce (rocznik V) — razem 40 minut.

3. Rysowanie projektu ozdobnego na teczke (rocznik V) — 40 minut.

4. a) Czytanie opowiadania i notowanie dyspozycyj (zajecie ciche rocznika
VI) — 20 minut; b) zycie i twdrczo$¢ Kochanowskiego (zajecie gtosne roczni-
ka VII) — 20 minut.

5. a) O pracy dla bliznich (wedtug czytanego ustepu zajecie gtosne rocznika
IV) — 20 minut; b) mys$li zawarte w wierszu ,,Czego chcesz od nas Panie"
(zajecie ciche rocznika VII) — 20 minut.

6. Przegladanie prac (rocznik V — VI —VII) —a10 minut.

Ad 6.

Autorka na konkretnym przyktadzie wykazuje, jak mozna uktada¢ materjat
nauczania, aby wyzyska¢ w zupetnosci pozytywne walory pracy w oddziatach
Bo’chzonych. W projekcie podanym omowiono temat, cel, pomoce, plan i prze-
ieg lekcji. Zatgczone przytem uwagi stanowig ciekawe uzupetnienie wszech-
stronnie obmyslanej jednostki metodyczne;j.

*

Zachecajgc nauczycielstwo do przestudiowania omowionych wzorow, praane
w zakonAczeniu jeszcze raz zwrdci¢ uwage na stosunek, jaki zachodzi pomiedzy
pracg tworczg a nasladownictwem. Wyrazi¢ to mozemy stowami pewnego_ so-
cjologa: ,tworczosc i nasladownictwo sg to dwie nogi ludzkosci, kroczacej po
drodze postepu ‘). Nauczyciel za$ zawsze musi by¢ postepowym. Obie nogi sa
dla niego jednakowo wazne. k-greh.

X Dt. W. Spasowski — Wyzwolenie cztowieka — Warszawa 1933. Str. 516.
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WYDAWNICTWA ,NASZEJ KSIEGARNI"

Z ZAKRESU PSYCHOLOGJI

Anderson G. L.
Ciche czytanie w $wietle badan psychologicznych i peda-
gogicznych. Z przedmowa H. Radlinskiej i P. Bovet’a. Ttu-

maczyta z jezyka francuskiego H. Dobrowolska . 500
Arkusz obserwacyjny,

opracowany przez Sekcje Psychologow Szkolnych przy

Kole psychologicznem im. J. Joteyko . . —40
Bovet P.

Instynkt walki. Psycholog)a-wychowanie. Ttumaczyta M.

GoOrska. Wydanie | | e 6.00
Buehler Ch.

Dzieciectwo i mtodos¢. Ttumaczenie z niemieckiego Wandy

P AaSZY MSKIE it 12.00
Claparede E. Dr.

Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna.

Wyd. I, POW I€KSZONE oot —_—
Coster G.

Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych. Przeto-

zyta z oryginalu ang. M. Gdrska. (Bibl. Dz. Ped. Nr. 21) 450
Dawid J. W.

Psychologja religji. Z zyciorysem i portretem autora . 5.00
Dryjski A.

Zagadnienie seksualizmu dzieci i miodziezy . —_
Encyklopedia Wychowania.

WYdaWniCIWO ZESZYTOW € ..ooiiiiiiieiereec e 4.00
Fanciulli J. Prof.

Czar dzieciectwa, autoryzowany przektad z wioskiego przez

E L8 St it 5.00
Grzywak-Kaczynska M.

Proby zastosowania testow do badania i organizowania

Pracy SZKO TN € j e, 7.00
Grzywak-Kaczynska M.

Testy i normy do uzytku szkét powszechnych 5.60
Joteyko J- Dr. Prof.

Jedno$¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologji i potrzeb

SPOFECZNY CH o 2.00
Kuchta J. Dr.

Pozwdéj psychiczny miodziezy a praca szkolna. Wyd. Il 3.50
Radlinska H., Gutry M,, Grosglikowa B.

Czytelnictwo dzieci i miodziezy. Referaty wygtoszone na

Il Polskim Kongresie Pedagogicznym w Wilnie . 100
Sterling W. Dr.

Diecko hiSTEIY CZN e e 1.00
Sterling W. Dr.

Dziecko pSychopatyCzne .o 0.80
Studencki S. M.

Jak obserwowac dzieci ? Metodyka i program obserwacyj

systematycznych oraz wskazéwki dla nauczycieli, rodzicow

i wychowawcow, z arkuszem obserwacyjnym. Wyd. Il 5.50

,Naszej Ksiegarni” fc'8 K' ,ska 18
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