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ZAGADNIENIE WYCHOWANIA W SZKO-
LE NIZEJ ZORGANIZOWANEJ]

I CHARAKTER PRACY WYCHOWAWCZEJ.

Wychowanie, jako osrodkowa funkcja reformowanej szkoty pol-
skiej, w istotnych swych zatozeniach musi mie¢ charakter jedno-
lity i w tern znaczeniu powszechny. Jednolito$¢ dotyczy przede-
wszystkiem ideologji wychowania: wszystkie szkoty, bez wzgledu
na stopief organizacyjny, muszg obecnie realizowac ideat oby-
watela w duchu i ramach panstwowos$ci polskiej. Ksztattowanie
dobrego obywatela opiera¢ sie musi na urabianiu charakteru
wychowanka, a w tym celu muszg by¢ rozwijane zaréwno jego
dyspozycje intelektualno-poznawcze, jak i emocjonalno-daze-
niowe. Wreszcie, w oddziatywaniu wychéwawczem bedg uwzgle-
dniane wszystkie dziedziny, a wiec: wychowanie fizyczne, ze-
wnetrzno-kulturatne, religijne, moralne, spoteczne, obywatelsko-
panstwowe, estetyczne i zyciowo-utylitarne. Gdy chodzi o te wta-
$nie zatozenia, szkoty powszechne nizszych stopni ustrojowych
niczem rézni¢ sie nie powinny od szk6t najwyzej zorganizo-
wanych.

Réznice w pracy wychowawczej na terenie szkot nizej zorgani-
zowanych mogg zachodzi¢ tylko w tern, ze pewne dziedziny wy-
chowania bedg traktowane w innej kolejnosci, ze w niektorych
dziedzinach moze by¢é wiekszy, w innych za$ mniejszy stopien
nasilenia, ze w pewnych wypadkach napotykamy wieksze trud-
nosci w zabiegach wychowawczych. Nastepnie — roznice nie-
watpliwe wystepowa¢ muszg w doborze i stosowaniu $Srodkow
oddziatywania wychowawczego. Przyczyny wymienionych réz-
nic, majacych charakter ilosciowy (ro6znice stopnia), badz for-
malnych (réznice w metodach), wyptywajg gtownie z dwdch
zrédet, ktéoremi sg: a) wiasciwosci psychiczne dziecka i b) orga-
nizacja pracy szkolnej. Zagadnienia te kolejno rozpatrzymy.
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I. WEASCIWOSCI PSYCHICZNE DZIECKA.
1. Psychika dziecka a $rodowisko.

Nierbwnomierne rozmieszczenie ludnoSci, itrudne warunki ko-
munikacyjne, wzgledy matury finansowej — to najwazniejsze
przyczyny, ktére powoduja, ze szkota powszechna musi by¢ zréz-
niczkowana pod wzgledem ustrojowym i ze szkoty nizszych sto-
pni organizacyjnych istniejg niemal wytgcznie w srodowiskach
wiejskich. Jes$li chodzi zatem o wychowanie ma terenie szkot ni-
zej zorganizowanych, to musimy mie¢ na wzgledzie dziecko
wiejskie, ktére w olbrzymiej wiekszosci pochodzi z rodzin chtop-
skich, zajmujacych sie rolnictwem. Srodowisko wiejskie, jak
kazde inne, posiada cechy swoiste pod wzgledem kulturalnym,
spotecznym, przyrodniczym i gospodarczym — i dlatego' wywie-
ra silny wptyw na ksztattowanie sie psychiki dziecka oraz stwa-
rza specjalne warunki niemal we wszystkich dziedzinach pracy
wychowawczej. Niepodobna zatem moéwi¢ o wychowaniu dziec-
ka wiejskiego bez znajomosci jego psychiki, uzaleznionej od
najblizszego $rodowiska.

2. Sylwetka dziecka wiejskiego na tle jego srodowiska.

Sprébujemy naszkicowaé sylwetke dziecka wiejskiego na tle
Srodowiska, w ktérem ono rodzi sie, wychowuje i w wiekszosci
wypadkow cate zycie przepedza.

Zaczniemy od stromy fizycznej i zdrowotnej. Nieuzasadniony,
wzglednie zbyt optymistyczny jest poglad, ze dzieci wiejskie
naogo6t sq zdrowsze od dzieci miejskich, zwtaszcza wielkomiej-
skich. Ciasne i duszne izby mieszkalne, brud cielesny i niechluj-
stwo w otoczeniu, zte i niedostateczne odzywianie — oto niepeina
lista tych przyczyn, ktére wywierajg ujemny wptyw na rozwdj
fizyczny i stan zdrowotny dziatwy w S$rodowiskach wiejskich.
W prawdzie dzieci wiejskie majg wiecej sposobnosci do przeby-
wania na powietrzu i stoficu, ale to nie daje catkowitej rekom-
pensaty strat, zwtaszcza w porze zimowej, kiedy dzieci z braku
odziezy i obuwia, przewaznie siedzg w domu.

Sfera religijno-moralna dziecka wiejskiego w wysokim stopniu
zalezna jest od wptywu Srodowiska. Wiesniak nietylko zycie
swoje, ale rowniez wszystkie prace i zajecia na roli uzaleznia
od dziatania czynnikdéw nadprzyrodzonych. Czynniki te, wedtug
jego wierzen, catkowicie decydujg o powodzeniu i wynikach je-
go catorocznej pracy, zwigzanej z rolnictwem. Zatem religja
wiesniaka ma cechy fatalistycznego zabobonu, magji. Dziecko,
wychowujace sie w takiej atmosferze, jest na wzdr swych rodzi-
cow religijne, ale ta religijno$¢ nie jest oparta ma gtebszym po-
ktadzie uczuciowym i ma charakter czysto zewnetrzny. Pod
wzgledem moralnym dziecko wiejskie, zwtaszcza w miodszym



wieku, jesi najczesciej amoralne. Obce mu sg takie, naprzyktad,
uczucia, jak mito$¢ i uczynnos$¢ w stosunku do ludzi, litos¢ w sto-
sunku do zwierzat, poszanowanie cudzej witasnosSci — wogdle
brak dziecku podktadu altruistycznego. Posiada ono natomiast
takie cechy pozytywne, jak bezwzgledne postuszenstwo i ule-
gtos¢ starszym, obowigzkowos$c i zaradno$¢ w wykonywaniu zle-
conych i nieskomplikowanych czynnosci. Zdarzajg sie — oczy-
wiscie — wypadki, ze dzieci przynosza do szkoty ujemne cechy
i tendencje, jak np. sktonno$¢ do ktamstwa, ktérem w domu sal-
wujg sie przed surowemi Kkarami, wymierzanemi przez rodzi-
cow. Wszystko to zalezy od wptywu Srodowiska.

Rozwdj spoteczny dziecka wiejskiego, a zwtaszcza gdy chodzi
0 uSwiadomienie panstwowe — jest bardzo ograniczony. Zycie
dziecka zamyka sie w $Srodowisku rodzinnem, ktdre naogét jest
zupetnie izolowane od szerszych grup spotecznych. W pewnych
tylko wypadkach, zazwyczaj niecodziennych, dziecko wchodzi
w stycznos¢ z osobami, ktore nie nalezg do jego rodziny, co ma,
naprzyktad, miejsce w kosSciele. Zainteresowania dziecka wybie-
gaja wowczas poza prdég chaty, ale konczag sie zazwyczaj na wsi
rodzinnej. Wyrazy takie, jak nardd, kraj, panstwo, sg dziecku
zupetnie nieznane. Ograniczonos$¢ stosunkéw w zyciu wiejskieim
sprawia, ze dziecko jest nieSmiate i matomdwne, a powolne i je-
dnostajne tempo tego zycia powoduje u dziecka ociezato$¢ i po-
wolnos¢ reakcyj, oraz nieche¢ do zmiennosci i trudno$¢ nabywa-
nia nowych przyzwyczajen.

Wrazliwos$¢ uczuciowa dziecka na piekno jest jeszcze nie rozbu-
dzona, podobnie, jak cala jego sfera uczuciowa, alim stepiona.
Niewatpliwie dziecko wiejskie przed przyjsciem do szkoty spo-
tykato Piekno w przyrodzie, a niekiedy i w sztuce, ale prze-
chodzito obok niego obojetnie, poniewaz nikt nie zwracat na to
jego uwagi, nie pobudzat jego uczuc estetycznych. Mata wrazli-
wos¢ na piekno bywa wynikiem ciggtego przebywania dziecka
W brudzie i nieporzadku, panujagcym w jego S$rodowisku do-
mowem.

Wie$ jako $rodowisko przyrodnicze i gospodarcze wyciska bar-
dzo wyrazne pietno na duszy dziecka. Stosunek wiesniaka do lu-
dzi, zwierzat i wogole do wszystkiego, ma charakter zyciowy,
praktyczny, utylitarny, co wyptywa z twardych i prymitywnych
warunkdéw jego zycia. Rraktyczno$¢ i utylitaryzm udzielajg sie
dziecku wiejskiemu tem szybciej i tatwiej, ze od najwczesniej-
szych lat jest ono wiciggane w sfere ktopotéw domowych i pracy,
najpierw pomocniczej, a p6zniej i zarobkowej. Wskutek tego
dziecko wiejskie wcze$niej, niz w innem $rodowisku, przechodzi
od fantazji i iluzji do realizmu, od zabawy do pracy powaznej.
Dla jego indywidualnego rozwoju ma to ujemne znaczenie: od-
biera mu mozno$¢ i potrzebe wyzycia sie uczuciowego i instynk-
townego (zabawy), skraca przez to okres jego dziecinstwa i czy-
ni je przedwczesnie jakby dojrzatem i postarzatem zyciowo.



3. Wskazania praktyczne.

Przechodzimy do omdwienia pewnych wskazan wychowawczych,
jakie nasuwajg sie w praktyce na terenie szkot nizej zorganizo-
wanych z charakterystyka dziecka wiejskiego.

W dziedzinie wychowania fizycznego i kultury zewnetrznej
szkota w Srodowisku wiejskiem napotyka bodaj czy nie najwiek-
sze trudnosci. Nie majagc bezposredniego, a nieraz zadnego na-
wet wptywu na takie kwestje, jak pomieszczenie, odziez i odzy-
wianie dziecka, szkota moze oddziatywac tylko na higjene osob-
niczg i kulture zewnetrzng wychowanka. Ale r na tym odcinku
pracy wychowawczej dziatajg niejednokrotnie duze przeszkody,
wyptywajgce z niezrozumienia tub Swiadomego oporu rodzicow,
badZ tez finansowej niemozliwosci z ich strony zado$¢uczynienia
wymaganiom szkoty. Ostatnia przyczyna, szczegblnie aktualna
jest w dobie obecnego kryzysu ekonomicznego. Jakie nieraz
przesady pokona¢ musi szkota, aby, naprzyktad, zmusi¢ chtopcéw
do krotkiego strzyzenia wiosow, a dziewczeta do zdejmowania
chustek z glowy? llez to niejednokrotnie wysitkéw potrzeba, ze-
by wdrozyé¢ dzieci do mycia przynajmniej nieostonietych czesci
ciata i przynoszenia do szkoty czego$ w rodzaju chusteczek do
nosa! A juz wszelkie wysitki w wiekszosci wypadkéw sg bezo-
wocne, by dzieci czeSciej zmieniaty bielizne tub myty zeby szczo-
teczkg. Gdy w szkotach wyzej zorganizowanych, skupiajgcych
miodziez z innych sfer spotecznych, wystarcza ze strony szkoty
konsekwentne zgdanie i sprawdzanie, za§ w ostatecznym razie
odwotywanie sie do rodzicow, to w szkotach wiejskich trzeba po-
prostu nauczyé praktycznie dzieci wielu czynnos$ci i zabiegéw
z zakresu higjeny i kultury zycia codziennego — poczynajac np.
od mycia uszu i gtowy, a konczac na zachowaniu sie w miejscach
ustepowych. Do tego jednak muszg by¢é w szkole odpowiednie
warunki, urzadzenia i Ssrodki. Czy szkoty nasze, szczegOlnie
nizej zorganizowane, o ktére wtasnie chodzi, posiadajg to wszyst-
ko? Zapytajmy chocby, czy wszystkie majg miednice, szczotecz-
ki do mycia paznokci i reczniki?

Stad bynajmniej nie wynika, ze omawiane szkoty majag zrezy-
gnowac z tej dziedziny pracy wychowawczej. Zdobycie bowiem
pomocy naukowych (miska, recznik it. p.), koniecznych do zrea-
lizowania zaje¢ z zakresu kultury zycia codziennego, nie napo-
tyka na zadne trudnos$ci. W oddzialywaniu wychowawczem
musimy wyzyskiwac i nastepujgce Srodki: Swieci¢ osobistym
przyktadem, stwarza¢ w klasie warunki higjeniczne, budzi¢ za-
mitowanie do czysto$ci i porzadku, oddziatywac pouczeniami na
dzieci i rodzicow, wdraza¢ praktycznie do przestrzegania higje-
ny i kultury zewnetrznej. Piramowicza ideat nauczyciela, jako
apostota w Srodowisku wiejskiem, ciagle jest aktualny. Obecnie
znacznie tatwiej przychodzi¢ nam to bedzie, poniewaz w progra-
mie szkolnym, obok éwiczeA cielesnych, mamy drugi przedmiot,



poswiecony wychowaniu fizycznemu, a zwlaszcza zagadnieniu
kultury zewnetrznej. Tym przedmiotem sg zajecia praktyczne.
W dziedzinie wychowania religijnego szkota powinna kultywo-
wac przynoszong z domu religijno$¢ dziecka, ale musi jg zara-
zem oczyszczaé z momentdw fatalizmu i pierwiastkbw magicz-
nych, o ktorych wyzej moéwilisSmy. Normujac stosunek dziecka
do Boga, musimy opieraé jego wierzenia na giebokim podkta-
dzie uczuciowym, czyli pobudza¢ religijnos¢ istotng i wiasciwa.
Do tego celu prowadzi¢ bedzie nauczanie religji i wykonywanie
praktyk z religja zwigzanych. Aby nauka religji mogta stuzy¢
temu zadaniu, musi by¢ poddany gruntownej rewizji program
i spos6b nauczania tego przedmiotu. Stosunek dziecka do Boga
nie powinien by¢ opierany na uczuciu strachu i grozbie kar, lecz
na momentach pozytywnych, a metoda nauczania, zamiast bez-
mys$inego wykuwania katechizmu, powinna opiera¢ wierzenia
iprawdy religijne na faktach konkretnych i przezyciach dziecka.
W tym duchu opracowany zostat nowy program nauki religji,
ale — niestety — jeszcze nie wszedt w zycie.

Gdy chodzi o wychowanie moralne dziecka wiejskiego, szkota
musi niejednokrotnie od podstaw rozpoczyna¢ normowanie je-
go stosunku do cztowieka, zwierzat, roslin i rzeczy martwych.
Praca nauczyciela musi iS¢ w trzech kierunkach: a) wyzyskiwa-
nia cech pozytywnych, ktore dziecko przynosi, b) ttumienie
szkodliwych, a wytwarzanie pozytecznych nawykow, c) neutra-
lizowanie ujemnego oddziatywania Srodowiska domowego na
dziecko. Ze takie dziatanie ujemne pod wzgledem moralnym
w Srodowisku wiejskiem stale istnieje, dowodzg tego liczne fak-
ty: rodzice i wogole starsi, albo nie wystrzegajg sie wobec dzie-
ci pewnych czynnos$ci (sypianie ,w nogaeh“, wyrazy ,niewy-
parzone“ — jakby je Gliczner-Skrzetuski nazwat), albo rozmysl-
nie wdrazajg dzieci do pewnych czynnosci, jak np. do kiam-
stwa, a nieraz i kradziezy. Autorytet nauczyciela, przyktad i na-
Sladownictwo — to najskuteczniejsze $rodki oddziatywania na
dzieci pod wzgledem moralnym. Jak najmniej natomiast nalezy
stosowa¢ kazan o moralnosci. Na specjalng uwage zastuguje tu-
taj zagadnienie usSwiadomienia seksualnego, ktore w szkotach
nizej zorganizowanych jest znacznie utatwione. Dla dziecka
wiejskiego nie jest tajemnicg, jak sie rodza cieleta, pieski, kot-
ki, poniewaz bardzo czesto jest ono naocznym $wiadkiem tych
aktow. Gdyby wiec chodzito nam o zagadnienie uSwiadomienia,
mozemy je z dzieémi wiejskiemi przeprowadzi¢ znacznie wcze-
$niej i w sposéb bardziej naturalny, niz gdzieindziej i prostszy
od tego, ktory Foerster w ,Wychowaniu cztowieka" zaleca.

W dziedzinie wychowania spotecznego i panstwowego szkola
w $Srodowisku wiejskiem niemniej ma do zrobienia i niemniejsze
trudnos$ci napotyka, niz w dziedzinie moralnej. Zycie spoteczne
dziecka, zamykajace sie w ciasnych ramach rodziny, szkota win-
na stopniowo rozszerzaé, by wkonhAcu doprowadzi¢ do najszer-



szych grup spotecznych — narodu i panstwa. USwiadomienie
panstwowe rozpoczyna¢ musimy od zewnetrznej symboliki,
a nastepnie przez poznawanie obowigzkéw i praw doprowadzic
do czynnej stuzby obywatelskiej. Oddziatywanie na dzieci opie-
ra¢c musimy gtéwnie na sferze emocjonalno-dgzeniowej ,a w mia-
re rozwoju umystowego, wprowadza¢ bedziemy do pomocy
czynniki inielektualno-rozumowe. Do tego celu wyzyskiwac be-
dziemy wszelkie mozliwe $rodki, jak: organizacje zycia szkolne-
go, wycieczki, uroczystosci i obchody, wreszcie nauczanie przy
szerokiem stosowaniu zasady aktualizacji. Trudno$¢, z jakiemi
szkota nizej zorganizowana walczy¢ musi w tej dziedzinie wy-
chowania, wyptywaja przedewszystkiem z warunkéw lokalnych.
Dzieci wiejskie nie majg moznosci obserwowania zycia spotecz-
nego w szerszych jego przejawach. Instytucje uzytecznos$ci spo-
teczno-publicznej sg im niedostepne i nieznane. Rzadko kiedy,
a nieraz wcale nie widzg wojska, nawet strazy ogniowej. Uro-
czystosci pafAstwowe bardzo czesto sg tylko uroczystoSciami
szkolnemli. Czynne popieranie L. O. P. P. czy Ligi Morskiej
i Kolonjalnej jest niemozliwe, zwtaszcza w obecnych warunkach
kryzysowych. Niemniejsze trudnosci ptyna stad, ze dziecko sta-
le widzi rozbiezno$¢ miedzy szkotg a domem rodzinnym: szkota
wpaja przekonanie, ze wszelkie obowigzki obywatelskie nalezy
wypetnia¢ chetnie i rzetelnie, gdy tymczasem w domu styszy,
jak np. starszy brat narzeka, ze musi i$¢ do stuzby wojskowej,
albo widzi, ze ojciec ptaci podatek dopiero wtedy, gdy zjawi sie
sekwestrator; szkota budzi mito$¢ do panstwa i szacunek dla
witadz panstwowych, zas w domu ojciec w obecnosci dziecka wy-
chwala nieraz czasy niewoli, a o wtadzach rodzinnych mowi
z pogarda i nienawiscig. Nasuwa sie pytanie: co szkota ma ro-
bi¢ w takich wypadkach? lIdealnem rozwigzaniem bytoby odpo-
wiednie oddziatywanie na dom rodzicielski, aby zmienit swoje
poglady, a przynajmniej nie wypowiadat ich w obecnosci dzieci.
Poniewaz bardzo czesto jest to niemozliwe, pozostaje drugie
wskazanie: szkota musi tak swoje wptywy na dziecko spotego-
waé, aby mogtly one przeciwstawié sie ujemnemu oddziatlywaniu
Srodowiska domowego. Wreszcie jedna jeszcze trudnos$¢é o cha-
rakterze lokalnym wysuwa sie w szkotach, do ktérych uczeszcza
miodziez mniejszoSciowa. Tutaj wychowanie panstwowe nie mo-
ze by¢ oparte na takich podstawach uczuciowo-patrjotycznych,
jak kult bohateréw polskich, mito$¢ kraju ojczystego. Gtownem!
czynnikami tutaj beda: podziw, szacunek, obowigzek.

Dziedzina wychowania estetycznego, wprawdzie zaniedbana
u dziecka wiejskiego, o tyle jednak jest utatwiona, ze dom ro-
dzinny, jako najmniej zainteresowany w tej dziedzinie, nie
przeszkadza szkote w oddziatywaniu na dzieci. Ujemne dziata-
nie srodowiska (brud i nietad) szkota nietylko tatwo neutrali-
zuje, ale moze posrednio przez dzieci oddziatywac¢ na srodowisko,
0 czern Swiadczg takie przyktady, jak przyozdabianie przez



dzieci izb mieszkalnych, wprowadzanie roslin doniczkowych,
urzadzanie ogrodkow przy domach. Srodki oddziatywania wy-
chowawczego w szkole: przyktad (stetyka sali szkolnej i otocze-
nia) oraz pobudzanie uczué estetycznych przy nauczaniu wszyst-
kich przedmiotow, a w szczeg6lnosci — przyrody i geografji
(piekno w przyrodzie), rysnnkéw, zaje¢ praktycznych, $piewu
(piekno w sztuce), jezyka polskiego (piekno w mowie i poezji).
Oddzialtywanie wychowawcze w dziedzinie zyciowo-gospodar-
czej na terenie szkot nizej zorganizowanych jest bardziej utat-
wione, niz w innych dziedzinach. Jak stwierdziliSmy powyzej,
dziecko wiejskie przynosi do szkoty praktycznosé, zaradnosé
i obowigzkowos$é, realne ustosunkowanie sie do zycia i pewne
nastawienie do pracy. Pod tym wzgledem szkota nie napotyka
na zadne trudnosci, a rola jej sprowadza sie do tego, aby dostar-
czaé dzieciom sposobnosci do realnej pracy, dobierajac odpo-
wiednie do ich zainteresowan i potrzeb zyciowych tematy. Za-
danie to muszg spetnia¢ wszystkie przedmioty, a w szczegdlno-
§ci — zajecia praktyczne. Nasuwa sie jednak tutaj niematej wa-
gi pytanie, dotyczace specjalnie klasy pierwszej: czy owg prak-
tycznos$¢ i trzezwosS¢ zyciowg nalezy wlzyskiwaé od pierwszego
dnia pobytu dziecka w szkole? Gdybysmy dali odpowiedz twier-
dzacag, to w dalszej konsekwencji musielibySmy wysungé za-
danie: nie nalezy zatrzymywaé dzieci w S$wiecie iluzji i fanta-
zji, lecz wprowadzaé odrazu w $Swiat rzeczywisty, a zamiast za-
bawy, uprawia¢ prace realng. W ten sposéb sprawy stawiaé nie
mozna, zaréwno ze wzgledéw pedagogicznych, jak i og6lnoludz-
kich. Jezeli dom odebrat dziecku mozno$¢ wyzycia sie popedo-
wego, jezeli sztucznie skrocit okres jego dziecinstwa i pozbawit
wiasciwego mu uroku, to szkota powinna, cho¢ w czesci, wyna-
grodzi¢ dziecku te straty, nawracajagc niejako do dziecinstwa,
szczegoOlnie w pierwszych miesigcach pobytu dziecka w szkole.
Nie nalezy obawiaC sie z tego powodu zarzutu, ze takie poste-
powanie jest cofaniem rozwoju dziecka. Wiszak w podobny spo-
séb postepujemy z sierotami, ktére w dziecinstwie swem pozba-
wione byty ciepta macierzynskiego uczucia.

Na zakonczenie wypada zwroci¢ jeszcze uwage ua jedng trud-
nos¢, jaka napotykamy w pracy wychowawczej na terenie szko-
ty, znajdujacej sie w Srodowisku wiejskiem. Znang jest rzecza,
ze wieSniak bardzo czesto patrzy na szkote z nieufnos$cia, ze
uwaza jg niejednokrotnie za instytucje zgota niepotrzebng, albo
co najwyzej powotang do tego, zeby nanczyé dziecko czytac
i pisac. Natomiast wychowawczego wptywu szkoty wiesniak
czestokro¢ nie uznaje, albo wprost ignoruje, pozostawiajac te
sprawe wytgcznie sobie i domowi. Tem wtasnie ttumaczy sie fakt,
ze wspotdziatanie szkoty z domem rodzicielskim w $rodowisku
wiejskiem natrafia na duze trudnosci. Nie mozemy wszakze zra-
za¢ sie temi trudno$ciami, przeciwnie, winniSmy przy uzyciu
wszelkich mozliwych $rodkéw zmierza¢ do utrzymywania kon-



taktu miedzy szkotg a domem. Pierwsza rzecz — to budzi¢ zau-
fanie do szkoty, a nastepnie — wcigga¢ rodzicow w sfere zycia
szkolnego, dostarczajac im badz korzysci realnych, badz tez
przyjemnos$ci osobistych.

M. ORGANIZACJA PRACY SZKOLNEJ.

Obok Srodowiska i witasciwosci psychicznych dziecka, niemniej
waznym czynnikiem, majgcych wptyw na warunki, formy i $rod-
ki wychowania w szkotach nizszych stopni ustrojowych, jest ze-
wnetrzna strona organizacji pracy w szkotach tego typu. Chodzi
tu szczegdblnie o takie fakty natury organizacyjnej, jak istnie-
nie klas, majgcych kurs nauki wiecej, niz jednoroczny, oraz ta-
czenie klas w komplety, pobierajgce nauke w jednej sali szkol-
nej. Bezposrednio wigze sie z tern wiele przyczyn, ktore utrud-
niajg prace wychowawczg, a z ktérych tylko wazniejsze roz-
patrzymy.

Pierwsza z tych przyczyn tkwi w zwiekszonej niepomiernie licz-
bie dzieci, ktdre uczg sie réwnocze$nie w jednej sali szkolnej,
zwiaszcza, gdy chodzi o komplet, obejmujacy awie najnizsze
klasy. To ogromnie utrudnia nauczycielowi poznawanie warun-
kow domowych i rozwoju poszczegolnych dzieci, jak rdéwniez
mozliwosci indywidualnego oddziatywania wychowawczego.
Stad konsekwentnie wyptywa tego rodzaju wskazanie: zasadni-
czo szkota musi stosowa¢ metody wychowania zbiorowego, a od-
dziatywac¢ indywidualnie tylko na jednostki wyjgtkowe, wyroz-
niajagce sie w kierunku ujemnym. Jednak takie rozwigzanie
sprawy utrudnia druga przyczyna, majaca swe zrédto w tem, ze
W klasach ,skompletowanych” wieksza jest rozpieto$¢ granic
fizycznego i duchowego rozwoju, co powoduje wieksze zroznicz-
kowanie indywidualne dzieci, kt6re musza by¢ rdéwnoczesnie
wychowywane. Faktem jest, ze im wieksze zrozniczkowanie
psycho-fizyczne dzieci, tem trudniej organizowa¢ zbiorowa pra-
ce wychowawczg.

Najwieksze trudno$ci napotykamy w doborze celow konkretnych,
jako os$rodkéw oddziatywania wychowawczego. W komplecie,
skupiajgcym klasy 1 i Il, wzglednie tatwo jest zeSrodkowac¢ wy-
chowanie dookota takiego np. zagadnienia: pragne by¢ czysty,
porzadny i pracowity. R6znice w poziomie klas mozemy uwzgle-
dnia¢ w ten sposob, ze w klasie I-ej wiekszy potozymy nacisk
na czystoS¢ i porzadek, a w Il — na doskonalenie pracy. Znacznie
trudniej jest zeSrodkowywac prace wychowawczg w kompletach,
tgczacych klasy w kursie dwu- i trzyletnim. Najgorzej IxxI tym
wzgledem przedstawia sie sytuacja na terenie obecnej szkoty
jednoklasowej w potgczonych klasach Il i IY-ej, gdzie mamy do
czynienia z piecioma rocznikami. Jak nie mozna tutaj wprowa-
dza¢ dla kazdego rocznika odmiennego osrodka wychowania,
tak rowniez bytoby rzecza niewskazang, gdybysmy w ciggu lat



pieciu zatrzymali dzieci przy jednem zagadnieniu wychowaw-
czemu osrodkowem. Racjonalne i najhardziej wskazane wyjscie
z tej sytuacji jest tylko jedno: podobnie, jak w nauczaniu, moz-
na i tutaj rozbi¢ prace wychowawczg na fragmenty i traktowac
je w sposob cykliczny. Nalezatoby tedy w omawianym wypadku
ustali¢ pie¢ osrodkéw wychowania, ktéreby corocznie mogty sie
zmienia¢. Oto przyktady takich osrodkéw: a) umiejetnosé wspot-
zycia i wspoétdziatania w zyciu zbiorowem; b) okazywanie zycz-
liwosci i niesienie pomocy w najblizszem otoczeniu; c) poznawa-
nie i umitowanie kraju ojczystego; d) budzenie zyczliwosci
i sympatji do cztowieka w ogolnosci; e) wdrazanie do czynnej
stuzby spoteczno-obywatelskiej. Rzecz zrozumiata, ze traktowa-
nie cykliczne takich czy innych $rodkéw w pracy wychowawczej
musi by¢ pozbawione cech mechanizmu, rygoryzmu i sztywnosci.
Praktycznie sprawa powinna by¢ rozwigzywana w ten sposob,
ze stale — przy nadarzajgcych sie sposobnosciach — bedziemy
zwracali uwage na wszystkie zagadnienia wychowawcze w o$rod-
kach zawarte, tylko corocznie silniejszy nacisk ktas¢ bedziemy
na jeden z tych osrodkow.
Wreszcie jedna jeszcze przyczyna, na ktdrg pragniemy zwrocic
uwage, utrudnia prace wychowawczg — to zjawisko corocznych
i bezustannych ,wedrowek** dzieci w szkotach nizej zorganizo-
wanych. Jezeli pragniemy stosowa¢ metody wychowania zbio-
rowego, co zresztg staje sie tutaj koniecznoscia, jezeli oddziaty-
wanie wychowawcze ma byé zesrodkowane, to klasy ,skomrple-
towane** nie mogg tworzy¢ tylu odrebnych jednostek psycholo-
gicznych, ile w danym komplecie jest klas, jako jednostek orga-
nizacyjnych. Musimy jak najszybciej dazy¢ do tego, aby kazdy
komplet tworzyt zwartg grupe spoteczng, posiadajagca mozliwie
jednolitg fizjognomje i Swiadomos$¢ zbiorowg. Ledwie to, z wigk-
szym lub mniejszym wysitkiem osiaggniemy, gdy po roku kom-
plet ulega rozbiciu, a wraz z nim rozpada si¢ zbiorowa dusza
»Klasy**, jako grupy spotecznej. Zjawisko to najjaskrawiej wy-
stepuje w szkole jednoklasowej. Wprawdzie dzieci, ktdére na-
lezg np. do kompletu, obejmujacego klasy | i Il, spotykajg sie
po roku w klasie IH-ej, to jednak wchodza one wtedy do kom-
pletu z trzema obcemi sobie rocznikami klasy czwartej. Zasadni-
czo wiec, w zadnym wypadku nie mozemy unikngé potrzeby
corocznego organizowania kazdego kompletu, jako jednostki
spoteczno-psychologicznej. Nalezy tylko zmierza¢é do tego, aby
proces tworzenia sie Swiadomosci zbiorowej mozliwie skrocic.
W tym celu obok wspolnosci klasy i osoby nauczyciela nalezy
wyzyskiwaé inne Srodki, jak wspolne zainteresowania, potrze-
by. zajecia, wycieczki, organizacje uczniowskie, atrakcje szkolne.
Z tego stanowiska specjalng uwage nalezy jeszcze zwrdéci¢ na
klase pierwsza, ktérej taczenie z klasg druga, jak i kazdg inna,
ma dobre, ale i zte strony pod wzgledem wychowawczym. Zna-
czenie dodatnie ma przedewtszystkiem dziatanie przyktadu dzie-



ci z klasy wyzszej, co szczegdlnie moze i powinno byé wyzyski-
wane w dziedzinie higjeny osobniczej i kultury zycia codzien-
nego. Nim dzieci klasy pierwszej bedg wprowadzone do wyko-
nywania czynnos$ci porzagdkowych w sali szkolnej, czynnosci te
mogg spoczywaé wytacznie na dzieciach z klasy wyzszej.

Ale z drugiej znéw strony — dzieci klasy pierwszej z chwilg
przekroczenia progu szkolnego wchodzg do kompletu z dzieémi,
ktore juz co najmniej drugi rok uczeszczajg do szkoty, a tern
samem wchodzg one odrazu w atmosfere zorganizowanego zy-
cia szkolnego, opartego na ustalonym porzgdku i systematycznej
pracy. Mogtby kto$ powiedziec, ze to jest dobre dla dzieci nowo-
przybytych, jednak glebsze wnikniecie w te sprawe nasuwa inny
zupetnie poglad. Nikt nie zaprzeczy, ze w takich warunkach nie-
wykonalny staje sie postulat, realizowany w niemieckich szko-
tach doswiadczalnych i wyrazajacy sie w zadaniu, aby organi-
zacja zycia szkolnego wytaniata sie z ,,chaosu” — to znaczy, aby
dzieci same dochodzity stopniowo do zrozumienia potrzeby
i unormowania trybu zycia szkolnego. Gdyby tylko o to chodzi-
to, nie mielibySmy moze powodu do narzekania, ale jest jeszcze
co$ innego. Oto zycie szkolne dzieci, ktére przychodzg bezposre-
dnio ze Srodowiska domowego, poczatkowo tak ma by¢ zorgani-
zowane, aby nie roznito sie od zycia przedszkolnego. Jesli zas
chodzi o dzieci wiejskie, to — jak wyzej powiedzieliSmy — szko-
ta powinnaby specjalnie stwarza¢ atmosfere iluzyjno-zabawowa,
czyli takie zycie, jakiego dzieci te nie miaty w domu rodzin-
nym. Zaréwno jedno jak drugie przychodzi z trudnosSciag, gdy
mamy réwnocze$nie dzieci, ktére z zycia dzieciecego juz ,wy-
rosty". Jako$ niezrecznie jest dla jednej grupy dzieci stwarzaé
Swiat fantazji i zabawy, gdy obok w tej samej sali i w tym sa-
mym czasie reprezentowany jest Swiat powaznej pracy i obo-
wigzku. Dzieci mtodsze, zwtaszcza wiejskie czujg sie wtedy nie-
swojo, a obecnos$¢ dzieci starszych, zajetych powazng pracg, psu-
je im nastrdj i zimniejsza urok zabawy. Z tego wzgledu bytoby
moze wskazane, aby dzieci klasy pierwszej — przynajmniej
w okresie przygotowawczym — miaty zajecia osobno, nie tgczac
sie narazie z zadng klasa. al. litwin

Z ORGANIZACJI PRACY W KLASACH
EACZONYCH 1 i 1l

Szkota powszechna jako instytucja, ktorej zadaniem jest
wychowaé¢ miode pokolenie oraz da¢ mu minimum wiadomosci
potrzebnych kazdemu obywatelowi, musi postepowa¢ wedtug
zgory okreslonego planu.




Aby wiadomoSci i umiejetnosci objete programem, byly
przez uczni przyjmowane i rozumiane, trzeba, by byty zdobywa-
ne na odpowiednim materjale oraz w odpowiednim czasie. Stad
tez wynika potrzeba rozktadu materjatu naukowego oraz wycho-
wawczego.

Szkota nie moze traktowaé wychowania i nauczania przy-
godnie, jak to czynig ,dom“ i najblizsze otoczenie dziecka. Na-
wet w wypadku stosowania metod idgcych w kierunku zupeinej
swobody w doborze tematéw i rodzaju wiadomos$ci podawanych
dzieciom, potrzebny jest plan, ktoryby okreslat na ,co“ i w jaktm
czasie potozymy najwiekszy nacisk.

Nauczyciel, ktory chce postepowa¢ wedtug tej zasady, musi znac
zainteresowania dzieci, musi znaé Srodowisko
dziecka.

Inaczej trzeba podchodzi¢ do rozwigzania zagadnienia z dzie¢mi
ze Srodowiska miejskiego, inaczej gdy chodzi o Srodowisko mato-
miasteczkowe, a jeszcze inaczej z dzieémi z zapadiej wsi kur-
piowskiej lub poleskiej.

Gotowe rozktady materjatu, ktoremi zawalone sg potki ksiegar-
skie, nie mogg spetni¢ tego zadania, jakie nam stawia program. —
Zakreslone cele, do ktérych zmierza autor takiego rozktadu, moga
by¢ osiagalne i mozliwe do zrealizowania w tej miejscowosci,
gdzie on pracuje i doSwiadcza, natomiast moga by¢ nie do prze-
prowadzenia w innej szkole, nawet w sasiedztwie.

Rozktad materjatu naukowego powinien by¢ i oparty o miejsco-
we potrzeby, warunki i zwyczaje i do nich dostosowany. Powi-
nien tez by¢ elastyczny i ramowy. Tu nauczyciel przewiduje, ze
w danym okresie omowi z dzie¢mi takie to a takie tematy | wy-
ptywajace z nich zagadnienia zwigzane $cisSle z naukag czytania,
pisania, rachowania i td. Lecz, gdy zycie nasunie jaki$ temat o
duzych wartosciach wychowawczych, pomingé go nie mozna. Np.
obecnie kazdemu nauczycielowi wcisngt sie w jego staty rozkiad
taki temat, jak ,,Pozyczka Narodowa". Sprawa tak bardzo waz-
na, réznie pojmowana i rozumiana przez otoczenie dziecka, czyz
nie powinna by¢ odpowiednio naswietlong przez nauczyciela?
Jak diugo nalezy sie zatrzymaé na takim temacie, zalezy juz tylko
od nauczyciela i jego sposobu podejscia do rzeczy. Mozna po-
Swieci¢ na to dzien, tydzien a nawet i miesigc. Decydowac o tern
bedzie wiek i poziom intelektualny klasy.

Tematy aktualne jak: ,Pozyczka Narodowa", Dzien oszczednosci
(31. X.), 11ty Listopada, Tydzien L. O. P. P. i t. p. nie mogg bu-
rzy¢ zakre$lonego na dany okres rozktadu, powinny go raczej
urozmaicac¢ i ozywiaé. Jesien nasuwa nam kilka takich tema-
tow, ktére z powodzeniem mozemy opracowywaé w kazdem S$ro-
dowisku. Bylyby to: sad, ogrdéd, pole i las jesienig. (Autorzy
.Elementarza" i ,,Czytanki 1“ B. Kubski, M. Kotarbinski i E. Za-
rembina uwzgledniajg te tematy i w tej kolejnosci).

Jak wykorzysta¢ te tematy i jak powigza¢ je z pracg w szkole



w klasach tgczonych | i Il, rozwine dla przykiadu temat ,las“,
omawiany wspdlnie przez obie klasy. —

Dobrze bedzie, gdy rozwijanie i omawianie tematu rozpoczniemy
od wycieczki do lasu. Jak ma jg wykorzysta¢ kl. |1 a jak kl. 11?
Ot6z zadaniem Kkl. | jest: zapamieta¢ sobie co zobaczg w lasie
(drzewa, jagody, grzyby, zwierzeta), jakie sg drzewa? jakiego
koloru, jakie majag lisScie? gdzie rosng jagody a gdzie grzyby?
grzyby dobre i zle, i t. p.

KI. 1l oprocz tych zagadnien poruszy jeszcze takie: skad wzigt
sie ten las? kto go posadzit? kto pilnuje lasu? dlaczego? jakie lam
zyja zwierzeta? ktore z nich sg pozyteczne? (dzieciot, kret) itp.
Przed wyruszeniem na wycieczke dzielimy dzieci na kilka grup,
polecajac kazdej zwracaé uwage na inng dziedzine rzeczywisto-
Sci obserwowanej.

I tak: kl. 1 stanowic bedzie jedng grupe, ktorej zadaniem bedzie
og6lna obserwacja; kI. Il dzielimy na dwie grupy. Jedna zasta-
nowi sie nad gatunkami drzew, zaobserwuje inne rosliny, rosngce
w lesie, jak: jagody i grzyby. Grupa druga wyszuka i podpatrzy
mieszkajgce tam zwierzeta i ich prace.

Tak zorganizowana wycieczka da mozno$¢ giebszego i wszech-
stronnego ujecia tematu, dzieki temu, ze uwaga dzieci nie bedzie
rozproszona.

Zkolei przystagpimy do ujmowania i porzagdkowania zagadnien
wynikajgcych z tematu i wigzania tego materjatu z pracg szkolng
okres$long programem, jak: c¢wiczenia w moéwieniu, czytanie, pi-
sanie, rachowanie i t. d.

I CWICZENIA W MOWIENIU

a) KI. I. — Pogadanki na tematy: gdzie byliSmy na wycieczce?
co widzieliSmy tam? drzewa w lesie: skad jest drzewo, ktdrego
mama uzywa do palenia? Z czego sg zrobione sprzety szkolne?
(Yawki, stoty itd.). Jakie rosng w lesie jagody? co robi mama z ja-
g6d? jakie rosty tam grzyby? do czego uzywa sie grzybéw? jak
je mama przechowuje na zime? i t. d. Wejdg tu tez opowiada-
nia bajek o lesie, o krasnoludkach (opowiadania zar6wno dzieci,
jak i nauczyciela).

b) KI. Il. Punktem wyjscia bedg te same pogadanki, co w ki. 1
z tern, ze kl. 1l rozwinie zagadnienia szerzej; n. p. gdy bedziemy
zastanawiaé, z czego sg robione sprzety szkolne, omowimy tez,
kto je robit, jakich narzedzi musiat do tego uzy¢, z jakiego drze-
wa robit te sprzety? (mokre i suche drzewo), kto tnie kloce na de-
ski. Bedzie to zatem historja powstania tawki, stotu czy szafy.
Omowi tez uzyteczno$¢ lasu, ludzi ktorzy pielegnuja lasy, zwie-
rzeta, ktore pomagajg cztowiekowi w tepieniu szkodnikéw i t. p.
Naswietlenie iluzyjne tematu moze by¢ wspdlne z kl. 1.



1. CZYTANIE | PISANIE.

a) KI. I. Na podstawie elementarza zdaniowego (B. Kubski, M.
Kotarbinski i E. Zarembina) zapoznajg sie dzieci ze zdaniami: ,,To
jest las" i ,,Ola i Ela idg“.

Po analizie tych zdan na wyrazy, uktadamy z poznanych wyra-
zO6w nowe zdania, a nawet krotkie powiastki, n. p.: ,,To Olek a to
Ela. Olek i Ela idg do (rys. las). Tam sg tata i Romek. Tata
wozi (rys. drzewo) na dom. (rys. koto) domu jest mama. Mama
wota: Romek — Ela — Olek — pora do domu*“.

Czytanie tych zdan mozna da¢ jako prace cichg i gtosng. Dla
sprawdzenia, czy dzieci rozumiejg to, co czytajag po cichu, mogg
danv tekst zilustrowa¢. —

b) KI. Il. 1) Opracowanie powiastki p. t. ,Prace jesienne krasno-
ludkéw, czyli niedokonczona bajka babci Barbary'd (,,Czytan-
ka I." B. Kubski, M. Kotarbinski, E, Zarembina). Czytanie ciche ca-
tosci. Omawianie tresci czytanki. Czytanie ciche dla wprawy
(czesciami). Czytanie gtosne wyraziste. (,Wymdwienie" powiast-
ki). Proba inscenizacji. Podziat na role: autor, babcia, wiewior-
ka, krasnoludki. Czytanie rolami. Przygotowanie przedstawie-
nia.

2) Pisanie. Utlozenie i napisanie ogtoszen i zaproszen o przedsta-
wieniu.

3) Cwicz, ortogr. — Wyszukiwanie i wypisywanie wyrazow z ta-
kim elementem, ktory najczesciej pisza btednie.

Wyodrebnienie pewnego dziatu n. p. wyrazy z dwuznakiem ,rz‘.

HI. RACHUNKI.

a) KI. I. Uktadanie i rozwigzywanie zadan. Ukladanie zadan do
podanych zapis6w arytmetycznych, n. p. do zapisu: 4 + 2=,
idozg dzieci takie zadania: Ola i Janek zbierali grzyby. Ola zna-
lazta 2 a Janek 4 lle grzybdw znalezli razem?

Cwiczenia w zapisywaniu zadan w formie arytmetycznej. N. p.
zadanie: Tata $cigt 3 sosny rano i 2 sosny popotudniu. lle drzew
Sciat przez caly dzien? — zapisujg: 2 + 3 = 5.

b) KL Il. i) W tym mniej wiecej czasie mamy zapoznac dzieci
z dzieleniem ,,po kilka". —

Przyktad: Na wycieczke szliSmy czwdrkami. Jedna grupa naszej
klasy liczyta 12 uczniow. lle czworek byto w tej grupie?
Pamieciowo wyliczag dzieci bardzo szybko. Nam za$ chodzi o to.
jak to zadanie zapisaé. Bedg rézne projekty, z ktérych n. p. 12
dzieci — 4 dzieci — 4 dzieci — 4 dzieci mozemy przyjac.

Tu dzieci uSwiadamiajg sobie, ze z 12 braty po 4. He razy bra-
lismy z 12 po 4? 3 razy. Teraz wprowadzamy krotszy zapis: 12
dzieci : 4 dzieci = 3 czworki.

2) Cwiczenia w zapisywaniu i uktadaniu zadah na dzielenie ,,po
kilka".



Y. RYSUNKI,
w kI. 1 i Il. llustracja fragmentow z wycieczki lub z opowie-
dzianej bajki.

KI. 1l rys. z pamieci — grzyby, dzieciot.

Y. ZAJECIA PRAKTYCZNE.

KL i Il. Jak spozywac jagody? Co trzeba z niemi przed tem
zrobi¢? (przebieranie i mycie jagdd). Jak nalezy zbieraé grzyby?
(obcinanie spodéw nozem).

KIl. I Modelowanie grzyboéw z gliny.

KI. Il Przygotowanie prymitywnych kostjuméw do przedsta-
wienia.

YI. SPIEW.
KL 1'ill. Wyuczenie piosenki p. t. ,,My jestesmy krasnoludki4.

YIl. Plasy przy piosence ,My jesteSmy krasnoludki".
Cwiczenia: nasladowanie ludzi rabigcych drzewo, zbierajgcych
grzyby i t. p. —

Y. SPRAWY WYCHOWAWCZE.

W czasie wycieczki nalezatoby zwro6ci¢ baczng uwage dzieci na
piekny wyglad lasu.

Jezeli majg dzieci $niadania, powinny je spozywaé w jednej gru-
pie, papiery i resztki jedzenia zakopaé, a las zanieczyszczony do-
prowadzi¢ do porzadku.

Z calag bezwzglednoscig nalezatoby tepi¢ chorobliwy poprostu
zwyczaj zrywania kwiatéw i tamania gatezi krzewow i drzew na
bukiety, ktore zwykle zostajg porzucone w drodze powrotnej.
Wiemy, jak wygladajg lasy podmiejskie dzieki temu zwyczajowi,
uchronmy wiec wie$ od podobnego wygladu. lucyna mirecka

ORGANIZACJA NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO W SZKOtACH 2-KLAS.

Przyjeta sie zasada, iz nauka jezyka polskiego ma odgrywac role
dominujacg wsrdd innych przedmiotéw szkolnych. O stusznoSci
tej zasady nikt juz chyba nie powatpiewa.

Jezeli wezmiemy pod uwage szkoly nizej zorganizowane, te przy-
gniatajagcg — dodajmy — ilo$¢ jedno-, dwu-, trzyklaséwek itd. —
przyzna¢ musimy, ze rola jezyka polskiego nabiera szczegdlniej-
szej doniostosci; spetnia¢ moze niejednokrotnie funkcje zastepcza
i uzupetniajgcg, w odniesieniu do innych przedmiotéw nauki
szkolnej (korelacja), pozwala na uwzglednianie w szerszym zakre-



sie czynnikéw psychologicznych, czynnikéw natury socjologicz-
nej, oraz zagadnien wychowawczych.

Badania psychologéw w odniesieniu do dzieci wiejskich, oraz ob-
serwacje nauczycieli wykazujg w dostatecznej mierze, ze dziecko
to, ktore wzigé musimy za punkt wyjscia przy organizacji pracy,
przedstawia obraz specyficzny pod wzgledem duchowym. Jego
Swiat intelektualny, jego sfera emocjonalna, wrodzone daznosci,
zycie instynktowe, stowem — jego struktura psychiczna wymaga
od nauczyciela, by poznat jej poszczeg6lne przejawy, jezeli chce
zapewni¢ sobie pozytywne wyniki pracy. W szkotach nizej zor-
ganizowanych staje sie to naczelnem przykazaniem pedagogiczno-
dydaktycznem.

Niestety, sprawy tej nie docenia znaczny odsetek nauczycielstwa;
Swiadczg o tern lekcje szkolne, szereg t. zw. ,lekcyj pokazowych"
na konferencjach rejonowych. Co gorsze, przenosi sie ,,zywcem'*
takg lekcje z konferencji rejonowej (wszyscy orzekli na konfe-
rencji, ze dobral) do wiasnej szkoty, nie liczagc sie ani z odmienng

psychika dziecka, ani z innego rodzaju $rodowiskiem. Fatalne nie-
porozumienie.

Bardzo waznym czynnikiem jest np. ustosunkowanie sie nauczy-
ciela do jezyka dziecka, przychodzacego do szkoty. Chodzi tu
0 gware. Otéz trzeba przyjac, ze bez uwzglednienia tej mowy, z
ktorg przychodzi dziecko do szkoty, trudno bytoby jakgkolwiek
prace rozpoczynac. Poprostu dziecko nie zechce mowic, jezeli sto-
sowac sie zacznie od pierwszych dni ,jezyk literacki", poniekad
obcy dziecku, bo przezen nieuzywany. Pamietajmy o tern, ze nie-
rozwazny krok ze strony nauczyciela moze pociggna¢ wprost ka-
tastrofalne nastepstwa dla pdzniejszego rozwoju dziecka. Pomi-
jamy juz sztuczno$é, jaka musiataby sie wytworzy¢ w sytuacji
przy wprowadzaniu silg ,jezyka literackiego", sztuczno$¢, nie da-
jaca sie wytlumaczyé w zaden sposob. Bo skad i dlaczego ma
dziecko mdéwic inaczej od pewnego dnia, od wyznaczonej niemal
godziny, skoro az do 7 roku zycia moéwito ,swoim jezykiem?"

Po tych ogélnych uwagach zajmiemy sie bardziej szczeg6towo na-
szym tematem.

W szkotach 2-klasowych nauka jezyka polskiego odbywa sie w
klasie | oddzielnie, klasa Il i Ill uczag sie wspolnie, klasa IV i V
takze wspolnie. Poniewaz kazda z tych klas ma wiasny program
nauki, sitg rzeczy, poza klasg I, wystepuje tak zwana ,,nauka gto-
$na" i ,,nauka cicha". Znaczenie terminéw i wskazdéwki ogdlne,
odnoszgce sie do organizacji pracy, podane zostaly w programie
nauki szkét nizej zorganizowanych oraz w miesieczniku ,Praca
w klasach potgczonych”. Nam chodzi¢ bedzie o podkreslenie pew-
nych warto$ci organizacyjnych ze wzgledu na ich doniosto$¢ pe-
aagogiczno-dydaktyczng oraz o skonkretyzowanie niektérych mo-
zliwosci organizacyjnych przy nauce jezyka polskiego w poszcze-
golnych klasach.



Co do klasy I, nalezatoby — naszem zdaniem — dazy¢ do ,,rozga-
dania" dzieci. Kazdy, kto zetknat sie z dzie¢mi | klasy na wsi,
wie, jak to trudno przychodzi. Prawda, recepty na to podaé nie
mozna. Spos6b podejscia musi sie pozostawi¢ osobistym uzdolnie-
niom nauczyciela, jednak te wskazowki, ktdre podaliSmy we wste-
pie, jakkolwiek sg one ogdlne, okazg sie niewatpliwie, przynaj-
mniej w pewnej mierze, pomocne, gdy je zastosujemy w pracy.
Pozatem, sprawa nauczania nie wymaga specjalnych wyjasnien,
gdyz wskazéwki o organizacji pracy sa podane szczegétowo w
programie, a klasa ta uczy sie — oddzielnie.

W klaie Il i Il nauka jezyka polskiego jest wspolna; przytem
dzieci klasy Il uczg sie wedtug nowego programu jezyka polskie-
go, dzieci klasy Il wedtug dawnego programu. W tych klasach
spotykamy sie juz z organizacja ,,nauki gto$nej" i ,nauki cichej".
Z tego jednak nie wynika bynajmniej, jakoby w organizacji pra-
cy nie nasuwaly sie mozliwos$ci opracowywania jednego tematu z
obu klasami, ze wspomnimy tylko o pogadankach i rozméwkach
na tematy aktualne, pogadankach z zakresu wychowawczego i ro-
znego rodzaju sprawozdaniach. Juz tych Kkilka przykiadow
Swiadczy, ze tego rodzaju wspdlne lekcje sg mozliwe, powiedzmy
wiecej, sg w pewnych razach konieczne. Poza tem, takie wspolne
lekcje nadajg sie doskonale do cichego czytania. Mozna dostarczy¢
dzieciom bajek, powiastek, mozna rozda¢ numery ,Plomyczka",
mozna wreszcie postuzy¢ sie bibljoteczkg klasowg, a po cichem
czytaniu przystgpi¢ do omowienia tresci z obu klasami. Poza war-
tosciami, ktdre daje samo czytanie ciche, omawianie czytanych
tresci staje sie forma kontroli pracy dziecka, wnosi do lekcyj du-
20 urozmaicenia, przyczynia sie w wysokim stopniu do uspotecz-
nienia dzieci, oSmiela matomownych itd. Krétko mdwigc, czyni
lekcje bardzo interesujaca, wnoszac wielkie i liczne wartosci wy-
chowawcze.

Stosunku tych lekcyj wspolnych do lekcyj naprzemian gtosnych
i cichych nie da sie ustali¢ liczbowo; zaleze¢ to bedzie od rozpla-
nowania materjatu naucznia w ten sposéb, zeby programy obu
klas byty wyczerpane. Chcielibysmy tylko doda¢, ze ze wzgledu
na ubdstwo fantazji dziecka wiejskiego oraz brak gtebszych prze-
zy¢ uczuciowych nalezatoby w miare moznosci dobiera¢ jak naj-
wiecej takiego materjatu do czytania, ktéryby sprzyjat rozwojowi
tych wiasciwosci psychicznych. Podobnie, przy kazdej sposobno-
§ci, podkre$lamy to, nalezatoby usilnie zabiega¢ o wzbogacanie
stownictwa dziecka, choc¢by z tego wzgledu, ze dziecko wiegjskie,
bynajmniej nie grzeszy nadmiarem stéw. Przeciwnie, wykazuje
przewaznie ich razacy brak, gdy mu przyjdzie wypowiedzie¢ sie
na jakikolwiek temat.

Przechodzimy do nauczania przemiennego, to jest do sposobow or-
ganizacji ,nauki gtosnej" i ,,nauki cichej". Tu wytaniajg sie trud-
nosci natury zasadniczej, gdyz 1) musi by¢ zachowana zasada cig-
gtosci w nauce; 2) oba rodzaje nauki musza sie opiera¢ na samo-



dzielnej pracy dziecka, przyczem muszg wnosi¢ pierwiastki twor-
cze, a tylko pewna czesc pracy i to w niewielkiej iloSci, moze by¢
poswiecona dla zdobycia usprawnien. Jakiez wiec mogg by¢ kon-
kretne mozliwos$ci organizacji pracy przy tego rodzaju zasadach?
Oto przykiady:

Klasa Il opracowuje na ,nauce gto$nej# krotkg czytanke. Po
przeczytaniu i objasnieniach, na ,,nauce cichej4 wyrazaja dzieci
tre$¢ czytanki rysunkiem. RoOwnie dobrze mozna dla celdw eks-
presji niektdrych tresci postuzy¢ sie gling, ptastyling itp. Wresz-
cie, mozna bedzie poleci¢ ujgé czytang tres¢ w jedno lub Kkilka
zdan. — Klasa Il przygotowuje w tym samym czasie swojg czy-
tanke. Pierwsza czes¢ lekcji to ,,nauka cicha#4 polegajaca, przy-
pus¢my, na czytaniu cichem w celu przyswojenia sobie tresci.
W czeSci drugiej lekcji, na ,nauce gtosnej#l odbywa sie kontrola,
co i w jakim stopniu dzieci sobie przyswoity oraz ewentualne
sprostowanie czy pogtebienie czytanej tresci. Moze byc¢ i inny spo-
sob podejscia, a mianowicie: w czasie ,,nauki cichej4t polecamy
dzieciom zaznajomié sie z trescia, a potem, po jednorazowem prze-
czytaniu, wypisa¢ wyrazy mniej znane oraz nieznane i, w miare
moznosci, zastapi¢ je innemi wyrazami albo wyjasni¢ przez opi-
sanie, rysunek wzglednie pozostawi¢ bez wyjasnienia.

W drugiej potowie lekcji, na ,,nauce gtosnej#l nastapi doktadniej-
sze omowienie i objasnienie wzglednie, o ile starczy czasu, omo-
wienie tresci czytanki.

W dalszych lekcjach tres¢ czytana moze postuzy¢ doskonale do
¢wiczen gramatycznych, ortograficznych i kaligraficznych. Cho-
dzitoby tylko o powiazanie tych ¢wiczen w taki sposob, zeBy za-
sada stopniowania trudnos$ci oraz ciagtos¢ pracy byty zachowane.
Nie mozemy rozwija¢ w ramach niniejszego artykutu szczegdtow
planu pracy, ani tez podawaé gotowe roztozenie materjatu nauko-
wego na dluzszy okres czasu, gdyz grozitoby to skostnieniem
wszystkich innych mozliwosci organizacyjnych w pracy, zabija-
jac inicjatywe nauczyciela, tak bardzo pozadang. Doctajmy je-
szcze, ze taki plan nawet czesto bytby nierealny. Lepiej wiec po-
przesta¢ na tych kilku wyimkach z catoksztattu pracy, pozwala-
jacych juz w pewnym stopniu na zorjentowanie sie, ze istnieje
moznos$¢ takiego zorganizowania pracy, ktéra z jednej strony za-
pewnia ekonomje czasu, a z drugiej pozytywne wyniki pracy
przy réwnoczcsnem wyczerpaniu przepisanego materjatu nauko-
wego.

Zasady organizacyjne, ktoreSmy podali, odnoszg sie takze do kla-
sy 1Y i Y, uczacych sie jezyka polskiego wedtug oddzielnych pro-
gramow. Poniewaz obie klasy sg 2-letnie, nalezatoby, w celu unik-
niecia powtarzania identycznego materjatu przez dwa lata, rozto-
zy¢ przepisany materjat na okres nie jednego lecz dwu lat, a zato
opracowac go szerzej. Wydaje nam sie, ze bez zadnej szkody mo-
zna bedzie wprowadzi¢ wiecej lekcyj wspoinych dla obu Klas,
.a wiec czesciej urzadza¢ rozmowki na tematy aktualne, omawia-



nie lektury domowej, czytanie ciche (w szkole) ksigzek z bibljo-
teki klasowej, dyskusje w zwigzku z tg lekturg. Czytanke prze-
pisang mozna bedzie uzytkowac w ciagu 2 lat, dobierajac ustepy,
wigzgce sie z treScig poszczeg6lnych lekcyj szkolnych wzglednie,
rozpatrujgc czytanki pod katem innych zatozen dydaktycznych.
Na lekcjach cichych moga uczniowie z powodzeniem pracowac
nad wzbogaceniem stownictwa, ¢wiczy¢ sie w syntetycznem uj-
mowaniu lekcyj gtosnych, przygotowywaniu planu opowiadania,
w klasie 'V zas w przygotowywaniu krotkich przeméwien. Nada-
wac sie tu beda parafrazy opracowywanych czytanek, uktadanie
opowiadan z kilku wyrazéw, dokonczenie czytanych tresci, ¢wi-
czenia ortograficzne i wyrabianie ksztattnego pisma.

Jezeli chodzi o materjat gramatyczny, to mozna, a raczej naleza-
toby zastosowac cykliczno$¢ w roztozeniu tego materjatu. W kla-
sie IV da sie to uskutecznié stosunkowo tatwo, gdyz nauka gra-
matyki odbywa sie przygodnie, w zwigzku z naukg czytania i pi-
sania. Wobec tego mozna tatwo bedzie bez zadnych przeszkod do-
ktadnie przerabia¢ przepisany materjat gramatyczny w ciggu
2 lat. W klasie V nauka gramatyki ma juz charakter usystematy-
zowany i z tej przyczyny mozna bedzie w jednym roku przejs¢
czes¢ fleksyjng, stowotworstwo i czes¢ nieodmienng, a w drugim
roku materjat sktadniowy. W ten sposéb damy dzieciom pewien
catoksztalt wiadomosci. Nie wydaje nam sie, zeby przy takiem
ujeciu miaty wynikngé trudnosci i jakakolwiek szkoda dla
dZIECka Franciszek isula

GRAMATYKA W KL. V, VI i VIl SZKO-
tY CZTEROKLASOWEJ

Aby méwi¢ wogoble o gramatyce polskiej w szkole, nalezatoby
przedtem ustali¢ jej role, jako pewnego zakresu pracy na lekcjach
jezyka polskiego.

W podreczniku dla nauczyciela ,,Gramatyka polska w szkole po-
wszechnej"1 Klemensiewicza, Majewiczdwny i Lehr-Sptawinskiego
w ten sposOb zostaty okre$lone zadania gramatyki w szkole po-
wszechnej: ,Gramatyka w szkole powszechnej winna — 1) do-
starczy¢ uczniowi podstawowych wiadomosci o najwazniejszych
zjawiskach jezykowo-gramatycznych, tych mianowicie, ktdrych
potrzeba do zrozumienia mowy potocznej i jezyka ksigzkowego:
2) dostarczy¢ uczniowi wskazowek poprawnego uzywania jezyka
v/ stowie i piSmie; 3) rozwing¢ sprawno$¢ umystowg ucznia przez
ksztatcenie spostrzegania i mySlenia; 4) oddziata¢ posrednio na
uczucie i wzmocni¢ mito$¢ jezyka ojczystego przez oparcie jej na
podstawie przedmiotowej, wynikajgcej ze znajomosci tego przed-
miotu".



A dalej w tymze pogreczniku zaznaczono, iz przy nauce grama-
tyki pamieta¢ nalezy, by: 1) rozbudzi¢ zainteresowanie dla przed-
miotu; 2) uprzystepnic¢ i utatwi¢ jego poznanie; 3) utrwali¢ naby-
te wiadomoS$ci przy uzyciu najmniejszego wysitku; 4) wskazac,
fdzie tylko mozna, na warto$¢ gramatyki dla praktyki zyciowej",
ermin: gramatyka — dotychczas czesto przerazat nauczyciela
i ucznia, a to na skutek niewtasciwego rozumienia istoty tej nauki
i zrédta, z ktérego ona powstata. Bowiem ,utart sie tradycyjny
poglad, ze gramatyka jest nauka, zawierajacg w sobie zbior pra-
widet, ktére uczg dobrze mdwié i poprawnie pisa¢"]; sadzono, iz
umiejetno$¢ poprawnego pisania i wypowiadania sie zalezy prze-
dewszystkiem od iloSci zapamietanych regut gramatycznych, tym-
czasem praktyka i doswiadczenia przypuszczen tych nie po-
twierdzaly, przeciwnie — obalaty: przekonywano sie, iz docze-
pianie uogdlnien do zjawisk jezykowych w formie regut grama-
tycznych nuzy i zniecheca dziecko, bo nie odpowiada jego aktyw-
nosci psychicznej.
Nilf w tern dziwnego — mylne byto podejscie do nauki grama-
tyki.
Geneza powstania tej nauki ma swe zrodto w diugotrwatych i nie-
ustannych dociekaniach i badaniach naukowych nad zywem sto-
wem, w samem swem zatozeniu sprzeczna jest wiec z bierng po-
stawg przyswajania, z gory wytknietych, regut, ktére sg zreszta
normowane zmiennemi przyzwyczajeniami jezykowemi.
,Gramatyka stwierdza i zapisuje to, co sie w jezyku juz doko-
nato i, co sie w nim nadal bez jej udziatu stale odbywa").s)
Obecnie chyba juz wszyscy rozumiemy dobrze, ze trzeba zasad-
niczo zmieni¢ dotychczasowa metode nauczania gramatyki. Na-
lezy ja oprze¢ na aktywnej i samodzielnej obserwacji wtasnego'
jezyka ucznia, na faktycznym materjale jezykowym, np.: swobo-
dne wypowiadanie sie dziecka na temat jego przezy¢, poznanych
czytanek, obserwacyj obrazéw, srodowiska i t. p., by nadaé jedy-
nie uzasadniony kierunek naturalnego usSwiadamiania rozwoju
mowy ludzkiej w og6lnosci — a przedewszystkiem mowy ojczy-
stej; do uogdlnien za$ doprowadza¢ winnismy ucznia drogg my-
§lenia indukcyjnego.
Osiggniemy w ten sposdb podstawowy cel nauki gramatyki, do
czego prowadzi Swiadome przezywanie praw rozwoju jezyka
ktérym postuguje sie w zyciu codziennem — mito$¢ jezyka ojczy-
stego, odczucie jego nieocenionej wartosci dla zycia cztowieka,
odczucie jego ,,zywego tetna".
W tem oSwietleniu gramatyka przestaje by¢ martwym przezyt-
kiem szkolnym, a przeciwnie, staje sie czem$ pieknie dopetniajg-
cem kulture wyksztatcenia; staje sie przedmiotem nauczania zgo-
dnym z zatozeniami nowej, tworczej szkoty, wymagajgc od ucz-

% ,Zasady nauczania jezyka polskiego" — Szober St.
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nia samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy o jezyku i jego pra-
wach, wymagajac pogladéw osci nauczania, co wynika zresztg
z natury rzeczy — pogladowym materjatem jezykowym jest jego
wiasna mowa, z ktorej korzystaé moze bez ograniczen i ktérag na-
gina¢ moze dowoli dla swoich doSwiadczen lingwistycznych.

Oparcie nauczania gramatyki na obserwacji jezyka, na samo-
dziethem wnioskowaniu przez uczniow o zjawiskach i prawach
jezyka jest momentem bardzo szcze$liwym, jesli chodzi o prace
w tym kierunku w oddziatach tgczonych (V, VI, VII) — odpo-
wiaaa to znakomicie charakterowi pracy oddziatdbw taczonych:
praca samodzielna i twodrcza.

Z rad i wskazéwek metodycznych, jakie znajdujemy w podrecz-
niku dla nauczyciela: ,,Gramatyka polska w szkole powszechnej*'
Klemensiewicza, Majewiczéwny, Lehr-Splawiniskiego — w zasto-
sowaniu ich do pracy w oddziatach tgczonych, mysle, ze na
szczegblne podkreslenie zastugujg punkty: ,uprzystepni¢ i utat-
wié¢ poznanie gramatykill oraz — ,utrwali¢ nabyte wiadomosci
przy uzyciu najmniejszego wysitku**; tego wymagaé zresztg of
nas bedzie racjonalna organizacja pracy w Kklasach #gczonych.
Zgadza sie to rowniez z wyjasnieniem, ktdre spotykamy w uwa-
gach do nowego programu jezyka polskiego w oddziale V-tym:
»Materjat gramatyczny nie przecigza ucznia nadmiarem faktéw
i szczeg6tow. Nauczyciel nie powinien zatem opracowywaé zbyt
drobiazgowo wskazanych tematow**,

Gdy zestawimy za$ poszczeg6lne tematy materjatu gramatyczne-
go, zakre$lone programem nowym dla oddziatu V-go, oraz — pro-
gramem dawnym dla oddziatu VI-go i VII-go, ktére w roku szkol-
nym 1933-34 opracowaé mamy w oddziatach tgczonych V, VI, VII,
z tatwoscig zauwazymy, iz tworzg one w stosunku do siebie pew-
nego rodzaju kregi wspétérodkowe. W kazdej klasie znajdujemy
wspélne centra zagadnien jezykowych, jednakowy rdzenA tematu,
ktory z kazdym rokiem rozpatrujemy na szerszej przestrzeni (w
oddziale VI-ym — szerzej obejmujemy temat nizli w oddziale V-
tym, w oddziale VII-ym — szerzej nizli w VI-ym).

I oto znowu szcze$liwy moment dla pracy w oddziatach tgczo-
nych. Mozemy wigza¢ harmonijnie i logicznie lekcje gramatyki
poszczeg6lnych oddziatow.

W pierwszym rzedzie — skorzystamy ze zdobytych juz przez od-
dziat VIl wiadomosci z gramatyki przy korygowaniu i uzupet-
nianiu obserwacyj nad zjawiskami jezyka ojczystego oddziatu VI-
go i V-tego.

Prace oddziatu V-go rozwijaé mozemy z oddziatami VI-ym i VII-
mym, doprowadzajagc juz tutaj do formutowania konkretnych i
syntetycznych wnioskow o prawach jezykowych. Na podstawie
opracowanych wnioskéw oddziaty VI-y i VII-y mogg przygoto-
wywac¢ odpowiednie ¢wiczenia dla oddzialu V-go na zajecia ci-
che lub prace domowa.



Czesto ¢wiczenia, przerabiane z oddziatem Y-ym lub VI-ym, na-
dawacé sie nam bedg w zupetnie nawet niezmienionej formie dla
oddziatu VII-go, celem powtdrzenia niektérych dziatbw z grama-
tyki, stabiej opracowanych i opanowanych przez uczniéw w po-
przednich latach nauki.

Wreszcie oddziat VII-y, systematyzujgc, poznane dotychczas w
szkole, wiadomosci z gramatyki, moze z jednoczesnym niewatpli-
wym pozytkiem dla siebie opracowywac¢ i wykonywac tablice
pomocnicze" dla oddz. Y-go lub VI-go, — a wiec graficzny obraz
rozbudowy zdania pojedynczego przy pomocy poszczegdlnych
czesci zdania, odnoszacych sie do podmiotu i orzeczenia (dla oddz.
Y-go), graficzny obraz rozbudowy zdania ztozonego przy pomocy
poszczegdlnych rodzajow zdan pobocznych (dla oddz. Yl-go), po-
rownawcze zestawienie czesci mowy odmiennych, ze wzgledu na
zmiane koncowek pod wpltywem zmiany przypadkow liczby, ro-
dzajéw, stopni, czasu, trybu.

W wyjatkowych wypadkach wypadnie nam prowadzi¢ lekcje
gramatyki z jednym tylko oddziatem z trzech tgczonych (pozo-
state otrzymalyby wdwmzas prace w zwigzku z czytaniem lub pi-
saniem). Potrzeba takiej lekcji wynikng¢ moze tylko wtedy, gdy
jeden z oddziatéw napotka na specjalne trudnosci i wymagac¢ be-
dzie wyjatkow™ dluzszego przecwiczenia, wiekszej liczby obser-
wacyj jezyka dla przyswojenia pewnego tematu gramatycznego,
ktére pozostatym oddziatlom bylyby juz zbedne.

Pozatem az nazbyt widocznie wystepuja wspdlne podstawy tema-
tobw gramatycznych, ktére opracowywa¢ mamy w oddziale Y-ym,
Yl-ym i VII-ym, wedtug, obowigzujacych nas, programéw — no-
wego w Y-ym oddziale, dawmego w Yl-ym i VII-ym.
.Powtarzanie i systematyzowanie zasadniczych wiadomosci z gra-
matvki. Odpowiednie ¢wiczenia"l, ktére prowmdzi¢ mamy z od-
dziatem Yll-ym, pozwala na statg wspodtprace oddziatlu YH-go z
VI-ym i Y-ym na lekcjach gramatyki.

Z materjatu gramatycznego, przeznaczonego dla oddziatu VI-go je-
dynie tylko tematy: ,Zdania wtragcone, przytoczone i nawiasowe";
,Sposoby taczenia zdan" — sg tematami nowemi w stosunku do
oddziatu Y-go, ktére nalezatoby potraktowaé odrebnie w oddziale
VI-ym. Oddziat VII-y dotgczyéby sie tu mogt powdarzajgc ma-
terjat oddziatu VI-go, wzglednie — w roli zespolu, zaznajomio-
nego z omawianym materjagtem; w odpowiedniej chwili stuzy¢ be-
dzie uzupetnieniem, lub przyjmie postawe zespotu, Kkierujgcego
dyskusjg. Oddziat V-y wypadnie wtedy zajag¢ pracg innego ro-
dzaju, czy to z zakresu gramatyki, czy tez pisania, lub czytania.
Zastanowic sie jeszcze warto i nad tern, jaki dobieraC tekst der
obserwacyj zjawisk jezykow-ych?, skad czerpa¢? Wtiasny jezyk
dziecka, wyrazajacy sie w jego bezposredniej mowie i piSmie —

) ,Program nauki w publicznych szkotach powszechnych” — M
W.R.iO. P.



oto najlepszy, bo najzrozumialszy i najchetniej rozpatrywany
przez dziecko materjat jezykowy.
W oddziatach tgczonych najpraktyczniej bedzie wykorzystywac
na lekcjach gramatyki rozmowy, czytanki, prace pismienne, zgru-
owane dokota wspo6lnego przezycia lub zainteresowania oddzia-
ow (w tym wypadku Y-go, Yl-go i Yll-go), dzieki temu natural-
J:ne#']szem sie stanie jednoczesne powigzanie pracy w trzech oddzia-
ach.
Wreszcie — organizacja pracy, rozliczenie czasu, jakie prace
przeznacza¢ na zajecia ciche, a jakie na gtosne? Ile czasu po-
Swieca¢ gramatyce z tych niewielu godzin, bo zaledwie 5-u, prze-
znaczonych na jezyk polski?
Do cichych zaje¢ nadawac sie bedzie: kilkuminutowa obserwacja
tekstu; zwiezte notowanie spostrzezen — wzglednie odpowiednie
ieh znakowanie; notowanie charakterystyczniejszych przyktadow
(w matej ilosci), potwierdzajgcych spostrzezone przy obserwacji
zjawiska jezykowe; sporzadzanie, chocby najprostszych tabelek,
uzmystawiajagcych poznane prawa jezykowe.
Na zajecia gtosne przeznaczymy: dyskusje, wyptywajgce z faktu
zdobycia pewnych spostrzezen przez uczniéw, a majace na celu
ustalenie praw jezykowych, zbiorowe opracowanie wniosku; naj-
réznorodniejsze ¢wiczenia ustne, zaprawiajagce w poprawnem wia-
daniu jezykiem, a wiec przeksztatcanie tekstow, wspdlne popra-
wianie tekstéw wyjetych z prac pismiennych uczniow; zbiorowe
opracowywanie analizy tekstu z punktu widzenia rozbudowy
zdania, zastosowania praktycznego poszczeg6lnych czeSci mowy.
Jedli chodzi o korzystne spozytkowanie czasu, poswiecanego gra-
matyce w oddziatach fgczonych, stanowczo trzeba prowadzi¢ pra-
ce okresami — praca rozrywana utrudni logiczne dopetnianie sie,
stopniowo zdobywanych, poje¢ gramatycznych.
Nalezatoby w oddziatach tgczonych poswiecaé nauce gramatyki
pewne tygodnie, na co bardzo stusznie zwrécono uwage w ,Ka-
lendarzu Nauczycielskim (Z. N. P.) z r. 1932 — w dziale ,,Z pracy
szkolnej" (Stowo wstepne). m. meginska

GEOGRAFJA W KLASACH tACZONYCH
V.VI | VII SZKOLY POWSZECHNEJ NI-
ZEJ ZORGANIZOWANFJ

Zadaniem geografji, tak w szkole wyzej — jak i nizej zorganizo-
wanej, jest zapozna¢ ucznia z najniezbedniejszerui wiadomoscia-
mi i zjawiskami geograficznemi, dotyczacemi najblizszej okolicy,
potem — Polski, a nastepnie Europy i catego Swiata.
Przedewszystkiem geografja ma nauczy¢ dziecko kochaé swoj
kraj rodzinny, jego tradycje, kulture; ma wyrobi¢ z niego Swia-
domego, czynnego, a tem samem pozytecznego obywatela.



W mysl tych zatozen, juz w pierwszych latach nauczania (od kla-
sy Ill-ciej zupetnie systematycznie) dziecko na wycieczkach po-
znaje teren swej najblizszej okolicy i zdobywa pewne wrazenia,
ktére beda go wigzaly z ziemig ojczysta.

W czwartym roku nauczania geografja zapoznaje ucznia z po-
szczegdlnemi krainami Polski i rozszerza w $wiadomosci jego po-
jecia — o najblizszej okolicy — do rozmiaréw Ojczyzny..

W klasie V-tej uczen, dzieki rozumieniu mapy poziomicowej, mo-
ze glebiej wnikngé w niektore zjawiska kultury i bogactw Polski,
a przy opracowywaniu krain europejskich nie zrywa kontaktu
i nie odwraca oczu od Ojczyzny, przeciwnie, stale porownuje Pol-
ske z innemi panstwami, czy to pod wzgledem gospodarczym czy
tez — kulturalnym; daje mu to mozno$¢ zaobserwowania stron
dodatnich w Ojczyznie, brakow i pewnych niedociggnie¢ polskiej
rzeczywistosci, wobec ktérych ustosunkowaé sie trzeba ,,po oby-
watelsku". Miode pokolenie winno mysle¢ o rekompensowaniu
brakéw, winno realnie nastawié sie do potrzeb Ojczyzny w przy-
sztosci.

Opracowujac z oddziatem VI-tym krainy pozaeuropejskie, po-
winniSmy tez pamieta¢ o wychowaniu obywatelsko-pafstwowem.
Na podstawie map uczniowie zapoznajg sie z granicami danego
ladu, wzglednie panstwa, z uksztattowaniem powierzchni i klima-
tu, zapomocg pocztéwek, wycinkéw z gazet poznajg Swiat zwie-
rzecy i roslinny — wyciagna wnioski 0 zyciu tamtejszego czto-
wieka, o jego kulturze, a zastanawiajgc sie nad obcem panstwem,
poréwnajg je z Polska.

Szczegdlng uwage nalezy zwracac¢ na panstwa oScienne i na te,.
ktére sg osrodkami emigracji polskiej (poczucie narodowej tacz-
nosci wywota wprost konieczno$¢ podkreSlania spraw, dotycza-
cych zycia Polakéw zagranicg). Dzieci wyszukujg przyczyny
emigracji: dlaczego dana miejscowos$¢ stata sie osrodkiem emigra-
cji? Zastanowig sie, pomyslg o skutkach emigracji dla Panstwa
Polskiego. Z gazet i pism dowiedzg sie, jaki jest obecnie stosunek
tubylcow do emigrantéw polskich i jakie majg warunki zycia Po-
lacy poza granicg kraju rodzinnego. W encyklopedji geograficz-
nej wyszukaja, ktérzy z Polakéw, wielkich podréznikéw, uczo-
nych geograféw wstawili sie i czem? (np. Kopernik, Domeyko,
Strzelecki, Grabczewski i t. d.).

Zapomocg pocztowek i listbw nawigzg blizszy kontakt z dzie¢mi
polskich emigrantow (z dzie¢mi polskiemi we Francji, Niemczech,.
Ameryce, Japonji, na Syberji).

Przy takiem opracowaniu poszczeg6lnych lgdéw i panstw mio-
dziez uczy sie o Polsce nie tylko w oddziale V-tym (program no-
wy) i VII-mym. (Nauka o Polsce wspotczesnej), lecz w ciggu kil-
ku lat dgzy do coraz wszechstronniejszego poznania swego kraju
i narodu.

Poznanie to ugruntowuje sie bowiem coraz istotniej w miare wie-
kszej ilosci porédwnan Polski z innemi panstwami, przez podkre-



sianie i rozwijanie punktéw stycznych: zagadnienia gospodarcze,
szkolnictwa, handlu, przemystu, komunikacji, sztuki i t. p. W od-
dziale VII-mym uczniowie na podstawie zdobytych w ten sposéb
poje¢ o Polsce z tatwos$cig zorjentujg sie w zyciu, rozwoju, kultu-
rze Polski i jej zagadnieniach gospodarczych.

Kierowanie uwagi dzieci na warunki wspdtczesne Polski, przez
szereg lat, drogg zaznajamiania ich z cechami charakterystyczne-
mi ziem naszych zaszczepia najsilniej clyba w mitodych duszach
umitowanie Ojczyzny, rozbudza w nich prawdziwe, bo wewnetrz-
nie przezyte — uczucia obywatelskie i wyrabia poczucie odpo-
wiedzialnosci obywatelskiej, wywotuje wewnetrzny nakaz brania
czynnego udziatu w zbiorowych wysitkach spoteczenstwa polskie-
go (np.: zakupienia przez szkote lub klase ,Pozyczki PaAstwo-
wej" it p).

Realizacja tych zamierzen zwilaszcza w oddziatach tgczonych (Y,
VI i VII) szkoty powszechnej nizej zorganizowanej zaleze¢ bedzie
w pierwszym rzedzie od dobrze obmyslanego planu pracy, ktéry-
by oszczedzit bezcelowych wysitkow nauczycielowi i jednoczes-
nie nauke geografji w oddziatach tgczonych czynit ciekawg i po-
zyteczna.

Przedewszystkiem nauczyciel geografji powinien stara¢ sie o
przydzielenie mu réwnoczes$nie godzin przyrody i zaje¢ praktycz-
nych, co utatwi mu na jesieni i na wiosne organizowanie wycie-
czek, a w miesigcach zimowych da moznos$¢ przeznaczenia godzin
zaje¢ praktycznych na wykonywanie przez miodziez tatwych
przyrzadéw do geografji (np.: gnomon, zegar stoneczny, barometr,
przyrzady miernicze — pochytoSciomierz, poziomnica, i niektére
z przyrzadéw meteorologicznych — przyrzad wskazujacy Kkieru-
nek wiatrow, deszczomierz, tablica do notowania pogody i tempe-
ratury).

Dalej pozytecznem i praktycznem bedzie tgczenie godzin, prze-
znaczonych na geografje w tygodniu — tak, zeby jednego dnia
mieC 2 godziny geografji, po sobie nastgpujace, a drugiego dnia
1 godzing, po ktorej nastapityby godziny zajec praktycznych, lub
lekcja przyrody, woéwczas bedzie znacznie fatwiej wyzyskac i
uwypukli¢ korelacje w nauczaniu danych przedmiotow.

Bardzo waznem wreszcie w organizowaniu pracy dla oddziatow
taczonych (V, VI, VII) jest wynajdywanie wspolnych zagadnien
do opracowania gtosnego réwnolegle we wszystkich oddziatach
(V, VI, VII), co juz w kilku miejscach naszego pisma w zwigzku
z innemi przedmiotami i oddziatami réwniez podkre$lano.

Takie lekcje wspo6lne majg wielkie znaczenie ze wzgledu na to, ze
zwiekszajg liczbe godzin gtosnych w oddziatach tgczonych, oraz
ze wzgleddw wychowawczych. Opracowywanie wspolnych za-
gadnien, przez dzieci trzech oddziatbw o réznym poziomie roz-
woju i o réznym wieku, wptywa bardzo dodatnio na psychike
dziecka, przedewszystkiem zas uspotecznia i wyrabia poszanowa-
nie pracy innych, nawet miodszych od siebie.



Organizowanie wspolnych gto$nych lekcyj dla oddziatéow V, YI

i VIli-go szkoly nizej zorganizowanej przy realizowaniu nowego

programu w oddziale Y-tym, obok realizacji programu dawnego

w oddziatach VI-tym i YH-mym, nie utrudnia pracy, raczej ja

utatwia.

W oddziale V-tym wedtug programu nowego w pierwszem poéitro-

czu szkolnem opracowujemy geografje Polski, a w drugiem pét-

roczu Europe z wyjatkiem krajow $rdédziemnomorskich. Program

w oddziale VI-tym i YIll-mym pozostaje bez zmian: oddziat VII-y

opracowuje Polske wspdiczesng, a oddziat Y-ty geografje kra-

jow pozaeuropejskich i Europe.

lematy wspolne, opracowywane w jednym czasie w oddziatach

Y, VI i VII-ym, musimy zg6ry przewidywaé w rocznym lub w

okresowym, elementarnie miesiecznym rozktadzie materjatu.

Mozna ogniskowac¢ zajecia oddziatéw tgczonych Y, VI i VII-go

okoto nastepujacych zagadnien:

1. Granice Polski (oddziat V—VII), poréwnanie granic polskich
z granicami innych panstw (oddz. YlI-ty).

2. Klimat w Polsce (oddz. V—VII), poréwnanie go z klimatem
np. w Ameryce potudniowej lub potnocnej (oddz. YI).

3. Sie¢ wodna — komunikacja, jak Polska wyzyskuje prace wo-
dy? (Oddz. V—VII), a jak inne panstwa? np. Szwajcarja,
Francja, Szwecja, lub Ameryka — Stany Zjednoczone (od-

d2|a’r \1).

Swiat roslinny i zwierzecy w Polsce (oddz. Y—VII), a w In-

nych krajach np. w Ameryce Pn. i Pd., w Afryce, w* Azji itp.

(zaleznie od tego, ktdrg z tych czesci $wiata opracowywac be-

dzie oddz. VI).

Ludno$¢ w Polsce (oddz. V—VII) i emigracja polska (oddz. VI).

Rolnictwo i hodowla w Polsce (oddz. V—VII), a w innych kra-

jach; poréwnanie kultury gospodarki polskiej z gospodarka w

innych panstwach (oddz. VI).

7. Przemyst — bogactwo naszego kraju (oddz. V—VII), a bogac-
twa w innych krajach, czego my nie mamy? i co musimy spro-
wadzac z zagranicy? skad? (oddz. VI).

8. Stosunki handlowe wewnagtrz kraju — w Polsce i z innemi
krajami (oddz. V-ty i VII-y). Co Polska wywozi do panstw sa-
siednich, a co do dalszych? Co sprowadzamy z innych krajéw
do Polski? (oddz. VI-ty).

9. Gdynia — port; znaczenie tego portu dla stosunkéw handlo-
wych Polski i gbcych panstw, temat (aktualny, ze wzgledu n«
nadchodzace ,,Swieto Morza") opracowa¢ mozna réwnorzednie
we wszystkich oddziatach przy pomocy odpowiednich.

Nalezy przewidzie¢, ze nie bedziemy mogli mie¢ w oddziatach t3-

czonych (V, VI i VII) przez caty rok wspolnych zagadnien, ale

oo

przewodnig mysl, idee — ,Polska i jej kultura" bedziemy stale
Szy kazdej sposobnosci starali sie snu¢ wspélnie — idea ta be-
ie jednoczyta oddzialy poszczegdlne w pracy.



Lekcje ,wspolne" w oddziatach tgczonych (Y-yin, Yl-ym, VII-ym)
moga by¢ prowadzone w formie lekcyj gtosnych ze wszystkiemi
oddziatami, moze by¢ jednak i tak, ze tylko na poczatku lekcji —
ogélnie omawiany z dzieémi temat lekcji, a dzieci z poszczego6l-
nych oddziatdw projektujg zagadnienia do opracowania tej lub
jnnej czeSci tematu. Ponizej — przyktad:

Temat do opracowania — Rolnictwo w Polsce, a rolnictwo w Ame-
ryce Pn. i Pd.

Dzieci po przeczytaniu tematu, napisanego na tablicy, zastana-
wiajg sie i ustalajg, ktory oddziat — jakg cze$¢ tematu opracuje?

ODDZIAL Y-ty.

Podrézujac po wyzynach Matopolskiej i Lubelskiej, mozemy omo-
wi¢ rolnictwo na tych ziemiach, to znaczy dowiemy sie: a) jaka
jest gleba w tych krajach? b) co na niej uprawiajg i co tam naj-
lepiej sie rodzi? c) jak wykorzystane zostajg zebrane plony? d)
znajdziemy na mapie calg ziemie lubelskg, sandomierskg i waz-
niejsze miasta tych ziem; e) omdéwimy najwazniejsze miasta tych
ziem i dowiemy sie, co jest tam ciekawego?

ODDZIAL YH-y

1. Dowiemy sie:

a) jakie sg gleby w innych miejscowoS$ciach Polski;

b) gdzie? i co? uprawiajg w Polsce, w ktorych krainach Polski
rolnictwo stoi wyzej, w ktérych nizej? — dlaczego? (wzgle-
dy kulturalne i gospodarcze).

Sporzadzimy wykres gleb i uzytkowania ziem w Polsce.

Uzupetnimy swoje wiadomosci o kulturze uprawy ziemi w

ogolnosci.

ODDZIAL VI-ty.

Poniewaz omawiamy Ameryke, postaramy sie powiedzie¢ wam:

a) jakie sg ziemie w Ameryce Pn. i Pd. pod wzgledem urodza-
jow?

b) co na niej uprawiaja? w jaki sposob?

C) czy majg dobre zbiory? co z niemi robig?

d) czy pracujg tam nasi rodacy na roli?

e) poréwnamy warunki pracy rolnika w Polsce i w Ameryce
(klimat, kultura, stosunki spoteczne).

Dla opracowania poszczeg6lnych zagadnien dzieci dostajg odpo-
wiednig literature, mapki, pocztowki lub ryciny z gazet.

ODDZIAL Y-ty dzielimy na grupy czteroosobowe, kazda z grup
otrzymuje po pocztéwce z widokiem og6lnym: Putaw, Kazimie-
rza, Lublina, Sandomierza, oraz pocztéwki ilustrujace np.:
»Spichrz w Kazimierzu", ,Wawdz Opolski — Kazimierz Dolny".
»Ruiny zamku w Kazimierzu", ,,Ruiny zamku w Sandomierzu",
»Instytut rolniczy w Putawach".

wn



Oprocz tego, kilka grup oddziatu V-go otrzymuje z bibljoteki pod-
recznej drobne broszurki: ,,0 Kazimierzu*] ,,Ziemia lubelska i san-
domierska**, korzystajac tez z podrecznika ,,Geografja na oddz.
V-ty“ Radlinskiego i "Wuttkego.

ODDZIAL VI-ty opracowuje swoje zagadnienie na podstawie
mapy Ameryki Pn. i Pd., podrecznika Radlinskiego ,,Swiat i jego
mieszkancy** i innych, na podstawie listow, otrzymywanych od
dzieci polskich z Ameryki Pn. w latach poprzednich (1930-31,
1931-32 i 1932-33).

ODDZIAL VIl-y przy pracy czerpie materjat z atlasow statysty-
cznych, (,,Swiat w Cyfrach'* Wasowicza i Zierhoffera), z dzienni-
kéw Urzedu Statystycznego, pozatem postuguje sie rowniez pod-
recznikami nauki o Polsce wspliczesnej réznych autorow.
Nauczyciel podczas tego, jak dzieci pracujg samodzielnie, jest
stale czynny: przechodzi od jednej grupy do drugiej, obserwuje
dzieci, w razie potrzeby wyjasnia, dopomaga stabszym. Ospatych
pobudza do pracy przez indywidualng rozmowe na dany temat.
Ze zdolniejszymi przerabia materjat szerzej.

Po opracowaniu samodzielnem danego zagadnienia: ,,Rolnictwo w
Polsce i w Ameryce Pn. i Pd.” przez wszystkie trzy oddziaty (V,
w1 i VII) nauczyciel przystepuje znéw do lekcji gtosnej.

ODDZIAL V-ty.

T. zw. grupowli z oddz. V-go dajg klasom V, VI i VI1-ej sprawo-

zdanie ze swej pracy cichej — ,Ziemia lubelska i sandomierska .

£ Wskazujg na mapie wyzyne Lubelskg, Sandomierskg i najwaz-
niejsze miasta, ktore ogladaty na pocztéwkach (Putawy, Kazi-
mierz, Lublin i Sandomierz).

2. Opowiadaja, co wiedzg o tych miastach i czego sie dowiedzieli
z pocztowek. (Jezeli szkota posiada epidjaskop lub latarnie
projekcyjna, to uczniowie wyswietlg pocztéwki i odpowiednie
przezrocza).

3. Na podstawie mapy fizycznej i gospodarczej wnioskujg o gle-
bie catego wojewodztwa lubelskiego.

ODDZIAL VII-my przychodzi tu do pomocy oddziatowi V-mu,
wyjasnia, co to jest gleba ttusta — ciezka, czarnoziem — ziemia
l6ssowa, omawia strony dodatnie i ujemne tych gleb.

Zapomocg sporzadzonego wykresu oddz. VII-y wykazuje, w kté-
rych miejscach, wojewodztwach Polski najkorzystniej jest wyzy-
skana rola, a w ktorych stabiej?, w ktéorych wojewddztwach sto-
sujg kulture sztucznych nawozéw; przyczem nadmienia kilka
stow o0 znaczeniu nawozéw sztucznych dla gospodarki rolnej, mo-
wi 0 wytwarzaniu nawozow sztucznych w Polsce (Chorzéw i Mo-
Scice).

ODDZIAL VI-ty przedstawia sprawe rolnictwa w Ameryce po6it-
nocnej i potudniowej, gtéwnie w Stanach Zjednoczonych i w Ar-
gentynie.



Jednoczes$nie zaznacza, ze rolnictwem i hodowlg bydta w tych kra-
jach najwiecej zajmuja sie nasi rodacy — emigranci (Polonja w
Ameryce). Powstaje projekt napisania na lekcjach polskiego kilka
listbw do dzieci w Ameryce, celem uzyskania jeszcze bogatszego
materjatu informacyjnego o zyciu rodakow naszych w Ameryce.
— Organizowanie tego rodzaju lekcyj, na ktérych opracowuje sie
wspolne tematy w oddziatach tgczonych, jak widzimy, znacznie
zwieksza nam ilo$¢ godzin gtosnych.

Tematy zas réznorodne, ktore nie datyby sie opracowaté w wyzej
wymieniony sposob, dobrze bedzie rowniez dla ekonomji czasu
czesciowo przerzuci¢ na prace domowg w formie elaboratéw; kaz-
dy uczen obiera jeden z szeregu podanych przez nauczyciela te-
matéw i szczeg6towo opracowuje taki temat w domu — na lek-
cjach gtosnych klasa wystuchuje sprawozdan, po ktérych naste-
pujg dyskusje. u. bujwid

NAUCZANIE ARYTMETYKI Z GEOME-
TBJA W KLASACH LACZONYCH V, VI

(dok onczenie)
Klasa Y.

1. Powtorzenie i ugruntowanie wiadomosci o skali.

2. Zdejmowanie planu meStodg rzutowania.

3. Kreslenie figur w danej skali.

Po zebraniu warzyw — kwiatéw, polecamy dzieciom, aby w swo-
ich zeszytach narysowaty ogrdédek, rysunek ten bedzie potrzebny
na przyszty rok na wiosne. Gdy dzieci zrozumiejg tre$¢ zagadnie-
nia postawig nauczycielowi napewno pytanie, jak tak wielki ogrdd
narysowa¢ w matym zeszycie? Nauczyciel korzysta z nastawienia
dzieci i wprowadza pojecie skali.

Poczatkowo dzieci ¢wiczg sie w robieniu planéw przedmiotow
o ksztattach prostych n. p. zesizytu, kisgzki.

Po takiem przygotowaniu robig plan catego ogrodu, bez uwzgled-
nienia zagtonkow, a nastepnie plany poszczegdlnych grzadek, po-
czynajac od ksztattow najtatwiejszych.

Klasa V. Wk)SDa~

1. Wprowadzenie pojecia pola figury ptaskie;j.

2. Obliczanie pola prostokata.

3. Uktad metrycznych miar kwadratowych.

Na wiosne, gdy Kkl. Y1l zastosuje w ogrodzie nowy plan, wzglednie
plan z roku ubiegtego, klasa V poréwna tegoroczny plan ogrodu
z tym, jaki robhi w jesieni, aby przekona¢ sie, ktory z nich jest



dkonomiczniejszy it. zn., kt6ry .ma wiecej powierzchni pod uprawe,
mstad wytoni sie kwestja obliczania pola powierzchni poszczegol-
nych zagonkow.

Ksztalty bedag rézne. KI. Y obliczy pola powierzchni prostokat-
nych, inne zas kl. YIi YII.

W zwigzku z obliczaniem pola powierzchni zapoznajg sie dzieci
a. uktadem mdtryeznym jednostek kwadratowych.
Klasa VI.

1. Wyprostowanie ofcreigu kola.

2. Ohwad kota.

3. Powierzchnia kota.

Dzieci otrzymujag zagadnienie, ile darniny trzeba do wytozenia
Sciezek w ogrodzie?

Wysunie sie zagadnienie obwodu kota. Dzieci same napewno pod-
sung, zeby koto wymierzy¢ sznurkiem. Wymierzg i przekonaja
sie, ze obwdd kota mozna ,wyprostowac" i wowczas otrzymuje sie
odcinek prostej.

Nastepnie mozna postawié¢ dzieciom pytanie ,jak obliczy¢ dtugosc
okregu koita, nie rysujac go, a majac tylko podany promien”.
Zagadnienie to bedzie sie odnosito do ,koita* w ogrodzie.

Trzeba bedzie naprowadzi¢ dzieci, ze muszg ustali¢, jaka jest za-
lezno$¢ dtugosci obwodu kota lod promienia. Gdy przekonajg sie,
ze w tern kole" promien jest 6 — 7 razy mniejszy od obwodu i po-
rownajg nastepnie dtugos$¢ okregu ze $rednicg w kilku kotach roz-
nej wielkosci, nauczyciel bedzie mial przygotowany grunt do
wprowadzenia wzoru na obwdd kota. (Wz6r powinno dzieci wy-
prowadzi¢ same). W dalszym ciggu postawi nauczyciel pytanie:
-,Czy nie wiecej bytoby powierzchni do zasadzenia, gdyby no miej-
scu klombu o ksztalcie kota, byt klomb o ksztatlcie kwadratu"?
Aby odpowiedzie¢ na ito pytanie bedg musiaty dzieci obliczy¢ po-
wierzchnie kota i kwadratu.

Klasa VII.

1. Pojecie opomiarach gruntéw i robienie planu.

Wczesng wiosng kl. VII przeczyta broszurke Marjama Czecha
»Najprostsze sposoby mierzenia gruntéw". Na podstawie tej bro-
sz.irki dzieci przygotujg narzedzia potrzebne do mierzenia, a na-
stepnie wymierzg ogréd. W dowolnej podziatce narysujg plany, z
ktorych jeden najlepszy, wybrany przez dzieci, przeniosg na
ogrod.

Wszystkie przyttoczone powyzej warunki odnoszg sie zaréwno dto
rozktadu dla klas pojedynczych jak i tgczonych, lecz w klasach
taczonych obowigzuje ponadto jeszcze jeden bardzo wazny wa-
runek, a mianowicie, aby rozktady w poszczegdlnych klasach do-
stosowac do siebie. Musi nauczyciel przewidzieé, ze w danym mie-
sigcu, tygodniu wiecej poswieci 'klasie V... VI... VII... nip.: w okre-
sie powtoOrzen, odrazu przewiduje, ze najwiecej czasu musze po-
fiwieci¢ kl. V, potem VI, a najmniej fVIl. KI. VII jako najlepiej za-



awansowana moze pracowaé duzo samodzielnie. W zwigzku
z ,Nauka o Polsce Wspotczesnej", dzieci ikl. VII powt6rza procen-
ty (dane statystyczne) . Kl. VI w zrwigzku ze sklepikiem oblicza¢
bedzie czesci od catosci np. 3i od 12.. i kl. V bedzie powtarzata
cztery dziatania metoda pisSmienna. Z chwilg, gdy sie zorjentuje.
kl. V mozna zostawi¢ na pewien czas samodzielng, aby ugruntowa-
ta izdobyte wiadomosci, wtedy punkt ciezkosci mozna przesungc
na kl. VI, nastepnie na kl. VII.

Podobna planowos$¢ winna by¢ w kazdej lekcji. Trzeba pamietac,
ze rozktad roczny nie moze mieé charakteru statystycznego, a musi
by¢ elastyczny, powinien by¢ $wiadomym projektem pracy, w kté-
rym lekcje mozna i nalezatoby 'przeprowadzaé trzema sposobami:
1 jedna klasa ma lekcje ,,gtosng", a dwie inne ,cichg". 2. Dwie
klasy majg ,,gto$na" lekcje, a trzecia ,cichg" n. p.: kl. VII oblicza
procentowos$¢ emigrantéw Polakéw w zwigzku z akcjg popierania
szikomictwa polskiego zagranicg, a kl. VI dopomaga w oblicze-
niach, gdyz mateirjat jest obszerny. Przygotowanie i oméwienie
pracy jest lekcjg ,.gtosng", a nastepnie klasy pracujg cicho, po-
tem znowu wspolnie uzgadniajg. Doda¢ nalezy, ze materjat ra-
chunkowy dla kl. VII jest powt6rzeniem i ugruntowaniem, dla Kl.
VI materjatem nowym, kl. VII przy takiej pracy czesto dopomaga
kl. VI. Podobnie mozna tgczy¢ kl. VIi V.

3. Wszystkie trzy klasy majg jednoczesnie lekcje gto$na, a potem
jednoczes$nie pracujg cicho. Takie lekcje mozna realizowaé przy
tematach okolicznosciowych np. dzien (oszczednosci. Nauczyciel
podaje dzieciom zagadnienie: ,ile klasa (wszystkie trzy grupy)
rocznie mogtaby zaoszczedzié¢ na materjatach pismiennych, gdyby
dzieci szanowaty je"? Wszystkie dzieci omawiajg wspolnie, jak
rozwigza to zagadnienie, robig plan pracy na tablicy, dzielg pio-
miedzy klasy dziaty pracy i obliczajg, a nastepnie wspoélnie uzgad-
niajg. Przy podziale pracy najtrudniejszg cze$¢ opracowuje Kl.
VII, tatwiejszg kl. VI, najtatwiejszg kl. V. k. mongiatéwna

SPRAWOZDANIA

O MATERJAL POMOCNICZY DO PRACY W KLASACH tLACZONYCH.
(dokonczenie)

Przegladajac zkolei dalsze roczniki ,Pracy Szkolnej" pod katem widzenia
klas taczonych, nalezy jeszcze zwrécic uwage na 2 lekcje, opracowane przez
S. Paskal) i F. Momota2). Praca pierwsza, zaliczona do wyrdznionych na kon-
kursie, zawiera plan lekcji potaczonych przedmiotéw: jezyka polskiego
(rocznik Hl-ci) i rachunkow (rocznik 1V-y) oraz protokét sprawozdawczy z jej
rzeczywistego przebiegu.

* ,Praca Szkolna". R. 1929. Nr. 9. Str. 19 — 24,
2) ,Praca Szkolna". R. 1931. Nr. 7. Str. 208 — 209.



Punktem wyjscia dla ¢wiczen jezykowych jest czytanka ,Obowigzek , dla
rachunkéw za§ — monety i miary uktadu dziesietnego, jako utamki dziesiet-
ne. Podziatl zaje¢ na ciche i gtosne w poszczegdlnych rocznikach autor upla-
nowat nastepujgco:

Rocznik 111 o ~Rocznik IV. .

a) pisanie na temat: ,Jakie mam o- a) Cwiczenia w mierzeniu i omowie-
obowigzki"?; nie ustalonych dosw[adczen;

b) odczytywanie indywidualnych od- b) rozwigzywanie zadan z zastoso-
powiedzi oraz opowiadanie na tle waniem nabytych  wiadomosci
przerobionej czytanki; (znaki dziesigtne); o

c) ciche czytanie i zestawianie planu ) zapoznanie z setnemi czesciami u-
piSmiennego; tamka dziesietnego; ) )

d) Inscenizacja czytanki (Hania, au- d) wyrazanie danych utamkoéw dzie-
tor i mama), parafraza tekstu; sietnych w jednostkach nizszego

rzedu (cm., m,, gr., zt.).

e) przepisywanie stow, wypowie- e) zebranie i utrwalenie nowopozna-
dzianych przez matke. nych poje¢ rachunkowych (uta-

mek dziesietny, znak dziesietny,
miejsca dziesietne).

Porownujac przebieg lekcji z planem, autor dochodzi do uwag koncowych
nastgpujacych: a) pomimo przyspieszonego tempa, czas 50-minutowy okazat
sie zamaty; b) uczniom rocznika IV-ego brakowato nalezytego przygotowa-
nia w zakresie miar metrycznych; cl w pracy z rocznikiem Ill-im forma za-
mierzona (naracyjna) ustgpita miejsce rozumowemu, analitycznemu zgle/-
biarlliu danego tematu, co zostato uwarunkowane swoistym charakterem czy-
tanki.

W lekcji drugiej, ktorej podstawg jest geografja w klasach tgczonych VI
i VII, autor wyroznia dwa momenty: podanie zagadnienia i jego rozwigza-
nie. Gdy rocznik VII otrzymuje temat z nauki o Polsce wspotczesnej do za-
je¢ cichych (obliczenie gestoSci zaludnienia danej gminy z odnosnemi Cwi-
czeniami na mapkach konturowych), rocznik VI, w tym samym czasie, pra-
cuje gtosno nad zagadnieniem: ,,PolacK w Ameryce Potudniowej".

W drugiej czesci nastepu{e praca cicha rocznika VI-go (przerysowywanie
wykresow, przegladanie albuméw, odpowiednia lektura i t. p.), nauczyciel
za$ przeglada i omawia z uczniami rocznika VII-go materjat, opracowany
przez nich. Lekcja ta, ze wzgledu na realno$¢ zaprojektowania oraz podanie
wiasciwych srodkow dydaktycznych, moze sta¢ sie dobrym wzorem do nasla-
dowania. Wszakze i tu pamieta¢ musimy, ze o tworczem nasladownictwie
decyduje indywidualna forma przyswajania cudzych osiagnieé.

*

Przechodzagc do omoéwienia materjatdw pomocniczych, zawartych w innych
wydawnictwach zwigzkowych musimy wyrézni¢, przedewszystkiem ,Kalen-
darz Nauczycielski" na rok 19321).

Dwojakiego rodzaju wskazania odnalez¢ mozna w tem cennem wydawnictwie:
rozwazania natury ogolnej, teoretycznej, zmierzajagce do pokonania pewnych
zasadniczych trudnosci, wynikajacych z taczenia rocznikéw i umieszczone
pod wspdlnym tytutem ,Z organizacji pracy w szkole jednoklasowej"2) oraz
liczne wskazania natury praktycznej w formie konkretnych przyktadow nau-
czania geografji z przyroda5) i $piewud).

4 Skiad gtéowny w biurze Zarzadu Giownego w Warszawie, Wybrzeze Ko-
s’ciuizkovj:/skie 35 i do nabycia w ,Naszej Ksiegarni”, Swietokrzyska 18. Ce-
na 1— zk

2) Zob. str. 131 — 140.

?) Zob. ,,Geografja i przyroda w szkole nizej organizowanej". Str. 166 — 175.
W) Zob. ,,Nauka $piewu w oddziatach tgczonych". Str. 194 — 198.



Cenne zwiaszcza jest dla naszych celéw zinterpretowanie potgczenia rocznika
lzIlijn zIV. Daje to w pracy szkolnej — wedtug autora — mozno$¢ lepsze-
go wyzyskania wspotdziatania jednostek i catych grup. Rozwazania autora sg
przytem ilustrowane szczeg6towem rozwinieciem tematu ,,Pole"” (rocznik I—II)
I ,Miasto — Warszawa", wynikajgcego z tematu poprzedniego ,,Rzeka — Wi-
sta™ (rocznik 11—IV).

Przy wyborze tematow, autor radzi rozktadac je na pewne dluzsze okresy, np.
na tygodnie. Kierujgc sie przytem zasadg koncentracji w zakresie wszystkich
przedmiotdw nauczania, unikniemy innej trudno$ci organizacyjnej, mianowi-
cie ,,szufladkowania" wiedzy ucznia.

Interesujgco przedstawia sie podziat lekcyj faczonych obu oddziatéw na wspdl-
ne i indywidualne, zaje¢ indywidualnych na ciche klasowe, gtosne i domowe,
oraz prac cichych na jednostkowe i zespotowe. Nie wchodzac juz w blizsze
szczegbty tych rozréznien, zaznaczymy tylko ogdlnie, ze w kazdym z wymie-
nionych sposobow pracy autor zaleca szuka¢ przedewszystkiem warto$ci wy-
chowawczych, pozwalajacych oddziatywac na ucznia.

Pozostate dwa rozdziaty omawianego wydawnictwa, zawierajg szczupte w roz-
miarach, ale bogate pod wzgledem tre$ci uwagi metodyczno-dvdaktyczne o nau-
czaniu geografji i przyrody w klasach tgczonych V, VI i VII, omowienie pod-
stawowych pomocy naukowych (mapa, atlas, pocztowki, krajobraz, przezrocza,
lektura, podrecznik i t. p.) oraz przyktady lekcyj, gruntownie i wszechstron-
nie przemyslanych.

Warto$¢ praktyczna rozdziatlu ostatniego tembardziej wzrasta, ze autor wska-
zan metodycznych, odnoszacych sie do prowadzenia $piewu w klasach tgczo-
nych, zestawja w zakonczeniu wykaz piesni, na motywach ktérych da sie tak-
ze przepracowaé potrzebny zakres wiadomosci teoretycznych.

Otwory proponowane, wybrane sg z posréd najpiekniejszych, wiele z nich na-
daje sie do inscenizacji i przy twoérczem ustosunkowaniu sie nauczyciela do
nich, niewatpliwie muszg wzbudzi¢ w mtodziezy zamitowanie do melodji i roz-
Spiewania sige, o co autorowi przedewszystkiem chodzi. ic. gheb

.Praca w Klasach taczonych*4 za miesigc grudzien 1933 r.
i styczen 1934 r. ukaze sie w potowie stycznia w podwdjnej
objetosci, jako numer 4 — 5,
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WYDAWNICTWA ,NASZEJ KSIEGARNI**

Z ZAKRESU PSYCHOLOGJI

Anderson G. L.
Ciche czytanie w Swietle badan CFsychologlcznych i peda-
gogicznych. Z przedmowg H. Radlinskiej i P. Bovet'a. Thu-
macz%/)’ra z jezyka francuskiego H. Dobrowolska . . . 4.00

Arkusz obserwacyjny,

opracowany przez Sekcje Psychologéw Szkolnych przy

Kole psycliologicznem im. J. Jotey KO oo, —.40
Bovet P.

Instynkt walki. Psychologja-wychowanie. Ttumaczyta M.

GOrska. Wydanie | | e 6,00
Buehler Ch.

Dzieciectwo i mtodo$¢é. Ttumaczenie z niemieckiego Wandy

P aSZY NSKIE uiiiiiiiiieieeire et 12.00

Claparede E. Dr.

Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalni.

Wyd. T, POW I€KSZOMNE oot —_
Coster G.

Psychoanaliza w zastosowaniu do tudzi normalnych. Przeto-

zyta z oryginatlu ang. M. Gérska. (Bibl. Dz. Ped. Nr. 21) 4.0®
Dawid J. W.

Psychologja religji. Z zyciorysem i portretem autora. . 4.00
Dryjski A.

Zagadnienie seksualizmu dzieci i miodziezy . . . . —_
Encyklopedja Wychowania.

WyYdawniCtWO ZESZYTOW € ..ooeiiiieiisieieeeee e 4.04#
Fanciulli J. Prof.

Czar dzieciectwa, autoryzowany przektad z wioskiego przez

E |8 S 0 i e 4.00
Grzywak-Kaczyrnska M.

Proby zastosowania testow do badania i organizowania

Pracy SZK O LN e ju e 50®
Grzywak-Kaczynska M.

Testy i normy do uzytku szkot powszechnych . . . 5.00
Joteyko J. Dr. Prof.

Jednos$¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologji i potrzeb

SPOFECZNYCHN it 150
Kuchta J. Dr.

Pozwdj psychiczny mitodziezy a praca szkolna. Wyd. Il 3.0#

Radlinska H, Gutry Grosglikowa B.

Czytelnictwo dzieci i miodziezy. Referaty wygtoszone na

Il Polskim Kongresie Pedagogicznym w Wilnie . 1.00
Sterling W. Dr.

DieCKO hiSTEIY CZN @ oo 10®
Sterling W. Dr.

Dziecko psVChopatyCzne . 0.8#
Studencki S. iii.

Jak obserwowac dzieci? Metodyka i program obserwacyj

systematycznych oraz wskazowki dla nauczycieli, rodzicow

i wychowawcow, z arkuszem obserwacyjnym. Wyd 1. . 300

Naszej Ksiegamni” gr*?SB.ft tZ k', ka
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