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WARSZAWA

UWAGI 0 UMYSLOWOSCI DZIECKA
WIEJSKIEGO

Cechy umystu dziecka wiejskiego oraz jego zainteresowania in-
telektualne przedstawiajg sie tak ujemnie, zarbwno w ksigzeczce
d-ra Kuchty, jak i w pracach innych autoréw, gtéwnie, jak zda-
je mi sie dlatego, ze dzieckolwiejskie poznawane jest w specjal-
nie niekorzystnych dla niego warunkach. Dotychczasowe wiado-
mosci o witasciwosciach psychicznych dziecka wiejskiego pocho-
dzg czeSciowo z badan testowych, gtdéwnie za$ z wypowiedzen sie
nauczycielstwa. O tem, ze testy obecnie uzywane sg albo wcale,
alibo bardzo niedostatecznie dostosowane do badan dzieci wiej-
skich i nie moga by¢ sprawdzianem ich inteligencji, jest juz do-
brze wiadome i udowodnienia nie potrzebuje. Jezeli za$ chodzi
0 miarodajno$¢ zdania nauczyciela, to pamieta¢ nalezy, ze cho-
ciaz czesto stykaé sie on moze z dzieckiem; wiejskiem i po za
szkotg, to jednak ocenia je wytgcznie z punktu widzenia potrzeb
1 celow dotychczasowej szkoty, a ten punkt widzenia jest wy-
jatkowo niekorzystny dla dziecka wiejskiego.

Szkota dotychczasowa uwaza za swoj cel doprowadzenie dzieci
wiejskich nietylko do poziomu rozwoju umystowego- uczni szkol
miejskich, ale i do posiadania zasobu wyobrazen iszeregu spraw-
nosci zupetnie takich samych, jakie posiadajg dzieci, uczace sie
w miescie. Do osiggniecia tego celu zmierza nauczyciel na wsi te-
mi samemi drogami, jakie utarty sie w miesScie, postuguje sie on
temi samemi metodami nauczania. Sposéb nauczania w szkotach
miejskich, chociaz niedoskonaly, daje tam jednak maiiejwiecej
zadawalajgce wyniki. Natomiast w szkotach wiejskich wyniki



pracy nauczyciela sg naogét duzo gorsze. Rdéznice pomiedzy po-
stepami dzieci miejskich i "wiejskich przedstawiajg sie niestety
powaznie. Stad tez ptyng zarzuty w stosunku do dziecka wiej-
skiego, ze umystowo jest ciezsze, mato ma zainteresowania ao
nauki, cechuje je ubdstwo wyobrazni i t. d. Zarzuty podobne
(jakkolwiek moze przejaskrawione u d-ra Kuchty), sa zapewne
stuszne, ale stuszne tylko o tyle, o ile traktujemy dziecko wiej-
skie wytacznie z punktu widzenia jego postepow i zainteresowan,
jakie przejawia w dotychczasowej szkole. Pytanie jednak, jak-
by przedstawiata sige psychika dziecka wiejskiego, gdybysSmy je
poznawa¢ mogli w warunkach innych, dla niego korzystniej-
szycn? Gdybysmy je mogli obserwowac przy pracy w szkole bar-
dziej dla dziecka wiejskiego odpowiedniej, ktéraby nie popet-
niata w stosunku do niego kardynalnych btedéw dydaktycznych
i wychowawczych.

Szkota dotychczasowa jest nieodpowiednia dla dziecka wiejskie-
go, daje mu bardzo niekorzystne warunki rozwoju, nietylko dla-
tego, ze nie stosuje sie dostatecznie do jego powolniejszego tem-
pa mysS$lenia, konkretyzmu (o czem wspomina d-r Kuchta), ale
przedewszystkiem dlatego, ze zard6wno pod wzgledem doboru ma-
terjatu nauczania, jak i metod (co zresztg pozostaje w Scistym
zwigzku ze sobg), jest obca zyciu, dazeniom i nastawieniu catej
psychiki dziecka wiejskiego. Ponadto (o czem pdzniej bedzie mo-
wa) szkota wzbudza w niem takiego rodzaju ustosunkowanie sie
uczuciowe, jakie wpitywa niezwykle hamujgco na dziatalnosc
umystu-

M aterjat nauczania w dzisiejszej szkole jest obcy dziecku wiej-
skiemu. Nie znajduje ono w niem nic, albo bardzo mato z tego.
co miatoby jakiSkotwiek zwigzek z jego Swiatem. Poza naukg
czytania i pisania (t. j. umiejetnosci nabazgrania papieru do gmi-
ny), wszystkie wiadomos$ci wydajg mu sie zupeinie bezuzytecz-
ne. Nie moze wiec mie¢ dziecko dostatecznej pobudki do naby-
wania tych wiadomosci.

Moze jeszcze gorzej jest ze sprawag metod nauczania. Wypowiem
tu zdanie moze by¢ zbyt Smiate, ale wydaje mi sie bezspomem,
ze wiekszos$¢ btedow dotychczasowego sposobu nauczania daleko
silniej daje sie we znaki dzieciom wiejskim, niz miejskim. Prze-
waga formy podajgcej w nauczaniu nad poszukujacg, rozkawat-
kowanie materjatu nauczania, jego bezcelowos$¢ z punktu widze-
nia dziecka, werbalizm it. d. Przeciwko temu wszystkiemu mniej
buntuje sie dusza dziecka miejskiego niz wiejskiego. Wynika to
z odrebnosdci nastawienia raczej — organizacji psychiki, jaka po-
woduje odrebnosé wptywdw Srodowiska wiejskiego i miejskiego.

Dziecko w mieScie mato rzeczy robi samo. Nie bierze udziatu
w pracy ojca i 0sob bliskich i rzadko nawet widzi te prace, ktéra
odbywa sie gdzie$ daleko i jest przewaznie mechaniczng, a wiec
i dla samego robotnika mato interesujagcg. Bardzo mato styka sie



tez dziecko miejskie ze zwierzetami i z ro$linami, w kazdym ra-
zie nie moze ustosunkowywaé sie do nich aktywnie, hodowac,
zajmowac sie niemi, przez co wnikac¢ nieSwiadomie w tajemnice
zycia przyrody. Oddalone od $wiata ludzkich czynnoSci i $Swia-
ta przyrody, dziecko miejskie cale swe zainteresowania kieruje
na stowa. Stara sie ono zrozumie¢ wyrazy styszane. Gdy jest tro-
che starsze, odczyta¢ i zrozumieé tre$¢ reklam, tytuty sprzeda-
wanych na ulicach gazet i ksigzek. Przyzwyczaja si¢ ono od ma-
lenstwa do wchianiania bez wyboru wiadomosci, ktére nie sg ani
jeanu, ani nikomiu bardzo potrzebne. Przyzwyczaja sie rowniez
do tego, ze wielu stdw nie rozumie, ze mnostwo wiadomosci nie
daje sie powigzac ze soba. Przyzwyczaja sie ono do biernej po-
stawy wobec przyswajanych wiadomosci.

Szkota czyni w dalszym ciggu to samo, co zaczeto sie dla dziecka
miejskiego juz w jego Srodowisku. Szkota daje obrazy, pojecia,
przekonania, do ktérych dochodzi gtéwnie za posSrednictwem stow,
a nie dziatania. Pobudza tez czasami do rozumowania, ale jedy-
nie do rozumowania jakby na krétszg mete, bo prowadzacego do
rozwigzywania zagadniern czesciowych, nie za$ catkowitych, ja-
kie stawia zycie, jakich rozwigzywanie wymaga ,,petnego pro-
cesu rozumowego6l). Szkota dotychczasowa nie uczy wiec mysleé
we wiasciwem znaczeniu tego stowa, bo nie ¢wiesy podstawowej
funkcji w myS$leniu — ,,czynnos$ci organizowania poszczegdlnych
proceséw poznawczych@®. Inaczej powiedzie¢c mozna, ze szkota
dziata pod pefwnym wzgledem dezorganizujgce na psychike dzie-
ci, poniewaz zada. aby w ich umystach zachodzity procesy po-
znawcze, jakby urywkowe, nie podporzadkowane czynnos$ci or-
ganizacyjnej, nie kierowane dazeniem do jakich$ wyraznych ce-
l6w. Te wady dotychczasowego systemu nauczania szkodzi¢ mu-
szg oczywiscie i dziecku miejskiemu. Nie przyczyniajg sie bo-
wiem do przygotowania zen cztowieka czynu, sprzyjajac raczej
wytwarzaniu sie tak czesto spotykanego typu inteligenta, nata-
dowanego wiadomos$ciami, umiejgcego o wszystkiem mowié, a nie-
zdolnego do jakiejkolwiek mysli samodzielnej i do pozytywnych
wystgpien realnych. Ale w szkole btedv te sg znos$ne dla dziecka
miejskiego, sa dlan do wytrzvmania. Zupetnie inaczej przedsta-
wia sie sorawa, gdy chodzi o dziecko wsi. Wptyw zycia wiejskie-
go na organizacje jego psychiki jest wprost odwrotny.

Dziecko wiejskie obserwuje pracujacych rodzicéw, rodzenstwo,
sasiadow. Widzi ono catkowity cykl ich czynnosci, a nie poszcze-
golne fragmenty, widzi tez rezultaty ich pracy, czego prawie ni-
gdy nie moze widzie¢ dziecko miejskie, odczuwa tez ono celo-
wos$¢é catego cyklu pracy- Poznaje tez ono zycie przyrody, obser-

d Dewey — ,How we think@
s) Z N. lwanowska — ,Zarys psychologji® (rekopis).



wuje i kierze udziat catg swojg istotg w kolejno zmieniajgcych
sie poracli roku i wczuwa sie przez to w wielkie procesy zycio-
we: ,wzrostu i zamierania”.l) Nie ujmuje ono moze tak tatwo
zwigzku przyczynowego, jak jego réwiesnicy z miasta, nie ma
bowiem nastawienia na mechaniistyczny sposéb traktowania
Swiata, ktory daje kontakt z wytworami faibrycznemi, z oalym
ruchem wielkomiejskim, ale zato intuicyjnie, podSwiadomie
blizszem jest moze zrozumienia przejawow zycia.

Wieéniak nie zna urywkéw rzeczywistosci, kawatkéw; wszystko
przedstawia mu sie catoSciowo, harmonijnie, wszystko ma swoj
porzadelk, kolejnos¢, cel. Jaki$ cel majg tez wedtug niego nie-
szczescia rodzinne, zniszczenie catorocznego dorobku przez nie-
spodzianki przyrody it. d. Czuje on, ze sg to cele wyzsze, boskie,
czy tez wrogich mocy, obawia sie ich, lecz znosi spokojnie, bo sg
przeznaczone, celowe, do czego$ potrzebne.

WiesSniak mato méwi, pogardliwe traktuje on ludzi gadatli-
wych, uzywajacych stéw bez wiasciwej potrzeby, I>ez celu, ale
nieustannie jest on czynny, obmysla, projektuje w sposob bez-
stowny dalsze i blizsze swe prace. Zajecie wieSniaka napozor
monotonne, wymaga jednak ogromnej umiejetnos$ci, organizacji
wysitkéw, zdolnosci wykorzystywania kazdej chwili pogody,
kazdej sprzyjajacej okolicznosci. Kobieta na wsi musi posiadac
umiejetno$¢ organizowania swego dnia, zeby méc sprostac ciez-
kim, licznym i ré6znorodnym swym obowigzkom. Dzieci od ma-
tego biorg udziat w pracy rodzicow i w ich projektach. Nie-
stuszny jest. wedlug mnie. poglad, ze dzieci pracujg jedynie,
Z przymusu. Samo zycie, nastawienie rodzicdw, wcigga ich w or-
bite ich czynno$ci, sprawia, ze stopniowo ,wrastajg one w pra-
ce". I tu trzeba podkresli¢ ogromng réznice warunkow, w jakich
wzrasta dziecko wiejskie i miejskie. To ostatnie pragnie stac sie
w przysztosci niemal zawsze czem$ innem, niz sg jego rodzice,
czem$ w kazdym razie wyzszem w hierarehji spotecznej. Stad
ptynie lekcewazenie dla pracy ojca. dla zaje¢ domowych matki.
Nawet wiec ze strony dziewczat niema -w miescie ,wrastania
w prace"?), ktére stanowi tak wazny czynnik wychowawczy na
wsi. Utylitaryzm chtopski, ktory tak zwykle podkresla sig, wy-
raza sie przedewszystkiem w poczuciu, ze kazdy wysitek musi
by¢ celowy, kazda wiadomos$¢ o tyle ma wartosé, o ile prowadzi
do dziatania, do rozwigzania jakiej$ trudnosci napotykanej
w pracy. Musi prowadzi¢ do spetnienia jedynie waznego, dostoj-
nego zadania .jakiem jest dla wieSniaka przyczynianie sie do
ptodnosci ziemi.

1) Springsckmidt.
2) P. Steiner-—,Wie erlanad man die Erkentni.s der Hbheren
Welte".



X tukiem wiec nastawieniem, przejetem od s$rodowiska, z tak
niniejwiecej zorganizowana, przez zycie psychika, przychodzg
dzieci wiejskie do szkoty. Szkota za$ oprocz nauki czytania i pi-
sania, ktdra teoretycznie uwazana jest przez rodzicow i dzieci za
niezbedng, faktycznie jednak wydaje im sie dosy¢ nudng i w zy-
%eiu bezposrednio mato przydatng, nie daje im nic- (Na wsi niema
szylddw, ani reklam do odczytywania; czytanie i pisanie potrzeb-
ne jest gtownie dorostym, dla stosunkéw z gming). Natomiast
‘daje dzieciom wiejskim mnéstwo wiadomosci zupetnie z ich
punktu widzenia obojetnych. Rzeki w Afryce lub w Australji
plantacje trzciny cukrowej, zycie ludzi innych ras, ktérych na-
wet sobie wyobrazi¢ nie potrafig, tak jest dalekie, nierealne.
Bezpodstawnem wydaje sie tez dzieciom zagdanie ze strony nau-
czycieli, zeby poprawnie wyrazaty swe mysli, pisaty tadne wy-
pracowania i t. d. Zadnego nie widzg one w tem celu, bo dosy¢
przeciez papier nabazgra¢, by go w gminie odcyfrowano. Te bez-
uzyteczne, jak im sie zdaje, zajecia szkolne, zabierajg dzieciom
tjzas, ktdry ceni¢ umiejg, bo wiedzg, jakg doniosto$¢ posiadajg
dla gospodarstwa krdtkie cipie jesienne, niespodziane chwile po-
gody. Podczas gdy rodzice pospiesznie konczag zbiory, dzieci, za-
mkniete w szkole, wygladajg niecierpliwie przez okno, Ipib sie-
dzg senne i zniechecone. Umysty ich stajg sie wowczas jakby spa-
ralizowane, miny catkiem ogtupiate. A sg to twarzyczki tych sa-
mych dzieci, ktore tak zywo i rozsagdnie umiejg rozprawia¢ o go-
spodarstwie, a jeszcze madrzej pracowac, radzi¢ sobie w naj-
trudniejszych sytuacjach w polu, lesie i oborze. Trzeba tez wzigc
péd uwage wptyw dzisiejszej szkoty na samopoczucie dziecka
wiejskiego, na powstawanie w niem uczucia matowartosciowosci,
ktore z kolei odbija sie fatalnie na funkcjonowaniu jego strony
umystowej.

Nauczyciel, szkota, cata wiedza szkolna, przeciwstawia dziecku
Swiat inny, wspaniaty, daleki, w ktérym niema najmniejszego
miejsca dla niego, dla pracy jego rodzicow, ktora zdawata sie mu
dotychczas tak wazng i dostojng. W ustach nauczyciela, w $wie-
tle wiedzy szkolnej, wie$ i wszystkie jej zadania stajg sie nedz-
ne, mate, nie warte wysitku. Nauczyciel, pochodzacy nawet z tej
samsj. okolicy, przejety jest mimowoli poczuciem wielkosci kul-
tury miejskiej i patrzy zgdry na zycie wsi. Identyfikuje on kul-
ture towarzyska i umystowa z miejskcsScig i stara sie co predzej
wyzhbyé cech wiesniaka, odrzucajac przytem wraz z ujemnemi
duzo bezcennych wiasciwosci. Seminarjum nie nauczyto go, nie-
stety, cenienia i wtasciwej interpretacji zvcia wiejskiego. Jakiez
moze by¢ wobec tego samopoczucie dziecka wiejskiego w szko-
le? Jezeli teorje Adleral) uwazamy za stuszng, to powinnismy
przypuszczaé, ze dotychczasowy sposéb nauczania w szkole i do-

J) Alf. Adler — ,Mensehenkenntins®.



tychczasowy stosunek nauczyciela do wioscian, musi w dziecku
wiejskiem wywotaé niepozadang reakcje uczuciowa. Moze by¢
ona dwojakiego rodzaju: albo dziecko czuje sie przygniecionein
wspaniatoscig kultury, ktdérg uwaza za miejskg, upokorzone
w swojej wiejskosci wraz z rodzicami i calem zyciem wsi, — al-
bo tez odwrotnie, reaguje buntem i stara sie pogardza¢ wszyst-
kiem, co idzie z miasta, co usituje wsi imponowac. Nalezy pa-
mietaé¢, ze chtopi majg naog6t sktonno$é do wywyzszania sie we
wiasnem przekonaniu, jako wiasciciele ziemscy, od nikogo nie-
zalezni i traktowania w sposob lekcewazgcy wszystkich stugusow
i parobkéw, za jakich uwazajg réwniez urzednikéw i nauczycie-
li. Jasnern jest chyba, ze ani jeden ani drugi z rodzajéw reakcyj
uczuciowych nie sprzyja nauce szkolnej, wiecej jeszcze — ten
rodzaj ustosunkowania sie do nauki moze uniemozliwié¢ dziecku
zupetnie jakiekolwiek w niej postepy.

jezeli do tego dodamy jeszcze oszotomienie dziecka przez nad-
miar stéw, ktéremi zasypuje go nauczyciel, znudzenie i znieche-
cenie, jakie powoduje dotychczasowy spos6b nauczania oraz ob-
cos¢ materjatu nauczania, to mozemy sobie wyobrazi¢, jak sie to
biedne dziecko wiejskie musi na tle szkoty przedstawia¢! Nic
dziwnego, ze piszagc o niem, moOwiag, ze jest tepe, ciezkie w my-
Sleniu i it d. Moze jednak sad o dziecku wiejskiem wypadiby
zupetnie inaczej, gdybySmy obserwowac je mogli w warunkach,
umozliwiajgcych mu prawdziwie normalny rozwdéj. Warunkéw
takich jeszcze nigdzie nie stworzono, mozemy wiec jedynie wyo-
braza¢ je sobie i czyni¢ przypuszczenia, jakby wowczas przed-
stawiaty sie witasciwosci dziecka wiejskiego. Nie przeprowadzo-
no réwniez dotychczas doswiadczen dla pordwnania zachowania
sie dzieci wiejskich i miejskich w identycznych warunkach.
Sprobujmy jednak uczyni¢ to w wyobrazni, postugujac sie zna-
jomoscig uczni w szkotach -wmiescie i na wsi.

Przypusémy, ze nauczyciel majac w klasie dzieci i miejskie
i wiejskie, prowadzi lekcje w sposOb najczes$ciej dzi$ stosowany,
mianowicie zadaje ciggle klasie pytania i to przewaznie pytania
szczegbtowel), a nie tematowe, z ktérych uczniowie nie moga do-
mysli¢ sie, do czego nauczyciel w koncu zmierza. Jakze wiec rea-
gowac¢ bedag na nie dzieci wiejskie i jak miejskie? Dzieci miej-
skie przewaznie troche ozywig sie, umysty ich zostang pobudzo-
ne do szukania odpowiedzi na postawione pytanie. Wigkszos¢
dzieci wiejskich natomiast pozostanie bierng. Nie widza one ce-
lu tych pytan, nie rozumiejg, co komu przyjdzie z otrzymanej
odpowiedzi, nie odczuwajg wewnetrznej potrzeby wysitku umy-
stowego. Pobudka - obawa przed niezadowoleniem nauczyciela
jest zewnetrzna i nie moze wprowadzi¢ w ruch czynnosci ich

Sterenson — ,Metoda projektéw w nauczaniu".



umystu. Nie tylko na lekcjach gtosnych, t. j. polegajacych na ta-
kiej czy innej formie wymiany stdw nauczyciela z uczniami, be-
dg dzieci wiejskie zachowywf¢ sie biernie. Tak zwana metoda
doswiadczalna, np. na lekcjach przyrodoznawstwa, odniesie nie-
wiele lepszy skutek, jezeli cel doSwiadczen nie bedzie wydawat
sie dzieciom wyraznie potrzebny. Np- doSwiadczenia z dziedziny
mechaniki, stwierdzajgce t. sw. prawo dzwigni, stabo tylko zain-
teresujg dzieci wiejskie, jezeli doswiadczenia te nie zostang prze-
prowadzone w momencie, w ktdrym dzieci odczujg potrzebe roz-
wigzania pewnej trudnosci, powstatej w trakcie wykonywania
jakiej$ pracy celowej np. podnoszenia ciezkiego gtazu, budowa-
nia kotowrotu do podnoszenia ciezar6w, prymitywnej windy
it p.

Pytania nauczyciela, a nawet najciekawsze, ale bezcelowe z pun-
ktu widzenia dziecka wiejskiego, doSwiadczenia nie wzbudza
w niem prawdziwego zainteresowania. Pozostanie ono apatyczne
i bierne. Ten sam sposéb nauczania daleko bardziej ozywi dziec-
ko miejskie, czynniejszy udziat weZmie ono w lekcji.

A teraz wyobrazmy sobie te samg klasg, wykonywujaca jaka$
prace pozyteczng, np. zakladanie ogrodka, karczowanie pni
drzewnych; budowanie windy i t. d. Oczywiscie, ze kazde nor-
malne dziecko, wychowane zardwno na wsi, jak i w mieScie, za-
bierze sie z zapatem do podobnej pracy. Niema bowiem silniej-
szego instynktu w dziecku, jak ,instynkt tworzenia*4, robienia
czego$ samemu i to robienia rzeczy catkowitych, prawdziwych.
Ale pomiedzy dzieémi miejskiemi i wiejskiemi zachodzi¢ i tu
beda pewne rdznice. Sita zapatu dzieci wiejskich bedzie w znacz-
nym stopniu uzalezniona od tego, czy rezultaty wykonywanej
pracy beda doraznie uzyteczne, z ich zyciem bezposrednio zwig-
zane. Fozatem dziecko wiejskie okaze sie z pewnoscig zaradnmj-
sze w pracy fizycznej, odbywajacej sie w warunkach natural-
nych, moze tez bardziej pomystowe, napewno konsekwentniej-
sze, sysfematyozniejsze. a nadewszystko bardziej wytrwate,
wprost nieustepliwe wobec trudnosci, napotykanych w pracy,
pragnace ja za wszelka cene doprowadzi¢ do konhca. Dziecko
wiejskie bedzie tez bardziej spostrzegawcze (spostrzegawczos¢
dzieci wiejskich i wogdle wiesSniakow jest wprost zdumiewajgca).
Co do nabywania wiadomosci teoretycznych, ktérych potrzeba
okaze sie w trakcie pracy, dzieki koniecznos$ci rozwigzania ja-
kiej$ trudnosci, to oczywiscie nie mozna przewidzieé¢, ktora z tych
dwoch grup dzieci sprawiataby sie lepiej. Nabywanie wiadomosci
tg drogg jest tak naturalne dla umystu ludzkiego, a zwlaszcza
dzieciecego, ze zawsze bedzie tatwe. Oczywiscie, ze gdy zajdzie
potrzeba (np. w starszych oddziatach) szukania wiadomosci po

A Dewey — ,Szkota a spoteczenstwo**.
M, C. Dougall — ,The outline of Psychology**.



ksigzkach, to dziecko wiejskie moze gorzej dawaé sobie z nig
rade, niz miejskie, ale w zdobywaniu wiadomos$ci na podstawie
wiasnych obserwacyj, przypominaniu minionych doswiadczen,
oraz rozumowania z pewnoscig nie ustgpi dziecku miejskiemu.
Mozliwe nawet, ze je przewyzszy, poniewaz pobudzaé je bedzie
wytrwate, nieustepliwe dazenie.
Dziecko wiejskie potrafi pracowa¢ wytrwale, inteligentnie, do-
chodzi¢ do przekonan drogg najbardziej Zawitego rozumowania,
trafnych obserwacyj i nietylko nie ustgpi, lecz moze przewyz-
szy dzieci miejskie, ale jedynie wdwczas, gdy przekonania te
zdobywa w trakcie samodzielnie wykonywanej pracy, ktdra jest
wyraznie potrzebna i z zyciem wiejskiem bezpos$rednio zwigza-
na. Wiadomos$¢, ktora nie jest potrzebna do wykonania jakiej$
pozytecznej czynno$ci, nie ma wprost dostepu do jego umystu,
jest balastem, przeciwko ktéremu broni sie cala dusza wiesniaka.
Umyst dziecka miejskiego za$ daje sie z tatwoscig prowadzic
przez nauczyciela, jakby na sznurku, mozna to dziecko skionic
do réznorodnych i bezcelowych dlafn wysitkéw umystowych, do
wchtaniania nieskoficzonej ilosci wiadomosci, do zastanawiania
sie nad zagadnieniami ktdre do niczego nie prowadzg. Oczywiscie,
ze w szkole tacy uczniowie sg wygodni, ale to tez i robi z nich
szkota ludzi, ktérzy posiadajg wielkie zapasy stabo powigzanych
wiadomosci, jakich do niczego w zyciu zastosowaé nie potrafia;
umiejg je jedynie zuzytkowaé jako gtadkie, wypowiadanie dla
popisu frazesy.
Uzywajac jezyka dzisiejszej psycliologji, mozna powiedzie¢, ze
struktura psychiczna dziecka miejskiego ulega tatwo wptywom,
ktore sprawiaja, ze staje sie ona nieprawidtowa. Strukture psy-
chiczng uwazamy za nieprawidtowo rozwinieta, np. woéwczas, gdy
wytwarzajg sie w niej struktury czesciowe, niepowigzane z ca-
toscia, gdy zjawiajg sie luki w strukturze. Dziecko wiejskie za$
broni sie usilnie przeciwko temu. Struktura jego psychiki jest
prawidtowa, zwarta, niema tam luk. Procesy poznawcze dziecka
wiejskiego sg zawsze zorganizowane, inaczej, podporzadkowa-
ne funkcji organizacyjnej. W jego umys$le zachodza tylko zorga-
nizowane, podporzgdkowane tej podstawowej organizacyjnej
funkcji procesy, a nie luzne, jakoby urywkowe, niepowigzane
organicznie ze sobg, do jakich witasnie dziecko miejskie jest przy-
zwyczajone.
Funkcja organizacyjna, chociaz pomijana przez dawniejsza psy-
chologje, odgrywa w dziatalnosci naszego umystu niezmiernie
wazng role. Posiadanie dyspozycji co do tej funkcji w silniejszym
czy stabszym stopniu przesadzi o tern. czy cztowiek potrafi w zy-
ciu stap sie jednostkg tworczg, organizatorem jakiejkolwiek dzie-
dziny zycia, czy tez mechanicznym wykonawcg. Zarbwmo kiero-
wanie losami kraju, armji, tworzenie nowych prgdowTw nauce,
jak i praca w najskromniejszym zakresie, wymaga czynnosci
organizacyjnej. Matka, gospodyni najubozszego domu, musi po-



siada¢ zdolnos$¢ organizacji, gdyz inaczej rozprzegnie sie zycie,
zachwieje sie byt rodziny. W zyciu uczuciowem, moralnem, czto-
wiek, obdarzony zdolnoscig organizacji, potrafi podporzadkowacé
swe pragnienia dazeniom przewodnim, dazeniom do ideatu
i wprowadzi¢ tad i harmonje, zarbwno w swa dusze, jak iw ca-
tos¢ swego postepowania. Jezeli chodzi o rozwdj umystowy, té
Smiato rzec mozna, ze tatwiej jest nabyé wszelkie wiadomosci,
rozwing¢ wszelkie inne dyspozycje umystowe, niz te jedng pod-
stawowag, jakga jest dyspozycja do czynnosSci organizacyjnej. Czy
mozemy wiec przyznac dziecku wiejskiemu wyzszy stopien zdol-
nosci do funkcji organizacyjnej, niz dziecku miejskiemu? Byto-
by to przyznaniem ogromnej wyzszosci. Sprawe nalezy postawic
inaczej. Dziecko wiejskie albo wogdle nie jest czynne umysto-
wo, albo tez czynno$¢ jego umystu jest zorganizowana, to jest
poszczegOlne procesy poznawcze podporzagdkowane sg funkcji
organizacyjnej. Dziecko miejskie natomiast przyzwyczajone jest
do czynnosci umystowej niepowigzanej, nie podporzagdkowanej
funkcji organizacyjnej, ale zato czesciej jest ono czynne, tatwiej
pobudliwe niz dziecko wiejskie. Innem! stowy mozna powiedziec,
ze ilosciowo wiecej procesOw poznawczych zachodzi w umysle
dziecka miejskiego, natomiast jakosciowo funkcjonowanie umy-
stu dziecka wiejskiego stoi wyzej, jest prawidtowsze bo podpo-
rzadkowane funkcji organizacyjnej.

Struktura psychiczna dziecka wiejskiego jest zato -mniej rozczton-
kowana niz u dziecka miejskiego tego samego wieku. Odnosi sie
to zar6wno do strony umystowej, jak i do uczuciowej jego psy-
chiki. Ma ono mniej pobudek, mniej wiadomosci ze Swiata do nie-
go dociera, a przedewszystkiem dla tego, zarowno umyst dziecka
wiejskiego, jak i jego uczuciowo$¢ pozostajg w .stanie mglistym
nie rozcztonkowanym, ze mato postuguje sie ono mowa. (Wiemy
od PiagetAl). ze wypowiadanie stowami zaréwno tego, co wiemy
w formie vsadu jak i uczu¢, sprawia, ze staja sie one bardziej
dojrzate, rozcztonkowane). Wiedza dziecka o $wiecie, jego po-
jecia, pozostajg w stanie mglistym nierozcztonkowanym. Zga-
dzam sie z d-rem Kuchtg, ze dziecko wiejskie mysSli raczej na
ptaszczyZnie ruchéw, a nie na ptaszczyznie stow (wediug wyra-
zenia Piageta). Ale nie trzeba tego uwazaé¢ za jaka$ specjalng
nizszo$¢ umystowg. Pytanie, czv myS$lenie stowne jest zawsze po-
trzebne i czy nie jest mozliwe dojscie do nowych przekonan, sta-
nowigcych nawet o znacznym postepie w jakiej$ dziedzinie zy-
cia, wlasnie tg drogg bezstowng? Bo trzeba pamietaé, ze mysle-
nie bezstowne niezawsze jest tem samem, co myslenie konkretne,
ktére wiasciwe jest ludziom niewyksztatconym, a jeszcze w wiek-
szym stopniu ludziom prymitywnym. Mys$lenie nazywamy kon-
kretnem, jezeli postuguje sie ono wyobrazeniami przedmiotow

J) Piaget — ,Mowa i mySlenie dziecka".



a nie pojeciami, w mysSleniu abstrakcyjnem za$ operujemy po-
jeciami. lIstniejg oczywiscie rézne stopnie abstrakcyjnosci my-
Slenia. Ale nawet w mysleniu o wysokim stopniu abstrakcyjno-
§ci, np. w trakcie pracy naukowej, cztowiek zwykle dopomaga
sobie chocby strzepkami wyobrazen') albo schematami mys$lo-
wemi3). Ot6z u niektdrych os6b wyobrazenia stow moga spet-
niac role takich wyobrazen symbolicznych. Inni zas dopomagajg
sobie schematami ruchowemi. Pojecia nowe i trudne, np. poje-
cie ,struktury® w dzisiejszej psychologji moga tworzy¢ sie
(w umystach nietylko uczni z seminarjum, lecz i psychologdw)
wiasnie przy wspotudziale takich schematéw ruchowych. Ludzie,
ktérzy dopomagajg sobie schematami ruchowemi, my$lg czesto
bezstownie. Nie dowodzi to zadnej nizszosci umystowej, moze
jedynie troche utrudnia¢ wypowiadanie mysli stowami. W kaz-
dym razie w zyciu praktyeznem zbyteczna jest chyba umiejet-
no$¢ wyrazania stowami kazdej drogi dochodzenia do przekonan,
czego tak uporczywie zada dotychczas stzkota. Najwazniejszg
chyba rzeczg Jest zeby wogdle ta droga byta prawidtowa.

(C. D. N Z. NaRUToWICZ-KRASSOWSKA

0 STALE ZESPOLY NAUCZYCIELI
SZKOL I-GO STOPNIA

Nowa ustawa o ustroju szkolnictwa przewiduje typ szkdt, ktéry
organizacyjnie odpowiada¢ bedzie dotychczasowym szkotom ,ni-
zej zorganizowanym’a Sg to szkotv I-go stopnia, podobne w wigk-
szosci wypadkow dzisiejszym jednoklaséwkom. Byt czas, kiedy
szkoty, zwilaszcza typu najnizszego, uwazano za przejsciowe, za
»Zto konieczne"; uwidoczniato sie to cho¢by w tem, ze nie byto od-
rebnych dla tych szkét programéw. Musiaty one realizowac pro-
gram przepisany dla petnych siedmioklaséwek z nieznacznemi
tylko zmianami — w zakresie oczywiscie tylu oddziatéw, ile ich
dana szkota posiadata. W szkolnictwie powszechnem, opartem na
nowej ustawie o ustroju szkolnictwa, przewazac¢ bedzie typ szkoty
i-go stopnia, jako podstawa szkot 2-go i 3-go stopnia oraz wszel-
kiego rodzaju nizszych szkdt zawodowych. Specjalnie opracowany
program uczyni je bardziej zyciowemi i wartosciowemi niz obecne
1-no czy 2-wu klasowki.

) Twardowski nazywa je ,wyobrazeniami symbolicz-nemi".
a) O .schematach mys$lowych pisze d-r M. Grzegorzewska
w swej ,,psychologji niewidomych@



Gdy pomyslimy o pracy nauczyciela w szkole I-go stopnia, na-
suwa sie specjalne zagadnienie: niema rady pedagogicznej (Jeden
nauczyciel) — jakby ten brak nauczycielowi ,jednoklaséwki4 zre-
kompensowaé? Proponowatbym zorganizowanie statych zespotéw.
Mogtyby to by¢ , konferencje rejonowed, ,zebrania4 ale specjal-
nie i wytgcznie nauczycieli najblizej siebie potozonych szkét
1-go stopnia.

Szkoty i-go stopnia rézni¢ sie zawsze beda od innych stopni wa-
runkami materjalnemi, programem i iloScig pracownikéw*. W ol-
brzymiej wiekszosci w szkotach takich bedzie pracowat jeden
nauczyciel. State osamotnienie nauczyciela bardzo ujemnie odbija
sie nietylko na jego samopoczuciu, ale réwniez na wynikach
w pracy. Nauczyciel t. zw. ,,samoistny4 po paru latach przyjmuje
mniej lub wiecej warto$ciowy szablon pedagogiczno-dydaktycz-
ny. Brak podniet, ktdre daje praca w wiekszym zespole, czyni zen
rutyniste, zabija inicjatywe. W rezultacie ,samoistni4 nauczy-
ciele to typy, naogdét rzecz bioragc — bierne, zwiaszcza, jezeli
chodzi o zainteresowania pedagogiczno-dydaktyczne. Szkotly oma-
wianego typu nie majg tego czynnika, jakim jest rada pedago-
giczna i kierownik w szkotach wyzej zorganizowanych, czynnika
ogromnej wagi, ktéry niejednokrotnie decyduje o duchu, pracy
i poziomie placowki wychowawczej. Trudno sobie dzi§ wyobrazic¢
szkote tworcza bez nalezytej organizacji rady pedagogicznej. Co$
zastepujacego rade pedagogiczng trzeba koniecznie stworzyé dla
szk6t 1-go stopnia.

Konferencje rejonowe najczesciej nie moga uwzgledniaé szeregu
moze drobnych, ale koniecznych zagadnien, odnoszacych sie Scisle
do jednego typu szkét. Na konferencjach rejonowych dotychczas
zwykle za wzor stawiano sobie szkoly wyzszego stopnia; znane
sg nam wypadki takie, ze jezeli na konferencji rejonowej wypadto
komus$ prowadzi¢ lekcje w szkole jednoktasowej, to prowadzit ja
przewaznie z jednvm oddziatem, cho¢ w toku codziennych zaje¢
uczyto sie dwa oddziaty jednoczes$nie. Nic dziwnego. Na dole
i u gory moéwiono przeciez czesto, ze szkota jednoklasowa wkrétce
zniknie z horyzontu.

Wracam do projektu statych zespotdow nauczycieli szk6t I-go stop-
nia. Konkretnie wyobrazam je sobie tak: paru nauczycieli jakie-
go$ osrodka z mozliwie dobrg komunikacja, przypuszczalnie
wrF promieniu 5 km. w punkcie najbardziej dla wszystkich do-
godnym, zbiera sie raz na miesiagc w celu omoOwienia szeregu,
wszystkich jednakowo obchodzgcych, zagadnienn. Tematami takie-
go posiedzenia sa: praktyka szkolna, ustalanie rocznego planu
pracy, projekty organizacji i sprawozdan, administracja, omowie-
nie wspodlnej jakiej$ akcji np. wycieczek, wspdtpracy z domem,
organizowanie réznych imprez szkolnych, wspdtzycie szkét, pracy
w ogrdédkach, wreszcie omoOwienie wspo6lnej prenumeraty czaso-
pism pedagogicznych i catej masy innych spraw, S$ciSle zwigza-



nyeh z typem szkoly I-go stopnia. Rzecz prosta, ze przyio.czone-
zagadnienia to tylko przyktady, ktére nawet w drobnej czesci nie
wyczerpujg tematow, ktéore mogtyby by¢ przedmiotem obrad,.
Przewodniczgcym takiego zebrania powinnaby by¢ jedna z oséb
mianowana przez wiladze szkolne badZz tez wybrana przez zespot-
Irudniosci technicznych nie widze. Zebrania mogtyby odbywadé
sie po lekcjach lub po pierwszej zmianie. Nauczyciele szkét I-go
stopnia bedg mieli wéwczas mozno$¢ statego omawiania wielu
aktualnych zagadnien wychowawczych i dydaktycznych, cow re-
zultacie musiatoby wptyng¢ dodatnio tak na poziom szkdt tego*
stopnia, jak i na samopoczucie nauczycieli. Wzajemne hospitowa-
nie sie regulowatoby w znacznym stopniu poziom nauczania, co
nie jest blahostka, jezeli sie zwazy, ze inspektor szkolny w naj-
lepszym razie moze raz na rok odwiedzi¢ wiele ze szkét.
Sadze, ze projekt zawarty w tym artykule, znajdzie wielu zwolen-
nikow, zwlaszcza wsrdd tych wszystkich nauczycieli, ktorym los
kaze pracowac czesto dtugie lata w szkotach I-go stopnia. Bytoby
rzecza bardzo pozadang, aby wypowiedzieli sie na ten temat na
szpaltach pism zwiazkowych. Przypuszcza¢ rdwniez nalezy, ze
i whadze szkolne zainteresujg sie poruszong tu sprawa, zwilazcza
dzis, kiedy caty wysitek skierowany jest na wypracowanie mozli-
wie najlepszych form pracy wychowawczej, aby w rezultacie
osiggnaC cel, jaki sie stawia nowej szkole powszechnej, t. j. —
wychowaé¢ dobrego obywatela panstwa.

K. JEDRZEJCZYK

SAMODZIELNE PRACE DZIECI Z ARYT-
METYKI W KL. I i Il

Zajecia ciche w 1i Il klasie przy dobrze dobranym materjale beda,
miaty charakter pracy samodzielnej. Wychodze z zalozenia, ze
gdy dziecko rozwija jakie$ zagadnienie i pokonuje samo wynika-
jace stad trudnosci i przeszkody, pracuje samodzielnie. Podaje
tu kilka przyktaddw, jak mozna stosowac taka prace juz w klasie
I i Il szkoty powszechnej. Bytoby to: 1) odwzorowywanie
(w zwigzku z pojeciem liczby i cyfrg); 2) szeregowanie i porzad-
kowanie przedmiotéw co do ilosci i wielkosci; 3) loteryjki (por
jecie liczby i cyfra); 4) krzyzowki liczbowe; 5) testy; 6) zabawy..
Ad 1 — a) rysujemy na tablicy 56 kresek lub koétek i polecamy
dzieciom ,aby w zeszycie narysowaty tyle dornkéw, drzew, jablelg
i t. p. — Dzieci rysujag takie przedmioty o jakich rozmawiamy
w zwigzku z przerabianym tematem.

b) Po zaznajomieniu dzieci z pojeciami ,wyzej i nizej", mozna,
narysowac na tablicy np. cztery kwadraciki u gory, a trzy u dptu.



Dzieci majg narysowa¢ to samo w swoich zeszytach, rysujac \51|
w kwadracikach ,,wyzej* jabtka, a w kwadracikach ,nizejll
gruszki.

Ad 2 — aj pojecie ,wiekszy, niniejszy, rownyl mozna poprzedzié
pracg nastepujgca: w jesieni lubig dzieci bardzo robi¢ ,koraliki'l
z jarzebiny. Na lekcji zaje¢ praktycznych sporzadza dzieci kilka
lub kilkanascie sznuréw* ,korali", nastepnie zawieszg je w pe-
wnym ,,porzadkull (od najwiekszego do najmniejszego) na S$cianie.
Dla unikniecia przetadowania mozna wybraé¢ tylko najlepiej wy-
konane sznury korali (praca wspdlna).

Gdy tuz tak bedziemy mieli przygotowany, materjat mozemy przy-1
stagpi¢ do zapoznania dzieci z pojeciami ,wiekszy, mniejszy,
rowhy“. Gdyby dzieci nie zawiesity ,korali” w* pozadanem usze-
regowaniu, to na lekcji gtosnej przedyskutujemy z dzie¢mi, jak
nalezato te czynno$¢ wykonac.

b) Jezeli w szkole jest ogréd, mogg dzieci z kl. 1 pomagac przy
zbieranin warzyw. Przed rozpoczeciem pracy otrzymujg polece-
nie: ,wieksze buraki, marchewUi etc.... skladajcie na ,,X” miej-
scu a mniejsze na ,,yIl miejscu. Podobnych przyktadéw mozna
znalez¢ caly szereg w codziennem zyciu dziecka i jego otoczenia.
c) Nawigzujagc do modlitwy lub jedzenia zaznajomi nauczyciel
dzieci z odrdéznianiem reki prawej i lewej. Utrwalenie pojecia
strony prawej i lewej mozna przesungé na prace cichg — samo-
dzielng,, a mianowicie: powiedzie¢ dzieciom, aby rysowaly wr ze-
szycie z prawej strony jabtka, gruszki i t. p. a z lewej strony tyle
kresek, kétek tub krzyzykow ile jest jabtek, gruszek etc.

Ad 3 — a) przy utrwmleniu poje¢ liczbowych mozna stosowaé na-
stepujaca loteryjke: kartonik w ksztatcie prostokata (16 cm. X
8 cm.) podzieli¢c na 4 czeSci. W kazdej ¢wiartce narysowac
pewng liczbe przedmiotow7 np. w pierwszej déwiartce 4 domki,
w drugiej 3 jabtka, wrtrzeciej 5 drzew, w czwartej 6 gruszek. Na
matych kartonikach (wielkoSci V* duzego prostokata) narysowane
sg: na pierwszym 4 kotka, na drugim 3 kreski, na trzecim 5 kulek,
na czwartym 6 krzyzykéw. Kazde dziecko otrzymuje jeden duzy
kartonik i cztery mate. Zadaniem dziecka jest przykry¢ odpowie-
dnig ilo$¢, narysowanych przedmiotow odpowiednig iloScig kre-
dek. kotek it. d.

b) Loteryjke te mozna stosowac przy skojarzeniu liczby z cyfra.
Na matych kartonikach zamiast kresek i kotek umieszczone bedg
cyfry. Np. kartonikiem, na ktorym jest ,4“ przykryje cztery domki
it d.

¢/ Na duzym kartoniku cyfry, na matych rysunki.

Ati 4. Kartonik w ksztatcie kwadratu (bok 6 cm.) podzieli¢ na
9 czeSci (kazda 4 cm2. Na mniejszych kartonikach (o boku 2 cm.)
dac takie liczby, aby dziecko uktadajgc je na kartoniku duzym,
otrzymato w kazdym rzedzie poziomym i pionowym np. liczbe ,,9“.
Po/iomych i pionowych szeregéow jest po trzy, w ktérych ukita-
dajg np. takie liczby: w pierwszym poziomym — 2, 3, 4; w dru-



gim — 5, 1, 3; w trzecim — 2, 3, 2. A zatem w pierwszym piono-
wym bedg liczby 2, 5, 2; w drugim 3, 1, 5; w trzecim 4, 3, 2.
Podobng krzyzéwke mozna stosowac i przy innych liczbach, np. 7,
12, 15 t. d.

Ad 5 — gdy dzieci poznajg juz cyfry, mozna wtedy stosowac roz-
wigzywanie przyktadéw, np. 3+ 3= 4 + [+»dziecko liczy i wpi-
suje wynik. Praca ta dotagd bedzie miata charakter pracy samo-
dzielnej dopdki dzieci nie zmechanizujg liczenia. Jako urozmaice-
nie przyktadéw, mozna je podawac¢ w takiej formie: 3+n=7,
4+: = 8 H + 5= 6it p. Zamiast kwadracikéw wpisuja dzieci
na ich miejsce jeden z brakujacych sktadnikdw.

Ad 6 — a) klasy starsze na zajeciach praktycznych sporzadzajg
z tektury domino dla kL I. Gra w domino dostarczy dzieciom wiele
przyjemnosci a zarazem postuzy, jako doskonate ¢wiczenie w od-
poznawaniu liczb.

b) Zabawa w sklep niejednokrotnie moze postuzy¢ za temat do
prac samodzielnych.

Przy zabawie w sklep podzielg sie dzieci na male grupki (4—6
dzieci). W kazdej grupie jedno z nich bedzie kupcem, inne —
kupujagcemi.  Materjat sklepiku stanowig zabawki sporzadzone
przez dzieci na zajeciach praktycznych. Pienigdz — monety od
1 gr. do 20 gr. sporzadzone z kartonu. Kupiec zapowiada cene
przedmiotu. Dzieci muszg obliczy¢ ile reszty winne otrzymac lub
ile im brakuje na kupno tej zabawki. Np. zabawka kosztuje 9 gr.
dziecko posiada 20 gr., lub zabawka kosztuje 15 gr. a dziecko po-
siada 8 gr.

Po wykupieniu kilku zabawek dzieci obliczajg wspdlnie ile daty
utargowac¢ kupcowii Np. Tadek zaptacit za ,,domek™ 4 gr., Janek
za ,auto” 6 gr., Jadzia za lalke 5 gr. Zapisujg liczby i zliczaja
4+ 6+ 5= 15

Zabawa w sklep przypada na ten okres, kiedy dzieci liczg juz
w zakresie 20.

Klasa Il w wielu wypadkach moze mie¢ prace ,ciche“ — samo-
dzielne, organizowane bardzo podobnie, jak w Kkl. I, tylko w roz-
szerzonym zakresie liczb. Oto dwa przvkiady pracy samodzielnej
w KI. II.

Na lekcjach zaje¢ praktycznych moga dzieci przygotowaé tarcze
zegara, wzorujgc sie na zegarze prawdziwym. Same dzieci moga
tarcze podzieli¢ na godziny, nastepnie na minuty. Po wykonaniu
takiej pracy i zorjentowaniu sie (na lekcji ,,gtosnej") jak nalezy
odczytywa¢ godziny w zaleznosci od matej i duzej wskazoéwki,
dzieci mogga oblicza¢, ustawiajac odpowiednio wskazdéwki, ile trwa
lekcja, ile przerwa, jak dtugo przebywajg w szkole etc. Nauczyciel
podaje tylko godzine, w ktérej zaczynajg lekcje i godzine, w kté-
rej koncza.



"W klasie drugiej dzieci robig kalendarz przewaznie stopniowo, co
dzien umieszczajac jedng kartke wiecej. Kalendarz mozna tez wy-
konaé¢ w ciggu kilku lekcyj na caty rok szkolny. Wszystkie przy-
gotowujg odpowiedniej wielkosci kartki, ozdabiajg je gustownym
szlakiem. Nastepnie klasa podzieli sie na grupy.

Pierwsza grupa opracuje np. miesigc styczen t. z. wypisze na
kartkach, wzorujgc sie na prawdziwym kalendarzu, dni tygodnia
i daty (bez roku). Druga grupa opracuje miesigc luty, trzecia —
marzec i t. d.

Gdy kazda grupa juz wykonhczy kalendarz miesigca, wtedy wspél-
nie uszeregujg nastepujgce po sobie miesigce i zawieszg kalendarz
na Scianie. Codziennie bedg w kalendarzu notowaty wazniejsze
wydarzenia.

Do prac samodzielnych nalezy zaliczyé takze rozwigzywanie za-
dan, przyktadoéw- (jezeli jeszcze liczenie nie zostato zmechanizo-
wanej oraz dobieranie tresci do podanego wzoru, np. (24 :3) - 8.
Tata podzielit 24 grosze pomiedzy* Romka, Olka i Celine. Romek
miat jeszcze s gr. Ille Romek ma teraz pieniedzy? k. Wachowska

RYSUNKI W KLASIE | i 1l

Rozw06j mowy* zwykle poprzedza rozwdj rysunkowy u dzieci.
Trudno jednak wyraznie okres$li¢ granice pomiedzy pierwszem
a drugiem zagadnieniem. Uzaleznione jest to od indywidualnych
cech dziecka, od wieku jego — S$rodowiska i t. p.

Jedno jest pewne: dziecko zaczyna rysowaé od najwcze$niej-
szych swoich lat. Nic tez dziwnego, ze te pierwsze ,rysunki"
dziecka pozornie nie moga mieé¢ wartosci tak dla niego, jak idla
starszego otoczenia, gdyz powstajg wprost mechanicznie, przez
rytmiczny ruch reki. Sa to kreski chaotycznie splatane, w ktdrych
trudno dopatrzec sig, na pierwszy rzut oka, jakiegokolwiek zwig-
zku z przezyciem duekowem dziecka.

Jest to okres jakby formowania sie tego, co p6zniej okresli¢ mo-
glibysmy mianem rysunku. W tym okresie rysunek dziecka jest
§ciSle uzalezniony od mechanizmu ruchowego reki. Sg to ,bazg-
raty". ktdre w miare rozwoju dziecka i jego catego intelektu
przvbieraja bardziej okreslona forme. Dziecko w wiekszosci wy-
padkdéw umie nazwac to, co rysuje w przeciwienstwie do okresu
wczesnego, w ktérym to rysunek dziecka mogt miec rézne nazwy.
Dziecko samo byto niezdecydowane — co witasciwie przedstawia
jego rysunek.

Obserwowaé mozemy pewien zwigzek, jaki w tym czasie zacho-
dzi pomiedzy mechanizmem — poprzednio niemal pod$wiado-
mym —rucnu reki a stanem wewnetrznym dziecka.



S'zumall rozréznia 3 okresy rozwoju rys. dziecka:

1) okres bazgrania.

2) okres schematu.

3) okres naturalistyczny.

Wyraznych granic pomiedzy iemi okresami znale$¢ i ustali¢ tru-
dno. Jeden okres moze trwac¢ u jednych krécej, u drugich nato-
miast dtuzej, zaleznie od og6lnego rozwoju intelektualnego dzie-
cka. Samo przejsScie z jednego okresu w drugi jest zbyt stopnio-
we, by mozna oznaczy¢ wyrazniej granice jezeli wezmiemy pod
uwage dzieci klas 1i ll

Dziecko w klasie i i Il jest zasadniczo w okresie schematycznym.
Nie wyklucza to jednak, ze mamy niekiedy b. wiele dzieci kto-
re nie wyszty jeszcze z okresu pierwszego t. zn. bazgrania; Ogél-
nie rzecz biorgc — przy normalnym rozwoju, mamy na tym

poziomic dzieci w okresie drugim — schematycznym. Przez
zrozumienie witasciwych cech poszczegdlnych okreséw i ich za-
sadniczego rysu psychologicznego — z calg Swiadomoscig be-

dziemy mogli rozwijaé nauczanie rysunku na tym witasnie po-
ziomie.

Unikniemy przez to pewnych nienormalnosci, do ktédrych trzeba
zaliczy¢é wprowadzanie przedwczesne dziecka na droge rysunku
naturalistycznego, co oczywiscie mija sie i z samem zatozeniem
psychologji dziecka i nigdy przeciez nie da Dozgdanych wynikéw
nietylko w sztuce samego rysowania — ale i w o0g6lnym roz-
woju.

Zdajemy sobie dobrze sprawe, ze—w klasie | dziecko jest w okre-
sie rozwoju rysunkowego na przejSciu pomiedzy pierwszym
a drugim okresem. W klasie Il natomiast wyraZznie zarysowuje
sie ujecie schematyczne rysunkdw dzieciecych.

Prawidtowe podejscie do dziecka zgodne z jego psychikg da nam
duze mozliwosci. Dziecko pokaze nam woOwczas siebie calego
w swoich rysunkach. To pozwoli nam oceni¢ i okresli¢ stopien
jego ogolnego rozwoju intelektualnego jak tez i rysunkowego.
Caty szereg badan naukow@ch, dotyczacych rozwoju psycholo-
gicznego dziecka, opiera sie w duzej mierze na rysunkach dzie-
ci. Dos¢ wymieni¢ tylko Kerschensteinera, Sully‘ego
i innych.

Rysunek dziecka kryje w sobie nietylko wartosci artystyczne ale
i naukowe.

Struktura psychiczna dzieci klas I i Il niewiele sie rézni od sie-
bie — jezeli weZmiemy pod uwage sam proces ..wyzycia" sie
dziecka w formie graficznej, a raczej plastycznej. Wystepuja tu
zasadniczo dwx rodzaje ujeé¢ rysunku przez dziecko:

1) rysunek z wyobrazni.

2) rysunek z pamieci.

Podstawig jest rysunek z wyobrazni, gdyz ten pozwala dziecku
na samorzutne wyrazanie swoich mysli, pragnien, wreszcie spo-
strzezen. Odnosi sie to w rownej mierze do klasy I i ll-giej.



w dwa powyzsze rodzaje ujeé rysunkowych dziecka wplecione
sg jakby pewne ¢wiczenia kolorystyczne. Rozr6znianie i nazy-
wanie trzech zasadniczych barw (czerwonej, niebieskiej i zo6t-
tej). Ponadto spotykamy sie z tworzywem w postaci papieru, tek-
turki, patyczkow i t. p. Sam tylko rysunek jako wyrazanie sie
graficzne — nie da dziecku moznosci petnego wypowiedzenia sie
plastycznego.

Dlatego tez przez rysunek powinnisSmy rozumieé¢ nietylko linje
i forme z niej wytworzong — ale catg rozciagto$¢ tego pojecia —
plastyke. | tu zauwazymy wyrazne zwigzanie sie nauki ry-
sunku z nauka zaje¢ praktycznych.

ljedno i drugie wchodzi niemal w catoksztatt nauczania i wycho-
wania na terenie szkoty. Rysunki w kl. I i Il wystepujg badz to
Ua oddzielnych gadzinach, na ten cel przeznaczonych, badZ tez
§g stosowane na lekcjach pét godz. i tgcznie z innemi przedmio-
tami nauczania. Zalezne jest to od potrzeby pewnych nowych za-
gadnien — ktdére dziecko poraz pierwszy ujmuje — od organi-
zacji samego podziatu zaje¢ —it. p.

W klasie | na rysunek przeznaczonych jest dwa razy po po6t go-
dziny tygodniowo, w klasie drugiej natomiast dwie godziny ty-
godniowo.

Jak juz zaznaczytem wyzej, najszerzej stosowany jest rysunek
z wyobrazni. Majagc dwa powyzsze oddziaty razem potgczone
mozna te same tematy stosowa¢ w pierwszych dniach nauki. Mo-
ga zachodzi¢ i takie ewentualnosci w samej organizacji tyeh
klas — ze godziny przeznaczone na lekcje rys. sg réwnoczesnie
i w klasie I i Il. Najczesciej jednak godziny te nie schodza sie
razem — woéwczas jedna z klas rozwigzuje temat rysunkowy —
druga klasa natomiast jest zajeta np. lekcjg rachunkéw czy je-
zyka polskiego. Moze niekiedy w jednej z tych klas wytonié sie
potrzeba ilustrowania czy to opowiadania przeprowadzonego —
czy uplastycznienia pewnych zagadnien z rachunkow przez wy-
cinanie lub rysowanie.

Tematem do rys. z wyobrazni jest zazwyczaj najblizsze otocze-
nie dziecka i zwigzane z niem przezycia. Caly szereg obrazow
w samej szkole i jej calem zyciu, podda nauczycielowi pewne,
orjentacyjne tematy — zabawy podczas przerwy na korytarzu,
na boisku szkolnem i t. p.

Wycieczki szkolne lito przechadzki z rodzinami. Bajki i powiast-
ki — zwigzane z naukg jezyka polskiego — zajecia rodzicow
w domu i poza domem. Wszystko to dostarczy tematow do rysun-
kéw z wyobrazni.

W klasie drugiej pewne tematy ulegng tylko rozszerzeniu, inne
za$ wytonig sie przez powotywanie sie na przezycia np. waka-
cyjne — pewne sceny z roku ubiegtego i t. p.

Rysunek z pamieci obejmuje mniejszy wymiar czasu — oparty
jest przedewszystkiem na obserwacji. Tu mozemy stosowaé¢ oma-
wianie 0g6lne przedmiotdow — z wyraznem uwzglednieniem za-



interesowac¢ ucznia. Celem rysunku pamieciowego jest wdraza-
nie ucznia do poprawniejszego ujmowania swoich spostrzezen,
zapomocg formy plastycznej.

Przy tego rodzaju ¢wiczeniach mozemy pozostawi¢ dziecku zu-
petnie swobodny wybor tematu lub tez poddaé caiej klasie pew-
ne zagadnienie — a temsamem pozostawaé w roli doradcy. Stad
tez w programie naucz. rys. wyraznie jest zaznaczone ,,Rysunek
z pamieci. Na podstawie obserwacji (samodzielnej lub kierowa-
nej)“.

Tematem zwiaszcza w klasie | winny by¢ przedmioty z ktéremi
dziecko najczesciej obcuje — proste i o tatwych ksztattach —
w ktérych by wyraZznie uwidoczniaty sie pewne czesci sktadowe
zasadnicze i podrzedne. Przy tego rodzaju ¢éwiczeniach dziecko
zapoznaje sie z linjg prostg i krzywga. Tematem moga by¢ np. ze-
szyty, choragiewki i t. p. W klasie drugiej rozszerzony materiat
klasy I — z uwzglednieniem przedmiotow wiecej ztozonych —
jak, t6dki z papieru — pewne narzedzia ogrodnicze it. p. Nie mo-
zemy poprzesta¢ na samem ujeciu czysto graficznem tego przed-
miotu.

Rozszerzamy je przez wprowadzenie pewnych staltych materja-
téw jak patyczki, grubszy papier i t. p. sg to niejako inate-
rjaty pomocnicze. W tym wypadku zwracamy uwage na kolor—
zwilaszcza papieru. Stosujemy wycinanie lub wprost wydzieranie
pewnych, znanych form dziecku. Z patyczkéw uktadamy réwniez:
pewne formy — zwilaszcza jako element pomocniczy przy nauce
rachunkdéw. Ten rodzaj ¢wiczen i w tym wilasnie materjale sto-
sujemy zwykle krotko przed rysunkiem z pamieci, ewentual-
nie z wyobrazni. Dziecko w klasie | zapoznaje sie z trzema za-
sadniezemi kolorami — w klasie drugiej do tego dodajemy je-
szcze zapoznanie sie z jednem kolorem pochodnym, (zielony) juz
w pierwszych miesigcach nauki samo narzedzie naprowadzi dzie-
cko do ogdlnego poznania koloréw. Mam tu na mysli, wspomi-
najagc o narzedziu — kredki kolorowe.

Jako materjatu pomocniczego, uzywamy papieréw kolorowych—
z tem, ze wybieramy papier o trzech zasadniczych kolorach.
Przez uktadanie pewnych, okreslonych naturalnie form, przy
postugiwaniu sie materjatem o trzech kolorach zasadniczych,
dziecko wdraza sie stopniowo i nabywa umiejetnosci w rozroz-
nianiu tych trzech koloréw. Réwniez i ¢wiczenia kredkg kolo-
rowg (wybierajgc np. trzy zasadnicze), dajg dziecku te wprawe
w okre$laniu powvzszych barw. W klasie Il mamy wprowadzi¢
jeden kolor pochodny — zielony.

Z tem zigczone jest wprowadzenie nowej techniki — nowego ma-
terjatu — farb wodnych lub tez klejowych.

Warunki niekiedy nie pozwalajg na tego rodzaju udogodnie-
nia — wowczas poprzestawa¢ musimy na demonstrowaniu dzie-
ciom tych kwestyj. Powtarza¢ to mozna kilkakrotnie tam, gdzie

zajdzie tego potrzeba.



Tak w klasie pierwszej jak i w drugiej stosujemy grafike —
wiasciwie liternictwo, w zakresie jednak bardzo nieznacznym.
W Kklasie | stosuje sie to przy kazdym skonczonym rysunku —
ktory dziecko podpisuje.
W Kklasie drugiej wprowadzamy juz ,wielkie" litery — na pod-
stawie znanych uczniom liter drukowanych — stosujgc przewaz-
nie do podpisywania rys. wykonanych.
Papiery rysunkowe winny by¢ o pewnej, okreslonej wielkoSci —
np. wielko$¢ kartki z matego zeszytu rysunkowego — nigdy zas
~Wizytowki" tak czesto spotykane. Przed rozpoczeciem rysunku —
dzieci powinny narysowac¢ ,margines” — t. -j. obramowanie, ze sie
tak wyraze, rownolegle do 4-ch krawedzi papieru — w dowolnym
lub oznaczonym przez nauczyciela odstepie.
jest to konieczne ¢wiczenie, celem opanowania retd i oka — dzie-
cko zapozna sie z zasadniczym elementem rysunku — z linja
prostag. Zwraca¢ uwage na samg strone techniczng, postugiwania
sie narzedziem — w tym wypadku otowkiem.
Dziecko powinno opanowaé¢ rysowanie calg rekg — nigdy za$
kisciag — przegubem — gdyz to wytwarza nie pewne opanowa-
nie reki i oka, ale ,,skrobanie", ktére nie pozwoli dziecku nigdy
ujag¢ catosci rzeczy rysowanej. Nie wspominam o higjenie.—
o prawidtowem siedzeniu it. d., gdyz te zagadnienia sg na kazdej
niemal lekcji przestrzegane.
Kazda praca winna wykazac sie rezultatem. | w tym wypadku
rezultat mozemy zawsze sprawdzi¢. Urzadzanie wystaw, ale
nie tych specjalnych, od$wietnych, lecz od czasu do czasu wspdl-
nie zdziecmi omowic¢ zebrane prace, da to korzysci duze, i dziec-
ku samemu, i nauczyciela zorjentuje, czy to w pewnych niedo-
ciggnieciach, czy podda mu caty szereg nowych mysli.
Dziecko klasy pierwszej winno opanowac¢ wtasciwe postugiwanie
sie otdwkiem, kredkg i piérem.
Utrzymac¢ poprawny uklad ciata podczas pracy, rozrozni¢ linje
prostg i krzywg i narysowac z pamieci znany przedmiot — prosty.

W klasie drugiej ktadziemy nacisk na prawidtowe rozmieszcza-
nie rysunku na papierze, rozréznianie potozehn pianowych i oo-
ziomych; umiejetno$¢ rozrdzniania i okreslenia trzech zasadni-
czych barw.
Jest to og6lny rzut na cato$¢ nauki rysunku w klasach najniz-
szych. Umiejetne korzystanie z programu i znajomos$¢ psychiki
dziecka w potgczeniu z catg pracg na terenie tych klas, wyka-
ze rezultaty pracy i korzys$ci osiagniete przez dzieci.

J KORCZ



SPRAWOZDANIA

J diritti della Scnolla*. Tygodnik ilustrowany dla sz koty i nauczycieli

| diritti", jako pismo przeznaczone dla nauczycieli wioskich szkot poczat-
kowych, z konieczno$ci najwiecej miejsca poSwigca poradnictwu w zawodo-
wych sprawach nauczycielskich, podajac, zarébwno w artykutach wstepnych,
jak i w lekcjach wzorowych, cenne wskazéwki i informacje czytelnikom
swym, zwigzanym ze szkofa.

Pierwszg z S$cisle zawodowych spraw nauczycielskich, wysunieta w pierw-
szej gawedzie z nauczycielami, sg... ich podré6ze. Autor artykutu, Cigrlan-
tiiil, podkresla, ze, o ile che¢ podrézowania, wrodzona jest kazdemu cztowie-
kowi, bronigcemu sie przeciw zasklepieniu duchowemu, tem bardziej podréze
niezbedne sg dla cztowieka, majacego kierowaé¢ innymi. Dlatego tez wyraza
autor zdziwienie, czemd nauczyciele we Wioszech tak stosunkowo mato ko-
rzystajag z ulg przyznawanych przez rzad, czemu nie urzadzajg wycieczek
zbiorowych, czemu nie Zwiedzajg witoskich kolonij na morzu Srodziemnem?
Kazdy nauczyciel jest jakby wielkim megafonem — méwi autor — i pieciuset
nauczycieli przejezdzajacych przez Libje, ktorzy na wiasne oczy zobaczg to,
co tam zdotat wykonac rzad faszystowski i jak wspaniale zapowiada sie roz-
woj tej ziemi, wigkszy wywrze¢ moga wpltyw na wzbudzenie witoskiej swia-
domosci kolonjalnej, niz piecset ksigzek i tysigce odczytow, poswigconych
temu zagadnieniu. Podroze tego typu powinnyby by¢ ofiarowywane najlep-
szym nauczycielom jako zacheta do pracy, a inicjatywe ich podjgcby winno
ministerstwo wychowania wraz z ministerstwem spraw zagranicznych oraz
komunikacji.

W tym samym pierwszym zeszycie czasopisma inny autor, Faudella, daje wy-
raz trosce 0 czytelnictwo nauczycieli. Wedlug niego zdarza sie
zbyt czesto, ze malenki ksiegozbidr, ztozony z podrecznikéw i ksigzek, prze-
widzianych przez program nauczania, prawie sie nie zmienia od pierwszego
do ostatniego dnia roku szkolnego. Praca codzienna niewiele zostawia czasu
na czytanie, a skromne pobory nie pozwalajg na zakup ksigzek. Faudella
uwaza, iz gorsze od wszelkiego innego uczucia osamotnienia jest poczucie od-
dalania sie od ksigzek, to jest od zycia mysli i kultury, od bogactwa ducho-
wego, jakie daje wiedza i od radosci, jakie daje sztuka. Ze wszytskich brakéw
ten zdaje sie by¢ najbardziej dokuczliwy i najszkodliwszy. Nie zapobiegaja
mu bibljoteki nauczycielskie, tez niezbyt zasobne w rzeczy wartosciowe. Nie
przychodza tu réwniez z pomocag organizacje.

Przy okazji, z poczatku roku szkolnego, redakcja przypomina swym czytel-
nikom, aby zanim si¢ wezmg do uktadania wiasnego planu dydaktycznego,
ponownie przeczytali program urzedowy i starannie si¢ wen wgfebili, starajac
sie przenikng¢ jego duchem. W stosunku do uczniéw za$ zaleca cierpliwosc,
przezorno$¢, a nadewszystko takt. Przestrzega przed serdecznoscig, opartg na
przynoszeniu do klasy stodyczy lub podarunkéw, zaznaczajgc, jak dalece ta-
kie postepowanie bytoby antydydaktyczne i nie prowadzace do wzbudzenia
postuchu i poszanowania. Autorytet nauczyciela powinien sie oprze¢ na jego
sile moralnej, ktéra wzbudzi szacunek nietylko dzieci, lecz | Ich rodzicéw.
Dalszg wazng wskazowka jest konieczno$é Wciqgniecia uczniéw do pracy
w chwili rozpoczecia roku szkolnego, wzbudzenie w nich bezposredniego za-
interesowania isprawami szkoty i checi usilnej wspotpracy. Moznaby tez po-
$wieci¢ godzine dziennie na zajecia wolne: w czasie tym kazdy uczen magtby
robi¢, co mu sie podoba, byleby nie przeszkadzat kolegom. Sposob ten zostat
jakby szeroko 1 doktadnie wyprébowany. A co zrobié, jesli sie w klasie po-
jawi dyrektor szkoly, lub inspektor?.. Przyja¢ go z usmiechem! — podsuwa
anonimowy autor artykutu.

W pewnym zwigzku ze swobodg pozostawiong uczniom w_Klasie pozostajg ich
wiasne badania i poszukiwania, ich wifasne ,.eksploracje”. Badanie swiata



dziecka i prowadzenie go po tej drodze stanowi synteze codziennej pracy nau-
czyciela, zwiaszcza w poczatkach roku szkolnego. Ani wykiad, ani najciekaw-
sze ksigzki nie mogg tak przemoéwi¢ do duszy dziecka, jak wiasne jego obser-
wacje. To tez, nie od poczatku roku moze, ale w pazdzierniku, po zawarciu
blizszej migdzy sobg znajomosci i przezwycigzeniu pierwszych trudnosci przy
opanowywaniu coraz — jak wida¢ i we Wtoszech — liczniejszych klas, zwta-
szcza nlzszych mozna zacza¢ wciggaC dzieci w ,prace badawczg". Redakqa
ol diritti" jest zdania, ze juz w pierwszej klasie mogg uczniowie pod okiem
nauczyciela czyni¢ zaréwno indywidualue, jak i zborowe metodyczne spo-
strzezena, rozszerzajgc zczasem zakres ich, pogtebiajac je oraz przechodzac
stopniowo od badania zjawisk $wiata zewnetrznego do $wiata ducha. Umie-
jetnie kierowana praca ta wejdzie stopniowo w dziedzine wszystkich dyscy-
plin szkolnych, przewidzianych przez odpowiedni program.
Wprowadzenie do szkél witasnych ,badan“ ucznia
spotyka sie niekiedy z zarzutem, ze powstrzymuje niejako bieg codziennej,
normalnej pracy szkolnej. Obawe te zwalcza redakcja czasopisma, podkre$la-
jac korzys¢, ptynaca dla rozwoju dziecka z pobudzenia go do osobistych do-
ciekan i spostrzezen, z przezwyciezania trudnosci, jakie napotyka¢ musi na
drodze wiasnych odkry¢. Zreczny nauczyciel da sobie rade z umiejetnem kie-
rowaniem zainteresowaniami uczniéw i z podsuwaniem im pewnych rozwig-
zan, lub nawet, w chwilach ciezszych, wnioskdw. Zaufanie, okazane dzieciom,
wzbudzenie wiary, ze potarfig same zdobywac pewng sume wiadomosci, wpro-
wadzi do szkoty zycie i rado$¢ tworzenia. Trudno nie uznaé Wyp’fywajqcych
z tego licznych mozliwosci dydaktycznych, nie mozna wszakze zamykac¢ oczu
na pewng wzglednos$¢ tych wartosci. Jasng jest rzecza, ze przy metodzie ,eks-
ploracji" dzieciecej nauczyciel nie moze by¢ bierny, jak tego wymagajg nie-
ktorzy ,montessorjanie”, przeciwnie, musi by¢ czynny, musi w odpowied-
niej chwili wystepowaé¢ z zachetg, podsung¢ jakis pomyst. W tem tylko zna-
czeniu mozna mysle¢ o zniesieniu lub ograniczeniu dawnej lekcji klasycznej
SciSle przewidzianej przez program, rozpoczynajacej sie stereotypowo od ja-
kiego$ dowodzenia, a konczgcej powtdrzeniem 1 streszczeniem. Na odziedzi-
czong po dawnych czasach lekcje tego typu niema dzi§ miejsca w nowej
szkole. Autor artykutu radzi przesunaC ja do szkdl $rednich, lub do uniwer-
sytetu. Wedtug niego, jesli przyjmiemy, ze lekcjg jest coraz wieksze zbli-
zanie sig nauczyciela z uczniami, tych dwdch skrajnych biegunow zycia szkol-
nego, wtedy i rekreacja jest lekcja, podczas ktérej nauczyciel nie zrywa kon-
taktu z dziecmi ,lecz si¢ z niemi bawi, przyczem z samorzutnie wyptywajg-
cych okollcznosmowych rozmow, dziecko uczy sie nieraz znacznie wiece],
niz wsréd czterech Scian swej klasy Gry i zabawy nie sg czasem straconym
dla nauki; umiejetnie wyzyskane, moga by¢ cenng pomoca codziennej pracy
nauczyciela.

Do zagadnienia ,eksploracji” wraca jeszcze redakcja czasopisma w zeszycie
12-tym, podkreslajgc, o ile tatwiejsza jest dla nauczyciela rzecza udzielanie
wiedzy w $cisle okreslonych dawkach lub tez wprost odsytanie uczniéw do
podrecznika, budzenie bcwiem spostrzegawczosci wymaga duzej nieraz pra-
cy przygotowawczej. Dzieci nie widzg zazwyczaj dokota siebie rzeczy cie-
kawych, i nie zdqu sobie sprawy, ze otaczajacy je Swiat zastugu je na uwage.
Przyzwyczajone do pewnych zjawisk przyrody, zzyte z niemi, nie zwracajg
na nie dostatecznej uwagi. Daje si¢ to zwiaszcza zauwazy¢ w szkotach wiej-
skich, stanowigcych 4/5 ogoétu wioskich szkot poczatkowych.

Przechodzac do rozpatrywanja szczeg6towego materjatu nauczania, zwigza-
nego z poszczegolneml klasami, pragniemy zwrd6ci¢ uwage na ,,pochwa’re pierw-
szej klasy”, wygtoszong przez Korynne Daci Massarente. Mniej waznem za-
daniem Jest wedtug niej nauczanie techniki pisania i czytania, niz urabianie
od samego zarania dziecka.

Niezmiernie ciekawe, a niekiedy bardzo zastanawiajace jest zestawienie
lektury szkolne j.- Tak np. w klasie trzeciej, w ktorej pro- ?ram prze-
widuje poprawianie wymowy ucznia, wyjasniane nieznanych mu gfosek, nau-
ke znakow przestankowych i t. p. do »Ksigzek nauczyciela"” na tym poziomie



zaleca sie: Robinzona Kruzoe, Zwierzeta (E. .Selous), Ksiege dzungli, Serce,
Tajemniczy ogréd (Burnett‘a), Moje wigzienia (S. Pellico). Specjalny artykulik
poswugcony jest ksiagzce, ktora budzi w sprawozdawcy G. Nuccio ,zachwyt
I rados¢". Jest to tom opowiesci o dzieciach Arkadjusza AwerczenkKi.

Autor wzorowej lekcji jezyka, przeznaczonej na trzecig klase, uwaza, iz tyl-
ko dajgc dziecku zajmujacg i zywg lekture, wzbudzimy w niem przywiqzanie
do ksigzki i przySpieszymy proces nauki czytania, ktéra na tym poziomie du-
70 jeszcze pozostawia do zyczenia. Nie wahatby sie nawet przed ,opowie-
dzeniem" tresci ,,Boskiej Komedji". Wogdle przy nauczaniu jezyka ojczyste-
go program przewiduje od poczatku niemal korzystanie z literatury klasycz-
nej, czesto tez siega do skarbca poezji, zalecajac jg zar6wno przy czytaniu,
jak przepisywaniu lub dyktandzie. Programowo rowniez przewidziane jest
czerpanie tematéow do nauki jezyka z pism wspotczesnych pisarzy wioskich,
mowigcych o odrodzeniu Panstwa.

Dagzno$¢ do tgczenia nauki z zyciem odnajdujemy row-
niez i w innych przedmiotach. Tak np. w jednej z lekcyj wzorowych z ary-
tmetyki, dla klasy czwartej, nawotuje sie do organizowania szkolnej kasy
oszczednosci, przyczem uczniowie majg obliczy¢, w jakiej wysokosci kazdy
z nich moze sie przyczyni¢ do ztozenia wspélnej kwoty.

Redakcja czasopisma jest zreszty zdania, ze nauczanie arytmetyki w szkole
powszechnej nie powinno napotykac zadnych trudnosci; wystarcza, zwilaszcza
na nizszym stopniu, przeczyta¢ szczeg6towe Wskaz()wki, zawarte w programie
i $cisle sie do nich stosowa¢. W pierwszej klasie nalezy oglednie i rozwaznie
stopniowac¢ trudnosci, nie przekraczajagc w ciggu dwoch pierwszych miesiecy
poznania liczby 5, dochodzac po czwartym miesigcu do 10-ciu, po roku do dwu-
dziestu. | tu wszakze stosowac nalezy metode ,,eksploracji" i pamieta¢, ze nau-
ka arytmetyki jest trudna gdy sie jej uczy w oderwaniu, przestaje za$ by¢
postrachem dzieci, gdy liczba stanie si¢ wyrazem czego$ zywego, zajmujgcego
i budzacego ciekawos¢.

Duzy naC|sk ktadzie urzedowy program na jak najwcze$niejsze uwzgled-
nianie "(juz w klasie I-szej) ry sunkow dziecka, jako na srodek
poznawania jego mysli i obrazow, tworzacych sie w jego umysle Duzym $rod-
kiem pomocniczym jest rowniez tablica szkolna, na ktdrej uczniowie powinni
probowac odtwarzac swe rysunki na oczach klasy przezwyciezajac przytem
obawe, czy nieSmiato$¢. Takze i nauczyciel, opowiadajac co$ dzieciom, powi-
nien ilustrowa¢ swe opowiadanie prostym i przejrzystym rysunkiem, 'szkico-
wanym na tablicy. Na poziomie wyzszym dowolny wybor tematoéw, opraco-
wanych w domu, charakteryzuje osobowo$¢ matego rysownika i jego zain-
teresowania oraz spostrzegawczo$¢ lepiej nieraz, niz wypracowania pisem-
ne. Nalezy tylko w danym przypadku przestrzegac dzieci przed nasladowni-
ctwem.

Poczawszy- od klasy trzeciej rysunek staje sie tez niezbedng pomocg przy
nauce geografji.

Duzga role odgrywajg w szkotach wioskich tak zwane lekcje okolicz-
nosciowe. Stosuje sie je gtéwnie przy nauce jezyka i historji, niekiedy tez
zwigzane sa z jaka$ rocznicg narodowg lub z obyczajem krajowym. Tak np.
spotykamy podobng lekcje, przeznaczong na pazdziernik. Nauczyciel wspomina
0 winobraniu, powoduje na ten temat rozmowe, mowi o korzysci gospodar-
czej dla kraju, o higjenie, o winogronach, jako o wzorze dekoracyjnym i t. p.
W innej dzielnicy w ?odobnyY sposob potraktowac mozna zbidér kasztanow,
wspominajac o regjonalizmie, o zbiorach ptodéw roslinnych, o handlu. Z paz-
dziernikiem wigze sie odlot Jasko’fek — materjat do pogadanki o porach ro-
ku, o pracy na roli. Przechodzac do tematéow historycznych, wymienia autor
omawilanej lekcji szereg dat i rocznic narodowych wioskich, jak S$wieto ro-
zanca, ustanowione przez Grzegorza XIIlI na pamiatke bitwy pod tepanto
w 1571 roku, rocznica odkrycia Ameryki, szczegdlnie uroczyscie obchodzona
w Genui, rocznice bitew z Wielkiej Wojny, w ktérej Witochy braty czyny
udziatl, rocznica Marszu na Rzym, wreszcie rocznica za$lubin pary krélew-
skiej. 31 pazdziernika obchodza Wtosi podobnie, jak my, dzieA oszczednosci.



nastreczajgcy wiele tematow do omawiania na lekcji. M listopadzie (4-go)
przypada rocznica zwyciestwa z 1918 roku — znéw sposobnos$¢ do lekcji oko-
licznoSciowej. 5-go grudnia rocznica czynu matego Balilli — $wieto cztonkéw
organizacji jego imienia i t. d. i t. d.

Niezaleznie od tego typu lekcyj, w ktorych przedewszystkiem chodzi o na-
wigzywanie do wspo6tczesnoséci, program przewiduje szereg godzin, poswie-
conych specjalnie wpajaniu dziatwie kultury faszy-
stowskiej. Rozpatrzmy kilka przyktadéw tych lekcyj. W pazdzierniku,
korzystajac z tego, ze wspomnienia wakacyjne dosy¢ sg Jeszcze zywe, nalezy
podkresli¢, iz przerdzne letnie kolonje i wycieczki organizowane byty z woli
Wodza, bedzie to tatwy wstep do pedagogiki o osobie Mussoliniego. jednoczes-
nie na wyzszym poziomie, w klasie pigtej, nauczyciel ttumaczy potrzebe wia-
dzy w zorganizowanem spoteczenstwie. Nawiazujgc do ogtaszanych w prasie
codziennej sprawozdan z ¢wiczen Awangardy, omawia si¢ z uczniami zycie
obozowe (namiot, stuzba tgcznosci, kuchnia potowa, warta, sztandar, $piewny
narodowe i t. d.). Ttumaczy sie znaczenie ery faszystowskiej, jej zaczatek
(data Marszu na Rzym). Objasnia sie pojecie Ojczyzny, uczucie przywigzania
do kraju ojczystego. Projektodawca danej lekcji zaleca odczytanie ,,Matego
patrjoty z Padwy" z ksigzki Amicisa ,,Serce".

Nauczyciel winien da¢ obraz polityki lokalnej, mowigc o milicji krajowej,
0 t. zw. ,,Dopolavoro”, t. j. o wczasach robotniczych, i o miejscowych insty-
tucjach opieki, o szkole, o lokalnej organizacji Balilli, o ubezpieczeniu pra-
cownikéw, o budowie nowych gmachdw, nowych drég i t. d. Dalej, o odro-
dzeniu Wtoch, zarébwno w dziedzinie prawodawstwa spotecznego, jak i no-
wych metod pracy oraz organizacji wogole.

Innym znéw razem wyktada nauczyciel czesto w prasie witoskiej spotykang
mysl, ze aczkolwiek w Wielkiej Wojnie zwyciestwo Wioch byto uroczyscie
1 powszechnie uznane za niezmiernej wagi triumf, przynoszacy kres wojnie,
nie dat on Wiochom dostatecznych korzysci. Na kongresach pokojowych glos
ich byl mato brany pod uwage, nie przyznano im prawa aneksji terytorjow
czysto wioskich, obcigzono ich wielkiemu sptatami, nie wzieli udziatlu w po-
dziale kolonii, nalezagcych do narodéw zwyciezonych i t. d. i t. d. Zrédta tych
upokorzehn dopatruje sie autor omawianej lekcji w fakcie, ze Wtochy nie
mialy w chwili zakonczenia wojny rzadu, stojgcego na wysokosci zadania.
Jako temat lekcji, poswieconej kulturze faszystowskiej ogtaszajg m. in. ,,I di-
ritti" fragment z przemowienia Gentilego, wygtoszonego na Il kongresie fa-
szystowskich instytutow Kkultury. Tematem przemowienia byto ..nowe oblicze
ojczyzny". ,,...Wiochy dzisiejsze — mowit Gentile — nie sg juz WTochami z r.
25-go, to tez opozycja z tego roku nalezy do prehistorji. Niema juz parlamentu
z przed lat, jest bowiem Wielka Rada. konstytucyjny organ panstwa. Pogo-
dzony z Panstwem Kosciot uznaje i kaze kazdemu katolickiemu sercu w ca-
tym Swiecie uznawa¢ Rzym wioski, symbol jedno$ci narodowej. Socjalizm
oraz S$lepy indywidualizm pokonane zostalty przez Carta del Laroro. Krolew-
ska Akademja Wioch zaczyna gromadzi¢ kwiat inteligencji wtoskiej pod sztan-
darem odrodzonego Panstwa. Miasta Italji stajg sie coraz_pigkniejsze i oka-
zalsze. Poprzez potwysep i wyspy do.kolne biegng drogi, rojace sie od ozywio-
nego ruchu. Stoki gor pokrywajg sie zielenig, niszczong niegdy$ przez chci-
wos¢ ludzka; wybrzeza morskie peine sg kolonij dzieciecych. Dziatwa jest
uszeregowana, skupiona, wychowywana tak, aby w organizacji Balilli odczu-
waé Ojczyzne. Miodziez gromadzi sie w zbrojnych falangach pod moralng dy-
scypling, ksztattujgcg ja do speinienia obywatelskiego obowigzku.

Do jak najskuteczniejszego wpajania dzieciom zasad faszyzmu prowadzi
stwierdzana niejednokrotnie przez ,l diritti" S§cista i rozumna
wspotpraca szlcoly z Batillg. Akcja ta stwarza atmosfere
wzajemnego zaufania pomiedzy witadzami szkolnemi, kierownikami Balilli
i ludnoscig. Liczbowo organizacja, nazywana w skrocie O N B. (Opera Na-
zionale Balilla) bardzo wzrasta. W roku IX organizaci'e miodziezy liczyty po-
nad dwa miljony cztonkéw, z tego na Balille wypadto 454,000. Rok 1951 dat
O N B 113764 nowych zapisow.



Duzg tez opieka rzadu, o ile chodzi o propagande idei faszystowskich, cieszg
sie bibljoteki szkolne zaréwno nauczycielskie, jak uczniowskie. Wiele szkot
dostaje na witasnos¢ zbior mow Mussoliniego. Nadto wtadze O N B rozsytajg
czasopismo , Il Balilla® do kazdej szkoty wiejskiej, z poleceniem oprawiania
wl kofncu roku poszczegdlnych numeréw w jeden tom, majacy wejsc w skiad
bibljoteki szkolnej. Tre$¢ pisma w swej czesci Iiteracko-artystycznej ma stu-
zy¢ jako bogaty maierjat do lektury i pogadanek, propagujacych idee faszy-
stowskie. Kazdy nauczyciel otrzymuje tez ksigzke p. t.. ,,Wakacje Balilli*.
Zdarzajg si¢ jednak, jak to juz w poprzedniem sprawozdaniu zaznaczyliSmy,
i krytyczne uwagi pod adresem wtadz Baliiti. Tak np. stuszne niezadowole-
nie wywotat okolnik przewodniczgcego jednego z prowincjonalnych komite-
tow O N B, rozestany do nauczycieli. Czytamy w nim nastgpujace ustepy:
Uprzedzam ze zaden uczen, choChy nawet zaopatrzony w sSwiadec-
two ubostwa (podkreslenia zaznaczone w okdlniku), nie bedzie mogt ko-
rzystac ze $wiadczen patronatu O N B. jezeli nie posiada legitymacji O N B“.
»,Uczen, ktéry nie optacit legitymacji za rok biezacy, nie otrzyma najmniej-
szego chocby przedmiotu, choc¢by nawet staléwki".

»,Patronaty nasze obdarza¢ bedg wytgcznie cztonkéw' O N B*.
Jednem z waznych zarzadzen O N B jest utworzenie wyzszego zenskiego In-
stytutu Wychowania Fizycznego, pod nazwg Zenskiej Akademji O B (Opera
Balilta). Celem Instytutu jest przygotowanie personelu kobiecego do naucza-
nia wychowania fizycznego w szkotach $rednich, z kursami dwuletniemu (T-y
stopien) i trzyletni (ll-gi stopien).
A jednak spraw@a wyzszych stndjow7 dla kobiet jest jeszcze ciggle we Wio-
szech do pewnego stopnia pod znakiem zapytania. Obawiajg sie ich zar6wno
niektorzy socjologowie, jak i moralisci, nie umiejacy po dzi$ dzieA rozréznic
intelektualnej emancypacji kobiety od swobody obyczajow. Ostatnio z innej
znow strony wyptywa to zagadnienie: ustala sig opinja, ze kobieta, posiada-
jaca wyzsze wyksztatcenie, mniej nadaje sie do matzenstwa i do macierzyn-
stwa. a przynajmniej, ze stndja jej opo0zniajg chwilg zaslubin, a wigc powo-
dujg zmniejszanie sie liczby narodzin. Sprawa uczeszczania kobiet do wyz-
szych uczelni w/ zwigzku ze zmniejszajacg sie iloScia matzenstw i narodzin
byta nawet przedmiotem obrad ,Miedzynarodowego zjazdu do badania za-
gadnien ludnosciowych”. Na szczescie jeden z moéwcow ostabit na podstawie
powaznej argumentacji site tych zarzutow, inaczej bowiem, jak pisze Dina
Bertoni ,,ideat kobiecosci bytby moze spadt ponizej poziomu, jakiemu podob-
nego nie spotkano w zadnej epoce historycznej i miedzy cnotami mtodej oblu-
bienicy styszanoby moze nastgpujace: nic nie rozumie, zaledwie zna abe-
cadto, dzigki Bogu noga jej nie postata nigdy w szkole mozg ma ptasi —
wszystko wiec pozwala mie¢ nadzieje, ze da Ojczyznie swej synow zdrowych,
licznych i... inteligentnych™.
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.PRACA W KLASACH
t ACZONYCH" | RADJO

Radjofonja szkolna we Wiloszech rozwija sie bardzo intensywnie. Kazda
uczelnia obowigzkowo posiada¢ ma specjalny tyP odbiornika, przez ktéry
nadawane beda audycje z zakresu literatury witoskiej, historji, geografji,
przyrody, biologji, bigjeny, gospodarstwa wiejskiego, ogrodnictwa, muzyki,
sportu 1 zycia faszystowskich organizacyj miodziezy. Aby zwiekszy¢ zain-
teresowanie, wprowadzono do tych audycyj forme reportazu (reportage edu-
eativo) — dyskusji miedzy nauczycielem 1 uczniami. Tak mniejwiecej brzmi
ustawa, -wprowadzona w zycie juz od stycznia. Nie jest to wszystko nowo-
Scig, bo spotykamy sie z radjofonja szkolng u obu naszych sasiaddw:
w Niemczech i Rosji. Niemieckie rozgtosnie nadajg tygodniowo do 25 po-
rannych audycyj szkolnych, przyczem nie brak tam stuchowisk drama-
tycznych.

Wslad za ustawg o radjofonji szkolnej poszta we Wioszech druga o radjofonji
wiejskiej. Powstalo tam osobne towarzystwo ,Ente Radiorurale”, ktére zwro-
cito sie do firm radjotechnicznych o stworzenie specjalnego aparatu wiejskie-
go, obliczonego na conajmniej 60 stuchaczow. Budynki uczelni bedg wiec
w godzinach przedpotudniowych stuzy¢ szkolnej a po obiedzie wiejskiej ra-
djofonji.

W Polsce nie istniata wprawdzie dotychczas oficjalna nazwa radjofonji wiej-
skiej, ale kazdy tydzien Polskiego Radja przynosi kilkanascie audycyj rol-
niczych i codzienne komunikaty précz specjalnych porad i skrzynki poczto-
wej. Pozatem nadawane sg stuchowiska i koncerty ludowe. W yprzedzilismy
wiec w tym wzgledzie Ttalje li tylko na podstawie zrozumienia, ze w Kraju
rolniczym radjo musi uwzglednia¢ potrzeby tak znacznej wiekszosci miesz-
kancow.

Natomiast, stuzac wiedzy i oswiacie obfitoscig audycyj, nie stworzyto jednak
Polskie Radjo specjalnej radjofonji szkolnej, ktora powsta¢ moze jedynie
przy odpowiedniej liczbie abonentow tej sfery i po zdefinjowaniu potrzeb
oraz po sformutowaniu postulatow w prasie zawodowej, skierowanie ich do
wiadz szkolnych, ktéreby zapewnity uczelniom aparaty odbiorcze.

Obie ustawy Musisoliniego wazne sg z tego wzgledu, ze stwarzajg wiele no-
wych probleméw, z ktorych najwazniejszemi beda: urbanizacja i ruryfi-
kacja". czyli ,miejskos¢ 1 wiejsko$¢ radja, nastepnie wspo6lnos¢ techniczna
i lokalna radjofonji szkolnej i wiejskiej. Natomiast krzyzujg sie te dwa
zasadnicze problemy i sprowadzajg rozbiezno$¢ miedzy celami radja wiejskie-
go i miejskiego, miedzy szkolg wiejskg a miejskg. Postep radjotechniki przy-
niesie niezawodnie szybke rozwazanie i wtedy w klasach tgczonych zobaczy-
my potowe dzieci pracujacych ze stuchawkami na uszach, a druga réwniez
bezgtosnie rozwigzujgcych inne zadanie.

Pigtkowe audycje nauczycielskie o godz. 1800 Cykl
dwunastu radjowych odczytéw, zainicjowanych przez Ministerstwo W. R. i O.
P. rozpoczat sie 16 lutego prelekcja nacz. Wiodzimierza Gateckiego ,,Szkota
dawna a dzisiejsza". Serja ta trwac bedzie do maja b. r. Tytuly zapowiada
co tydzien ,,Glos Nauczycielski".

»~Radjo i Mate Ra". Tygodnik ,,Radjo" podaje programy polskie i za-
graniczne od kazdej niedzieli do soboty wigcznie. Cena numery 60 gr. ,Ma-
te Ra“ podaje programy polskich rozgtos$ni, a kosztuje tylko 25 gr., prenu-
merata kwartalna 2 zt. 20 gr.

Skrzynka szkolna. Wszelkie projekty, zyczenia, krytyki, tyczace
radjofonji szkolnej nadsyta¢ nalezy pod adresem: Polskie Radjo. Warszawa.
Zielna 25. Wydziat prasowy. Skrzynka szkolna.



KALENDARZ
NAUCZYCIELSKI

na rok 1934
WYDANIE I POWIEKSZONE

Wobec szybkiego wyczerpania 'sie¢ naktadu Kalendarza — przy-
stapiliSmy do wydania 1l naktadu, powiekszajac jego tres¢
nastepujgcemi informacjami:

I. Wymiar godzin nauczania i innych zaje¢ obowigzkowych nauczycie-
li i kierownikéw szkot,
Il. Dodatki stuzbowe z tytutu nauczania i zajeé¢ nadliczbowych,
Ill. Wynagrodzenie nauczycieli kontraktowych i zasady zawierania
umow z tymi nauczycielami.
IV. Dodatek mieszkaniowy dla nauczycieli szkét powszechnych.

Ponadto Il wydanie Kalendarza Nauczycielskiego na rok 1934
zawiera tre$¢ wydania I-go, a mianowicie:

ADMINISTRACJA SZKOLNA: organizacja, ustrdj terytorjalny i obsada
personalna wszystkich instancyj wiadz szkolnych.

USTROJ SZKOLNICTWA: organizacja szkdt powszechnych, szkél $red-
nich i szkdt prywatnych.

PRAKTYKA SZKOLNA: organizacja roku szkolnego i szereg przepisow
administracyjnych.

STOSUNKI SEUZBOWE NAUCZYCIELI: Zmiany i rozporzadzenia wy-
konawcze do pragmatyki nauczycielskiej.

USTAWA UPOSAZENIOWA WRAZ Z ROZPORZADZENIAMI WYKO-
NAWCZEMU TABELA ZNIZEK KOLEJOWYCH NA WSZYSTKIE
ODLEGLOSCI. SPRWY EMERYTALNE.

Ponadto Kalendarz zawiera szereg informacyj, dotyczacych ukiadu sto-
sunkéw gospodarczych i kulturalnych w Panstwie. Osobny dziat stanowig
informacje o szkolnictwie i zawodzie nauczycielskim.

Cena Kalendarza w Il-giem wydaniu, mimo zwiekszonej objetosci, pozo-

staje nadal znacznie obnizona: dla cztonkéw Zwigzku — 1 zl. 25 gr.,

z przesytkg 1 z+. 50 gr. W handlu ksiegarskim cena Kalendarza wynosi
ztotych dwa.

ZAKLADY GRAFICZNE TOW. WYDAWNICZEGO BLUSZzZCZ*, WARSZAWA, SOLEC 87.



