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WARSZAWA

O WELASCIWOSCIACH PSYCHICZNYCH
DZIECKA WIEJSKIEGO

U. ZADANIA SZKOLY WIEJSKIEJ.

Z dziejow wychowania znamy r6zne poglady na te sprawe. Nie
siggajac wstecz zbyt daleko, mozemy zestawi¢ dwa kraficowe sta-
nowiska. Przed wojng, t. zw. szkota ludowa, np. w zaborze au-
strjackim, przygotowywata dziecko wiejskie wytgcznie do pra-
cy w swem s$rodowisku, zamykajgc mu niejako droge do dalsze-
go ksztatcenia sie i dziatania w innych, nie wiejskich warunkach.
Obecnie za$ po odzyskaniu niepodlegtosci, szkota powszechna na
wsi zostata u nas w zupetnos$ci zréwnana pod wzgledem progra-
mu i sposobOw nauczania, a takze celdéw, ze szkolg powszechng
miejska. Starano sie ksztatci¢ przez ostatnie lat kilkanascie nie
rolnika, ale cztowieka wogéle, przyczem mimowoli usitowano
zrobi¢ z dziecka wiejskiego istote mozliwie najbardziej zblizong
do mieszkanca miasta.

Btednos¢ dawnego stanowiska austrjackiego jest zbyt jaskrawa,
zeby mogta podlegaé dyskusji. Jasnem jest, ze nie mozna w naj-
mniejszym stopniu utrudniaé miodziezy wiejskiej dostepu do
miejskich szko6t srednich i wyzszych zaktadéw naukowych. Ra-
czej nawet wskazana bytaby opieka nad jednostkami o wybit-
nych uzdolnieniach w jakim$ specjalnym kierunku (np. typu
Sienkiewiczowskiego ,Janka muzykanta*l), ktore dla ksztalcenia
tych zdolnosSci wymagajg innych warunkdéw, niz wiejskie.

Z drugiej jednak strony, nie mozna takze uwazac za stuszne sta-
nowiska dotychczasowej szkoty. Rozwazania natury psycholo-
gicznej wykazuja, ze dziecku wiejskiemu dzieje sie obecnie po-



wazna krzywda, poniewaz szkota typu miejskiego nie daje mu
korzystnych warunkéw rozwoju. Réwniez krzywdzaca jest dla
dziecka wiejskiego mimowolna tendencja do urobienia jego psy-
chiki na modte miejska.

Zastanawianie sie nad witasciwosciami psychiki dziecka wiejskie-
go prowadzi do postawienia sobie zasadniczego pytania: czy ideat
wychowawczy cztowieka ma by¢ wzorowany koniecznie na mie-
szczaninie? Czy nie mozemy sobie wyobrazi¢ cztowieka wy-
ksztatconego, kulturalnego, ktoéryby jednak zachowat charakte-
rystyczne cechy psychiczne, whasSciwe wieSniakowi? Sadze, ze
niejeden taki kulturalny, a typowy wiesniak chodzi po $wiecie
(jezeli wyjatkowe warunki pozwolity mu nie zatraci¢ cech wiej-
skosci w szkole) i sg tacy wsrod ludzi najwybitniejszych, tylko
nie nauczyliSmy sie dotychczas ich odrozniac.

Wobec tego, ze uznajemy dzi$ istnienie réznych typéw ludzi row-
nowartosciowych, cho¢ odrebnych, dlaczeg6z wiec nie mielibys-
my uzna¢ odrebnosci i warto$ci typu wyksztatlconego wiesniaka,
ktorego umystowos$¢ i charakter nosityby wyrazne pietno wy-
chowania na sposob inny, niz miejski?

Cztowiek takiego typu wyrazatby, np. z pewng trudnoscig swe
mysli, gdyz postugiwalby sie czeSciej schematami ruchowemi
w mysleniu, niz symbolami stownemi; daleko wiecej rzeczy po-
trafitby on zrobi¢, niz wypowiedzie¢ i napisaé. A jesli nawet ro-
dzaj jego pracy polegatby gtéwnie na moéwieniu lub pisaniu, to
wiesniak czynitby to mozliwie celowo, zwiezle, uzywajac tylko
koniecznej ilosci stébw. Miatby on duzo zdrowego rozsgdku. W kaz-
dem przedsiewzieciu pytatby sie przedewszystkiem, do czego to
jest potrzebne? Mato dbatby o ubranie, nie odczuwatby checi
zbyt czestego chodzenia do teatru, a tembardziej na inne wido-
wiska i zabawy. Cenitby chwile samotnosci, a widok gatazki
drzewa przed oknami stawiatby wyzej, niz jakikolwiek luksus
w mieszkaniu. Czy dla takiego cztowieka niema miejsca wsrod
elity spoteczenstwa?

Jezeli mozna sie zastanowi¢ nad tern, czy posiadajg wartosé¢ od-
rebne wiasciwosci psychiki cztowieka, ktory wyszedt ze wsi a stal
sie cztonkiem t. zw. ,,inteligencji™ miejskiej, to watpliwosci chyba
nie ulega, ze wiesniakowi pozostajgcemu na roli powinno sie po-
zwoli¢ na zachowanie jego odrebnych a cennych stron umystu
i charakteru.

Olbrzymia wiekszos$¢ dzieci wiejskich bedzie pracowata na roli.
(Ucieczka masowa ze wsi do miasta byla.by kleskg dla Panstwa
i jego normalnego rozwoju). Polska jest krajem rolniczym i rol-
nik wraz z rodzing stanowi podstawowg komorke w organizmie
spotecznym. Wychowanie wie$niaka, pozostajgcego na roli, po-
winno by¢ otoczone troskliwg opieka.

Precyzujac te sprawe, mozemy powiedzie¢, ze zadaniem szkoty
wiejskiej jest:



A. — Danie jaknajkorzystniejszych warunkéw rozwoju wie$nia-
kowi, pozostajgcemu na roli.

B. — Przygotowanie dziecka wiejskiego do przejscia do szkot
miejskich.

Teraz pytanie, co nalezy rozumieé przez wyrazenie: ,danie jak-
najkorzystniejszych warunkdéw rozwoju wie$niakowi, pozosta-
jacemu na roli?“. To znaczy:

po pierwsze, ze dziecko wiejskie powinno poznac¢ o tyle zdo-
bycze kultury (wzia¢ udziat ,w objektywnym duchu", wedtug
terminologji Sprangera), zeby mogto sta¢ sie jednostkg zwigza-
ng psychicznie z catosScig kraju, biorgcg cho¢ w skromnym za-
kresie, lecz czynny udziat w jego zyciu duchowem;

po drugie, zeby sposéb nauczania i wychowania w szkole
byt dostosowany do psychiki dziecka wiejskiego i przez to:
a) mozliwie mu te naulke utatwiat oraz b) zeby cennych wiasci-
wosci psychiki wiesniaka nie przerabiat na modte miejska, lecz
z catym naleznym szacunkiem pielegnowat i rozwijat;

po trzecie, zeby dziecko wiejskie otrzymato w szkole wszyst-
kie dane naukowe, ktéreby w przysztosci mogty mu utatwic¢ jego
prace zawodowa, t. j. gospodarstwo.

ORGANIZOWANIE NAUCZANIA W SZKOLE WIEJSKIEJ]

Organizowanie nauki szkolnej w mysl wyzej wskazanych jej za-
dan wydaje sie (przynajmniej w teorji) rzeczg prostg. Nie wy-
maga bowiem niczego innego, jak wprowadzenia w zycie (ale cat-
kowicie, a nie cze$ciowo i nie czyniac z tego parodji) podstawo-
wej zasady dzisiejszej pedagogiki, wyrazonej przez Dewey‘a za-
sady ,learning by doing" czyli uczenia sie przez dziatanie.
Dziatanie w znaczeniu robienia czego$ samemu, wykonywanie
prac rzeczywistych, pociggajace jest dla kazdego normalnego
dziecka, gdyz silny jest w niem zawsze instynkt tworczoscil).
Kazde normalne dziecko w wieku szkolnym odczuwa tez potrze-
be wykonywania jakiej$ pracy nie czesciowo, lecz catkowicie,
do konca i pragnie ogladac rezidtaty swej pracy?2.

Ch. Biihter w swej ksigzce p. t. ,Dzieciectwo i mtodosc"
stwierdza, ze ,wiekszo$¢ dzieci pomiedzy 5 — 6 r. z. osigga we
wszystkich dziedzinach produkcji szczebel wytwarzania dziet,
szczebel tworczosci”.

Dla dzieci mtodszych (albo i starszych, ale takich, ktére mato
sie uczyty) najbardziej pociggajacg jest praca reczna. Gdy
w trakcie pracy zachodzi jaka$ trudnos$¢, dla usuniecia ktorej po-
trzebne jest zdobycie pewnych wiadomos$ci teoretycznych, to wia-
domosci te, ktore podaje nauczyciel (ale tylko w tym wiasnie

uy Dewey: ,Szkota a spoteczenstwo", str. 58.
T Biihler: ,Dzieciectwo i mtodos¢", str. 265.



psychologicznym momencie odczucia ich potrzeby), albo do kto-
rych dzieci dochodzg drogg wtasnych poszukiwan, zdobywane sg
przez wszystkie normalne dzieci nadzwyczaj chetnie i nadzwy-
czaj tatwo bowiem w umystach ich zachodzi wdéwczas ,,petny
proces myslowy", w ktérym poszczegblne procesy myslowe (np.
spostrzeganie, rozumowanie, przejmowanie przekonan od nau-
czyciela i t. d.) podporzadkowane sg czynno$ci organizacyjnej,
a ta jest skolei dopingowana przez odczucie potrzeby, wynikte
w pracy.

Uwagi powyzsze odnoszg sie do wszystkich normalnych dzieci
na Swiecie. Gdy chodzi jednak specjalnie o dziecko wiejskie, to
nalezy pamietaé, ze jego stosunek do tego rodzaju prac wyko-
nywanych w szkole, bedzie jeszcze troche inny, niz stosunek dzie-
cka miejskiego (byta juz o tem mowa), mianowicie powazniej-
szy i, mozna powiedzie¢, bardziej utylitarystyczny. Dziecko
wiejskie z catym zapatem zabierze sie do pracy i Avykona
ja sumiennie, ale pod warunkiem, ze bedzie mogto przedmiot zro-
biony w szkole, natychmiast zuzytkowac, lub ze jasng bedzie dlan
korzys$¢ z jakiej$ wykonanej pracy, np. zatozenie ogrodka. Je-
zeli w szkole robi zabawke, to wdwczas stopien zainteresowania
sie tg czynnoS$cig przez dziecko wiejskie, uzalezniony bedzie od
tego, czy dana zabawka nasSladowac¢ bedzie przedmioty nietyl-
ko z jego otoczenia, ale przedewszystkiem takie, ktore wykony-
wujg zazwyczaj sarni rodzice, lub ktére stuzg im jako narzedzia
pracy, przedmioty potrzebne. Zabawy samorzutne dziecka wiej-
skiego zwigzane sg bowiem z przygotowaniem sie do zadania naj-
wazniejszego dla wiesSniaka, do pracy w gospodarstwie.

Wobec iakego nastawienia psychiki dziecka wiejskiego mozemy
sformutowaé zasade, od ktérej w nauczaniu nie wolno odstepo-
wac¢: prace, ktdére majg stuzy¢ jako wuprzed-
nio wspomniany §rodek dydaktyczny, mu-
szg by¢é w szkole wiejskiej scisle zwigza-
ne z zyciem i dgzeniami wiedniaka, a wiec
(przynamjniej w poczatkach nauczania) z tg czy inng gatezig go-
spodarstwa. Od czynnosci zwigzanych z gospodarstwem nalezy
rozpoczynac nauke w szkole wiejskiej i przy pomocy podobnych
czynnosci doprowadzi¢ dzieci do opanowania catej potrzebnej im
wiedzy oraz réznych sprawnos$ci. Wiadomosci z poszczeg6lnych
przedmiotow szkolnych powinny byé zdobywane przez dzieci
w miare tego, jak sie okaza im potrzebne w zajeciach gospodar-
skich (oczywiscie w zajeciach rozszerzonych i udoskonalonych).
Dzieci projektowatyby (najlepiej samorzutnie, albo nauczyciel
podsuwalibyl) im projekty, zwigzane z potrzebami zycia wsi) réz-
ne czynnosci, zwigzane z gospodarstwem i realizowalyby te pro-

* Stevenson: ,Metoda projektow w nauczaniu”.



jekty catkowicie. Np. realizowanie projektu zatozenia ogrdédka,
mogtoby wymagaé¢ zdobycia niektérych wiadomos$ci z geometrji.
Potrzeba wiadomosci z chemji moze wynikngé w trakcie realizo-
wania projektu stosowania nawozow sztucznych w tym samym
ogrodku. Botanika i zoologja majg szerokie zastosowanie, gdy
chodzi o rozroznianie szkodnikéw od owadow i ptakéw pozy-
tecznych dla rolnikow, gdy powstaje zamiar niszczenia chwa-
stoéw i roslin szkodliwych (np. oset, ognieha), ktdrych nasiona
wiatr roznosi, gdy zawczasu nie sg wyrwane i t. p. Wiadomosci
z fizyki stuza umiejetnosci naprawy lub nawet budowania narze-
dzi i maszyn uzywanych w gospodarstwie, a zwtaszcza takich,
ktore wprowadzi¢ tam warto.

Gospodarstwo wiejskie, zwtaszcza ogrodnictwo, ma jeszcze duzo
niewykorzystanych mozliwosci (np. hodowanie zi6t leczniczych,
jedwabnictwo i t. d.). Duzo narzedzi moznaby zrobi¢ w domu
a takze mlebli, ktére sg tak ubogie i prymitywne w chacie wiej-
skiej. Brzydka tandete, jaka czesto sprowadzajg z miasta, moz-
naby zastgpi¢ sprzetami estetycznemi i bigjenioznemi. Sztuka
ludowa mogtaby tu znalez¢ zastosowanie i dzieki szkole rozwijac
sie. WtosScianie obecnie przez stosowanie nawozow sztucznych
czesto niszczg swe zbiory, wskutek nieumiejetno$ci dostosowania
danego sktadnika nawozu do rodzaju gleby. Szkota mogtaby tu
wogo6le bardzo duzo pomdc (wtoscianie nie majg zaufania do in-
struktoréw, ktdérzy zreszta nie wszedzie docierajg, bo nauczaja
stownie, ,,na gebe4). Uprawa roli, hodowla, ogrodnictwo, drobny
przemyst, urzadzenie domu, ubranie, odzywianie sie, wszystko to
mogtoby sie ogromnie podnie$¢, gdyby nauczycielstwo odpowied-
nio przygotowane wniosto w te dziedziny troche wiadomosci teo-
retycznych, ktérych tak bardzo brak wiesniakowi. Kraj caty
zmienitby wowczas poprosiu swoj wyglad. A dziecko wiejskie,
0 ktore nam w tej chwili gtéwnie chodzi zaczetoby sie zupetnie
inaczej uczuciowo do szkoty odnosié¢, gdyby wiedziato, ze dzieki
wiadomosciom, zdobytym w szkole, moze w gospodarstwie co$
wykonac lepiej. Czutoby sie tez dumne, ze wiedzg swojg moze
starszym dopomoc, nawet zaimponowac. Rodzice réwniez zmie-
niliby swdj stosunek do szkoty, skoroby przekonali sie, ze czego$
pozytecznego mozna sie tam nauczy¢ i podnosiliby wobec dzieci
autorytet nauczyciela zamiast go, jak dzisiaj, obnizaé.

Stosunek uczuciowy dziecka do szkoty znaczy ogromnie wiele, ale
moze jeszcze wazniejszg rzeczg bytoby to, ze umyst dziecka wiej-
skiego zaczatby, mozna powiedzie¢, prawdziwie funkcjonowac
z chwilg, gdy nauka nie polegataby na stuchaniu stow nauczy-
ciela lub rozmowie z nim, ale na robieniu samemu rzeczy napraw -
de pozytecznych. Mozna by¢ pewnym, ze dziecko wiejskie do-
tychczas apatyczne i senne, czesto napozdr tepe, obudzitoby sie
wowczas, jak pod dotknieciem rézdzki czarodziejskiej i zmieni-
taby sie w pelnego zapatu, zaradnego i pomystowego pracownika.



Pitowa¢, murowac, obmyslaé¢ i wykonywaé narzedzia, sia¢, sa-
dzi¢, robi¢ préby z nawozem sztucznym, ozdabiaé mieszkanie —
to wszystko nawet najmniej inteligentne dziecko wiejskie robi-
toby z zapatem, z btyszczgeemi oczami. | rowniez z zapatem przy-
swajatoby, zdobywato potrzebne do wykonania danej pracy wia-
domosci teoretyczne, ktére przedtem wydawaty mu sie tak nudne
i niezrozumiate. Mozna powiedzie¢, ze w umys$le dziecka wiej-
skiego odsunetaby sie jaka¢ zapora, odgradzajaca je od zainte-
resowania w nauce, przetknetoby sie jakby co$, co jest zatkane
w jego mechanizmie umystowem i nie pozwata mu w szkole zy-
wo poruszac sie. Ten spos6b nauczania bowiem odpowiadatby naj-
lepiej zasadniczym potrzebom psychiki dziecka wiejskiego i ca-
temu nastawieniu jego umystu.

Wyzwolitby on tez z pewnoscig wiele niespodziewanych dla nas
sit, drzemigcych w duszy dziecka wiejskiego. Nie mozemy nawet
przewidzie¢, jak wiele mdgtby z niego zrobié¢ ten sposdéb naucza-
nia. Prawidtowo$¢ jego organizacji psychicznej wyraza sie dla
nas w tej chwili wiasciwie jedynie w formie negatywnej. Dzie-
cko wiejskie broni sie od bezcelowej dla niego, rozkawatkowa-
nej nauki, polegajacej na gadaniu, broni ono catosciowosci swo-
jej psychiki i jej celowego nastawienia. Ale z chwilg gdybysmy
zaczeli uczyé€ je racjonalnie, gdy zdobycze kultury, obrazy z sze-
rokiego Swiata mysli wielkich tudzi, uczucia tych, ktérzy juz ode-
szli i tych, co daleko gdzie$ zyja i walcza, gdy to wszystko zasi-
litoby dusze dziecka wiejskiego, wowczas prawidtowos¢ jego or-
ganizacji psychicznej wyrazitaby sie w wieku miodzienczym
w rzeczy najtrudniejszej do osiggniecia — w umiejetnosci wpro-
wadzenia tadu i harmonji w swe dgzenia i uczucia i wytworze-
nia jednolitego scalonego Swiatopogladu.

NAUCZANIE POLEGAJACE NA CELOWEM DZIALANIU.
A WPROWADZANIE DZIECKA WIEJSKIEGO AV SZERSZY
KRAG ZDOBYCZY KULTURY.

Zapewne osobom, czytajgcym te stowa wyda si¢ dziwnym ten
przeskok od pitowania, stosowania nawozow sztucznych i t. p. do
kwestji opanowywania dorobku kultury i harmonizacji Swiato-
pogladu. Powstaje pytanie, jakze majg dzieci wiejskie dojs¢ do
poznania mysli lub uczué wielkich ludzi, skoro bedg sie ciagle
zajmowaly czynnosSciami, zwigzanemi z gospodarstwem? Chce
przypomnie¢, ze zasada uczenia sie przez dziatanie nakazuje roz-
poczynanie nauki od pracy recznej, jako dla dzieci najbardziej
pociagajacej, a na wsi niezbednej, ale niekoniecznie poprzesta-
wanie na niej. Chodzi bowiem nie o materjat, ktorym operuje sie,
lecz o metode pracy ucznia, o zasade, by mitodziez zdo-
bywata wiadomos$ci teoretyczne w momen-
cie psychologicznym, w momencie odczu-



wania prawdziwej potrzeby tych wiado-
mos$ci. a potrzeba powstaje i powstaé moze jedynie w trakcie
jakiej$ celowej czynnosSci. Ale czynnoSci te i ich projekty moga
by¢ bardzo réznego rodzaju (istniejg przeciez projekty czysto in-
telektualne 1).

Mtiodsze dzieci projektowalyby zaktadanie ogrodka, rozmierzyty-
by ziemig, pdzniej budowatyby w nim kotowroty, studnie i t. p.
i zdobywatyby przy realizowaniu projektowanych prac potrzeb-
ne wiadomosci z geometrji, mechaniki i t. d. Starsze zas, mogty-
by projektowac i wykonywac prace, nalezace do catkiem odmien-
nych dziedzin, np. urzadzanie wystaw, czytelni, organizowanie
zwigzkow miodziezy, nawigzywanie kontaktu z mtodziezg innych
okolic, innych srodowisk, innych nawet krajow, redagowanie pi-
semek i t. d. Tego rodzaju prace pobudzatyby mitodziez wiejskg
do czytania, do zapoznawiania sie z literaturg, czasopismami,
z réznemi dziedzinami wiedzy i zycia, jak réwniez do -wprawy
w pisaniu i wypowiadaniu swych mysli.

Ale wszystko to robitoby sie dla wsi, z mys$lag o niej, wychodzi-
toby z rozszerzonych i podniesionych potrzeb zycia wiejskiego.
Punktem wyjscia, oSrodkiem prac i zainteresowan bytoby zycie
wiejskie, praca na roli, ktérg mozna ulepszy¢ technicznie, trak-
towac Swiadomie jako spetnienie waznego zadania obywatelskie-
go i potaczy¢ z radoSciami zycia intelektualnego. Wiesniak, nie
przestajac by¢ wiesniakiem, nie zmieniajagc swego zasadniczego
charakteru pracy, moze pomimo to wejs¢ w kontakt z zyciem ca-
tego kraju, nawet ludzkosci, korzysta¢ z dorobku kultury i moze
tez od siebie co$ do niego wnosic.

Dotychczas psychika wiesniaka zorganizowana jest w kierunku
jednego celu — wydobywania zycia z ziemi. W przysztosSci zas,
jezeli przejdzie on racjonalng szkote, gdy zostanie rozszerzony
jego widnokrag mysSlowy i zasieg jego uczu¢, to ten zasadniczy
cel moze byé polgczony z innemi celami, ktdreby nie stawaty
z nim w sprzecznos$ci lecz uszlachetnialy go i rozszerzaly jego
perspektywe.

NAUCZANIE POLEGAJACE NA CELOWEM DZIALANIU
A KONIECZNOSC NABYCIA PRZEZ DZIECI ROZNYCH
SPRAWNOSCI.

Wymienionej metodzie nauczania zarzuca sie przedewszystkiem
to, ze dzieci chociaz, rozwijaja swe zdolnosci myslowe, moga jed-
nak nie opanowac¢ w stopniu potrzebnym rd6znych sprawnosci, np.
nie nabra¢ dostatecznej wprawy w oisaniu. Jest to- zarzut niestu-
szny (pisze o tem Stevenson2). Realizowanie projektéw czynnosci

) Stevenson: ,Metoda projektébw w nauczaniu”.
) Steyenson: ,Metoda projektow w nauczaniu”.



'‘zwigzanych z zyciem wsi. moze stwarza¢ mnéstwo pobudek do
nabywania przez dzieci réznych sprawnosci. Np. sprzedawanie
wyprodukowanych przez dzieci nasion lub ziét leczniczych wy-
maga nawigzania korespondencji z firmami ogrodniczemi, z ap-
tekami. Dzieci, pragnac nie wstydzi¢ sie swoich listow i dorow-
na¢, pod wzgledem formy, listom otrzymywanym od firm miej-
skich, beda sie chetnie uczyty korespondencji handlowej i sta-
raty nabra¢ w niej wprawy. Sprzedawanie czego$ w sklepiku
szkolnym luib (w towarzystwie kogo$ ze starszych), na targu
w miasteczku, moze pobudzac¢ dzieci do wprawy w rachunkach
pamieciowych. Nawet ws$rod mitodszych dzieci organizujgc nie-
tylko zajecia zwigzane z gospodarstwem, ale i zabawy na tematy
prac rodzicow i starszych dzieci, mozna wywota¢ pragnienie na-
bycia wprawy w pisaniu, czytaniu, rachunkach i t. d. Mate dzie-
cko moze chcieé pisa¢ listy ,na niby* do firmy ogrodniczej wi-
dzac, ze czyni to naprawde jego starszy kolega.

Czem dziecko jest starsze, tem na dalszg mete jest w stanie dzia-
ta¢ w niem pobudka do nabycia jakiej$ sprawnosci. Np. ucznio-
wie wyzszych oddziatéw przewidujgc, ze za pare tygodni lub mie-
siecy beda musieli nawigza¢ korespondencje z jakiemi$ firmami
czy towarzystwami, musza juz teraz przygotowac sie do tego,
wprawiajgc sie w pisanie listéw.

Chodzi o to. zebv zawsze istniata pobudka, istotny motor psy-
chiczny do nauki.' Najbardziej jest on potrzebny witasnie do spet-
niania zadania tak nudnego, jakiem jest nabywanie wszelkiej
wprawy.

W szkole wiejskiej nie byto dotychczas wcale takiego motoru,
nie istniata zadna pobudka, np. do prawidlowego wyrazania
swych mysli, pisania tadnie it. p. i dlatego sprawy te przedsta-
wiaty sie tam tak fatalnie. Przeciez gniew nauczyciela niebardzo
jest straszny dla dzieci przyzwyczajonych do twardego paska
ojcowskiego, tembardziej, ze rodzice nauczyli je lekcewazy¢
nauczyciela. Zty stopien' jeszcze mniej przemawia im do prze-
konania, bo nikt sie nim w domu nie zajmuje. A wydalenie ze
szkoty jest czesto nawet pozadane, zar6wno przez dzieci, jak i ro-
dzicéw, bo daje dziecku swobode a rodzicom pomoc w polu i do-
mu. Caly system przymusu uprawianego przez szkote, ktory
stwarza pobudki zewnetrzne w dziecku miejskiem, nie dziala
zupetnie ma matego wiesniaka. Nie pocigga go tez mysl, ze kie-
dys$, za wiele lat przydadzg mu sie w zyciu wiadomosci i spraw-
nosci nabywane w szkole (i dla dziecka miejskiego sg to zbyt da-
lekie rzeczy). Dziecko bowiem obchodzi gtdwnie czas terazniej-
szy, awidzi tez ono koto siebie bujne, ciekawe zycie ludzi, ktorzy
wecale nie biorg pidra i ksigzki do reki. Jedynie sposdb
nauczania postugujagcy sie zajeciami zwig-
zane mi z gospodarstwem, jako $Srodkiem
dydaktycznym, moze zapobiec najwiekszej



klesce dotychczasowej szkoty wiejskiej —
brakowi pobudek do nauki (poza nauczeniem sie
byle jakiego czytania i pisania). Ten sposOb nauczania stwarza
prawdziwe wewnetrzne pobudki nietylko do zdobywania wiado-
mosci teoretycznych, lecz i do nabywania réznych sprawnosci,
objetych programem szkoty powszechnej.

ROZKLAD ZAJEC W SZKOLE WIEJSKIEJ W ZALEZNOSCI
OD POR ROKU.

Projekty prac, zwigzanych z zyciem wsi, ktére majg stwarza¢ po-
trzelbe zdobywania przez dzieci wiadomoS$ci teoretycznych, obje-
tych programem, muszg stosowac sie do odmiennych warunkéow,
jakie stwarzajg dla nauki rozne pory roku. Uwzglednianie por
roku wazne jest nie tylko z powodu zmienionego, dzieki nim, cha-
rakteru zaje¢ gospodarskich, wieksze jeszcze ma znaczenie stoso-
walne sie nauki szkolnej do zupetnie rdznego stanu psychiki dzieci,
pozostajgcego w ogromnej zaleznosci od zycia przyrody.

Dziecko wiejskie nie wyraza stowami zachwytéw, nie podziwia
przyrody, lecz przezywa zachodzace w niej procesy niezwykle
silnie. Mieszkaniec miasta wyobrazi¢ nawet sobie nie moze, co
sie dzieje z dzieémi wiejskiemi, gdy na wiosne zacznie pachnie¢
poruszona przez rolnika i nagrzana stoficem ziemia. Nawet wczes-
na jesien zbogactwem swych ptodéw pochtania catg dusze matych
wiesSniak6w. Biorg oni tak intensywny, cho¢ nieuswiadomiony
udziat w zyciu przyrody, stanowig do tego stopnia jakby jej cza-
stke, ze nie sposéb jest zgda¢ od nich skupienia mys$li na spra-
wach z nig niezwigzanych, dopoki nie nadejdzie dla roslin i ziemi
okres martwoty i snu zimowego.

Znang jest rzeczg, ze szkoty wiejskie swiecg pustkami na wiosne.
Dzieci sg rzeczywiscie potrzebne do pasania bydta, a jezeli kto-
re i nie jest potrzebne, to wyrywa sie pod byle pretekstem ze
szkoty, lub siedzi w niej jak skazaniec na pokucie, obecny jedy-
nie ciatem, bo calg duszg jest w polu. Wiosna i wczesna jesien sg
to okresy ogromnie przykre i denerwujgce dla nauczycielstwa
wiejskiego, a stracone, mozna powiedzie¢, dla nauki dzieci. Gdy-
by jednak wprowadzi¢ sposéb nauczania wyzej wskazany, pole-
gajacy gtownie na zajeciach zwiazanych z zyciem wsi, to tra-
gedja wiosenna i jesienna przestatlaby moze istnie¢, a w kazdym
razie nie bytaby tak dotkliwa. Zamiast siedzenia w izbie szkolnej,
dziatwa mogtaby wraz z nauczycielem grzeba¢ sie w tak pocig-
gajacej dla nich ziemi, kopa¢, wymierza¢ rowy it. p. Dziecko nie
potrzebuje kontemplacji przyrody, nie potrzebuje marzy¢ na jej
tle o rzeczach wtasciwie innych, jak to czyni miodziez miejska.
Dla niego zapachy i odgtosy wiosenne sg witasnie najsilniejszg
pobudka do czynu, do prac, rownie ozywionych jak aktywnos$¢
pszczot i ptakow w tej porze roku. Widok za$ ptodow jesieni po-
budza je réwniez do przygotowan zimowych. Dzieci wiejskie nie



sg rozleniwione, ani rozproszone w okresach intensywnego zycia
przyrody. Wydaja sie one takiemi jedynie w nieracjonalnej do-
tychczasowej szkole. Przeciwnie, dziecko najbardziej jest wow-
czas zdolne do wysitku ito nietylko fizycznego. Moze bytoby row-
niez zdolne do wysitku umystowego, gdybySmy czynnosci jego
umystu nie chcieli sztucznie oddzieli¢ od jego zycia i pracy. Zdaje
mi sie wiec, ze rozklad materjatu nauczania nalezatoby w ten spo-
séb stosowac do por roku, zeby w okresach wiosny i wczesnej je-
sieni dzieci opanowywaty te wszystkie wiadomosci, ktérych po-
trzeba daje sie wykaza¢ przy pracach w polu i ogrodzie. Nato-
miast caty materjat, ktory wymaga siedzenia w zamknietem miej-
scu, a zwilaszcza taki, ktéory wymaga udziatu czynnosci fantazji,
powinien byé opanowany w okresie zimowym.

Bujne zycie przyrody, tak pochtania dzieci wiejskie, ze niema
wowczas miejsca w ich duszach na obrazy fantazji. Natomiast zi-
ma, gdy przyroda $pi, a $nieg pokryje pota, wowczas przezycia
wiosenne i letnie wystepujg w formie barwnej, obrazowej, oto-
czone nimbem oddalenia i tesknoty. Powstajg tez na tem tle obra-
zy tworcze, fantastyczne, ktdre wyrazajg sie np. w formie bajek,
tak chetnie przez dzieci wiejskie opowiadanych i stuchanych
w diugie wieczory zimowe. Cisza zasypanej $niegiem wsi budzi
tesknote do rzeczy nieznanych, do krajow dalekich i czasow, kt6-
re minety i do wszelkich ,dziwow*“ i istniejgcych na Swiecie i ta-
kich, ktére przebywajg w krainie fantazji. Wtasnie w okresie zi-
mowej martwoty i ciszy mozna bardzo daleko zaprowadzi¢ mysli
matych stuchaczy ze szkoty wiejskiej. Caty wiec materjat obra-
zowy powinien im by¢é w tym okresie podany. Historja i geogra-
fja moga przybieraé¢ poczatkowo forme jakby bajki, jak réwniez
i wiele opowiadan z jezyka polskiego.

Dziecko wiejskie powinno sie nauczy¢ zaspakajania w szkole
swej tesknoty zimowej. A gdy raz zakosztuje ono radosci znale-
zienia sie w $wiecie wyobrazni, dalekich wedréwek po obcych
ladach, mozliwych dzieki ksigzce, pomimo ciasnoty izby o za-
marznietych szybach, to wéwczas zdobedzie ono bardzo cenng
umiejetno$¢, ktdérej tak bardzo brak dotagd chiopu, umiejetnosé
korzystania z rozkoszy zycia umystowego w okresie zimowym.
Pijatyki, bdjki, wykroczenia przeciwko moralnosci ws$rod mio-
dziezy, otepienie skulonych kolo pieca dzieci, ich zte natogi, wszy-
stko to, co pochodzi z niezno$nej nudy zimowej zniknetoby odra-
zu, gdyby wiesniak nauczyt sie szuka¢ przyjemnosci w ksigzce.
(d. n.). Z. NABUTOWICZ-KRASSOWSKA



PRZYSPOSOBIENIE ROLNICZE W ZA-
JECIACH PRAKTYCZNYCH SZKOLt PO-
. WSZECHNYCH NA WSI

Pomyst wprowadzenia idei ,,Przysposobienia Rolniczego" do zajeé
praktycznych w szkotach powszechnych nie jest nowym, a wy-
sunat go prof. Moczarski na Zjezdzie Nauczycielstwa Szkét Gospo-
darstwa Wiejskiego w Nateczowie w r. 1932 w obecnosci delega-
tow Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.

Sprawa dotychczas nie znalazta sposobdw zrealizowania, a jednak
pozostaje nadal zywotng i aktualng.

Prace ,,Przysposobienia Rolniczego", jako materjat do zaje¢ prak-
tycznych w szkotach na wsi przedstawiam sobie nastepujgco:
klasa 1Y. Konkurs ogrédkéw kwiatowych.

Klasa V. Konkurs rolny: cztery rodzaje konkurencji, zaleznie
od wyboru tematu: a) kukurydza, b) ziemniaki, ¢) burak pastew-
ny, d) marchew pastewna.

Klasa VI. Konkurs warzywny: cztery rodzaje konkurencji, za-
leznie od wyboru tematu: a) kapusta, b) pomidory, e) ogorki,
d) cebula.

Klasa YIl. Dowolnie obrany temat: rolny, lub warzywniczy, ale
w catosci z wszystkiemi czterema konkurencjami, celem pogtebie-
nia i utrwalenia zdobytych wiadomosci w poszczego6lnych, poprze-
dnio przepracowanych, konkurencjach pojedynczych.

Zespoty konkursowe powinnyby skfada¢ sie od 5 do 10 ucz-
niow (nic); jeden z zespotdéw nalezatoby obra¢ za przodownika
P. R. — wyboru dokonatoby pierwsze wsp6lne zebranie grup.
Jako zajecia praktyczne pozaszkolne dla absolwentow, lub stucha-
czOow kurséw wieczorowych doksztatcajacych proponuje:

dla dziewczat: 1) ogrédek kwiatowy przy wilasnej chacie,
2) konkurs hodowli kur (ewentualnie drobiu);

dla chtopcdw: 1) konkurs hodowli krolikow, 2) konkurs wy-
chowu prosiat na bekony.

Scistego rozgraniczenia miedzy chtopcami a dziewczetami w kon-
kursie prac pozaszkolnych nie uwazatbym za rzecz wskazana,
poniewaz wszystkie te konkurencje moga by¢é prowadzone z po-
wodzeniem tak przez dziewczeta, jak i przez chiopcow; o wybo-
rze prac decydowatyby zatem tylko upodobania i zainteresowania
indywidualne.

Omowiwszy w ogo6lnych zarysach program organizacji ,,Przyspo-
sobienia Rolniczego"”, pragnatbym przystagpi¢ do przedstawienia
mozliwosci jego realizacji, ktdra wymaga nastepujacych rzeczy:
a) warsztatu pracy, b) srodkéw finansowych, c¢) kierownictwa,
d) nagréd.

A. Warsztat pracy znajduje sie w wielu szkotach wiejskich, gdyz
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1%0 Pos’a<"aj N one zwykle pewien skrawek ziemi, ktéry moznaby wy-
korzysta¢ dla celéw P. R. Gdyby jednak szkota nie rozporza-
dzata odpowiednim kawatkiem ziemi, pomysle¢ o tem powinna
Opieka Szkolna, ewentualnie nalezaloby wstawi¢ odpowiedniag
kwote do budzetu szkolnego na wydzierzawienie ziemi w sgsiedz-
twie szkoly. Zaznaczy¢ musze, ze nalezy ostroznie postepowac
z wszelkiego rodzaju darowiznami i ofiarami na ten cel, gdyz
w miare zmiany upodoban ofiarodawcy, lub ewentualnego sprze-
dania ziemi przez niego, cata akcja P. R. moze by¢ narazong na
niepowodzenie.

B. Srodki finansowe na zakupienie nasion i pewnej dawki nawo-
z6w sztucznych znajda sie napewno. Sg one bowiem tak skromne,
ze rodzice najbiedniejszego nawet dziecka moga sie na Ssrodki te
zdoby¢, zwiaszcza, ze przy zbiorze plonéw napewno kapitat wio-
zony wrdci sie. jesli chodzi o konkurs wychowu drobiu, krélikéw
i bekonow, pienigdze na sfinansowanie tej imprezy moga pocho-
dzi¢ z réznych Zrddet: 1) z oszczednoSci ucznia w ciggu kilku lat
(ztozonych na popularne ksigzeczki oszczednosciowe szkolne
w P. R.). OszczednoS$ci te znajdg w tym wypadku racjonalne za-
stosowanie, zostang bowiem nalezycie oprocentowane; 2) ze $rod-
kéw finansowych rodzicéw, ktérzy niczem nie ryzykujg, gdyz
sama akcja konkursowa hodowlana prowadzona jest na terenie
ich gospodarstwa i pod ich opiekg — zresztg, szerokie zastosowa-
nie mogg tu mie¢ sktadki (naturalnie minimalne) ubezpieczeniowe
w Powiatowych Komisjach P. R.; 3) z pomocy pozyczkowej Po-
wiatowej Komisji P. R. (po wychowie danej sztuki hodowlanej
moze ona by¢ sprzedana, co umozliwi zwrot pozyczki); 4) ma-
terjatu konkursowego moga dostarczy¢ rodzice ze swego gospo-
darstwa, powierzajgc jedng ze sztuk opiece konkursisty.

C. Kierownictwo catej akcji Przysposobienia Rolniczego musi spo-
czywac. w rekach nauczycieli. O ile nauczyciel nie jest dostatecz-
nie obeznany z temi sprawami, moze odno$ne wiadomosci uzupet-
ni¢ przez: 1) krotkie kursy przy szkotach rolniczych; 2) porozu-
mienie i kontakt z instruktorami P. R., rolnymi, hodowlanymi
i ogrodniczymi, pracujacymi w Wydziatach Powiatowych i Okre-
gowych Towarzystwach Rolniczych; 3) odpowiednig lekture (bi-
otjoteki szko6t rolniczych) prenumerate ,,Przysposobienia Rolni-
czego"l), ktéra powinna by¢ pokrywana z funduszy pomocy nau-
kowych.

D. Nagrody drobne w formie dyplomoéw i ksigzek fachowych
winny by¢ pokrywane z funduszow Opieki Szkolnej. Roczna na-
groda rejonowa dla najlepszego konkursisty za catoksztatt pracy

1) ,Przysposobienie Rolnicze" czas. zawodowe miodziezy wiej-
skiej. Adres — Warszawa, ul. Kopernika 30. Prenumerata kwar-
talna — 1.50 zt.



konkursowej w formie stypenrljum do szkoly rolniczej winna by¢
przyznana przez ,Rejonowg Rade Pedagogiczng” (Rejonowe Ogni-
sko) z funduszu samorzadu gminnego.

Oto w ogo6lnych zarysach program zajeé¢ praktycznych i projekty
realizacji zamierzen idei Przysposobienia Rolniczego.
Urzeczywistnianie planow w tym Kkierunku wymagac¢ bedzie:
1) szczerego posSwiecenia ze strony nauczycieli szkét powszech-
nych, pracujgcych na wsi; 2) blizszego wspétzycia i kontaktu
z nauczycielami szkot rolniczych; 3) poparcia samorzadu gmin-
nego; 4) wspotpracy z Powiatowg Komisjg Przysposobienia Rolni-
czego; 5) odpowiednich zarzagdzen Ministerstwa W. R. i O. P.
Rezultaty pracy stworzytyby ciagtos¢ wyksztatcenia i wychowa-
nia zawodowego potrzebnego rolnikowi, co powinno by¢ nieustan-
ng troskg nauczycieli pracujgcych na wsi. janusz gotab

KORELACJA PRZYRODY | JEZYKA
POLSKIEGO W KLASACH HI-1V-EJ

Korelacja przedmiotow nauczania stata sie ostatnio zagadnieniem
aktualnem. Obszerny spis lektury tego zagadnienia znajdzie czy-
telnik w ,,Pracy Szkolnej”, Nr. 4/5, R. 1933/34. W projektach no-
wych programow poszczegdlnych przedmiotdw nauki szkolnej
dodano specjalne rozdziaty, omawiajgce mozliwosci korelacyjne
danego przedmiotu nauczania z innemi.

W zastosowaniu do pracy w klasach tgczonych zagadnienie kore-
lacji ma wyjagtkowo donioste znaczenie, jako metoda, ktora, po-
za swemi wartoSciami dydaktycznemi, upraszcza i umozliwia
ekonomiczne wyczerpanie miaterjatu programowego w granicach
godzin lekcyjnych, przeznaczonych na poszczegdlne przedmioty,
zgodnie z przepisem urzedowym.

Najwazniejsza rola w tym kierunku przypadnie jezykowi pol-
skiemu.

O ,tacznosci nauki jezyka polskiego z innemi przedmiotami
nauki szkolnej” mowi projekt nowego programu jezyka polskie-
go nastepujgco: ,, ...materiat poznawczy z dziedziny geografji,
przyrody i historji winien by¢ opracowany na lekcjach odpowie-
dnich przedmiotéow, jezyk polski za$§ da jedynie tym réznorod-
nym tematom pogtebienie uczuciowe, oSwietlenie z innego punk-
tu widzenia, przez uzupetnienie catosci tub szczegdtu, skupi za-
gadnienia, zwigzane z przezyciami, oraz wyzyska zdobytg tres¢
w dziedzinie wychowania”.

Chcemy tu rozpatrze¢ sposoby praktycznego zastosowania kore-
lacji jezyka polskiego na odcinku pracy w klasach tgczonych
I — IV, w zwigzku z tematami wiosennemi, opracowywanemi



na lekcjach przyrody (w roku szkolnym 1933/34 w obydwu kla-
sach obowigzuja jeszcze programy dawne). Sg one naogd6t odreb-
ne dla obu Klas.

Ze wzgleddéw praktycznych wiec na lekcjach jezyka polskiego
nawigzywac bedziemy do tych tematdéw, ktore dadzg sie rowno-
legle opracowywac z klasg Ill-3 i 1Y-g, choCby dlatego przynaj-
mniej. iz tworzg harmonijng cato$¢ zagadnieniowg; uzupetniajg
sie, splataja w spos6b naturalny i logiczny.

Przyktady:

I. Oto kilka pierwszych tematéw wiosennych z przyrody do
opracowania w klasach IH-ej i IV-gj.

Klasa Ill-a, 19 punkt programu — Powr6t bociana,
skowronka, jaskotki. Jak zyja te ptaki? Co robig na wiosne?
Spiewy wiosenne, budowanie gniazd, troska o potomstwo. Ku-
kutka.

Klasa IY-a, 20 punkt progra m u — Rosliny wiosen-
ne, wczeSnie zakwitajgce: przebisnieg, przylaszczka, sasanka,
zto¢, zawilec. Ich kwiaty. CzesSci podziemne.

M aterjat poznawczy zdobywajg dzieci na witasciwych lekcjach
przyrody. Chodzi o to, jak zagadnienia przyrodnicze pogiebic,
jak roznieci¢ rozbudzone zainteresowania dzieciece w ich kie-
runku, jak powigza¢ w cato$¢ logiczng na lekcjach polskiego, by
jednoczesnie tez wypetnia¢c obowigzujacy program jezyka oj-
czystego.

Wycieczka na pole i tagke, do lasu pod hastem: ,,Szukamy wio-
sny" wyptyngé moze z tematu ogélnego: ,Wiosna nadchodzi",
omawianego na lekcji jezyka polskiego. Przed wycieczkg oby-
dwie klasy przygotowujg w zaleznosci od swoich celdw, przewi-
dzianych z goéry, — plan wycieczki. Klasa trzecia opraco-
wuje go zbiorowo pod kierunkiem nauczyciela, klasa czwar -
ta — samodzielnie; indywidualnie opracowane przez poszcze-
golnych uczniow, piSmienne plany wycieczki zostajg przedysku-
towane na gtosnej lekcji polskiego, majacej na celu zaprawe
w poprawnem mowieniu.

Po odbytej wycieczce obydwie klasy jednocze$nie wypowiadajg
swe wrazenia i spostrzezenia. Bedzie to wspdlne dla obu klas
przygotowanie do wypracowania klasowego: klasa trzeci a
ilustruje, dowolnie obrane, fragmenty z wycieczki, a do kazdei
ze swych ilustracyj dadzg uczniowie odpowiedni opis (nauczyciel
stawia za warunek, by dzieci postugiwaty sie zdaniami prostemi,
rozwinietemi), obmys$lg tytuty obrazkéw, zapiszg je nad obraz-
kami; klasa czwarta otrzymuje temat wypracowania —
,P0 czem poznalem (ani) nadejscie wiosny"?

Dalej szukamy materjatéw uzupetniajacych w rocznikach ,,Pto-
myka", ,Ptomyczka" i wsérdéd czytanek, ktére dzieci posiadajg
w swych podrecznikach do nauki jezyka polskiego.

We wskazanych przez nauczyciela, lub samodzielnie przez ucz-



niow wyszukanych — czytankach odnajdujg dzieci przy czytaniu
cichem odpowiednie urywki. Jedne uzupetniajg i rozszerzajg ich
zakres wiadomosci, inne sg ,tadnym" opisem ptakow (klasa
trzecia) i roS$lin (klasa czw arta), o ktérych uczyly
sie na lekcjach przyrody. Zjawia sie naturalne uzasadnienie pra-
cy, naogot przez dzieci nietubianej, jaka jest — przepisywanie.
Niektore urywki wpisujg dzieci do swych zeszytéw; moze to by¢
niejako rodzaj przygotowania do dyktanda sprawdzajgcego

(o ile urywki wybrane zawiera¢ bedg odpowiedni materjat orto-
graficzny).

Il. Skolei przerabiane bedg na lekcjach przyrody nastepujgce
tematy: klasa |Ill-a, 20 punkt program u — Wy-
cieczka do sadu w porze kwitnienia drzew owocowych. Oglada-
nie kwiatdw, szukanie czesci sktadowych kwiatéw: Kkielich, ko-
rona, preciki, stupek.

Klasa 1IY-a, 19 punkt programu. — Pedzenie galgzek

drzew owocowych w wodzie; nabrzmiewanie paczkéw. Paczki
kwiatowe i liSciowe. Szczepienie drzew, zaktadanie saddw.

Klasa trzecia uktada pod kierunkiem nauczyciela szereg
pytan, wyczerpujac materjat poznawczy, zdobyty droga obserwa-
cyj na lekcjach przyrody; na podstawie tych pytan uczniowie
opracowujg zbiorowo odpowiednig notatke, ktdrg zamieszcza
i zilustrujg (czeSciowo) w dzienniczkach przyrodniczych. Poczem
wilasng prace pisemng wyzyskajg dla ugruntowania wiadomosci
z gramatyki: wyszukajg podmioty i orzeczenia poszczegdlnych
zdah prostych rozwinietych, wskazg zdania twierdzace i prze-
czace.

Klasa czwarta odczytuje ze swych dziennikow przyrodni-
czych zanotowane samodzielne spostrzezenia, w zwigzku z obser-
wacja rozwoju drzew, zasadzonych podczas ,Swieta sadzenia
drzew", oraz gatgzek drzew owocowych, pedzonych w wodzie
(dzieci hodowaly je w domu i w klasie). Przy czytaniu gtoSnem
nauczyciel ktadzie nacisk na to, by uczniowie czytali poprawnie,
ptynnie i wyraziscie.

Nastepnie — dyskusja nad niektoremi zdaniami zlozonemi (wspét-
rzednie i podrzednie), rozkladanie ich na zdania pojedyncze,
uzasadnianie znakéw przestankowych. Na godzinie zaje¢ samo-
dzielnych z jezyka polskiego wuczniowie podkreslajg lekko
w swych notatkach przyrodniczych zdania ztozone i przeprowa-
dzajg korekte zle uzytych znakdw przestankowych.

Gdy jednej z klas przypada¢ bedzie czas pracy samodzielnej,
nauczyciel poleci uczniom sprawdzenie przy pomocy stowniczka
ortograficznego wszystkich wyrazéw, uzytych w ostatniej pracy
piSmiennej, co do pisowni ktérych majg watpliwosci.

IIl. Pod koniec wiosny przypadajg tematy:

Klasa TH-a, 25 punkt program u. — Ptaki, jako tepi-



ciele owadéw. Przypomnienie dzieciota. Kukutka (kosmate ga-
sienice). Sikora. Pokrzewki. Jaskétka.

Klasa IV-a, 25 punkt programu. — Zaznajomienie si¢e
z pospolitemi owadami, np. mrowka (poréwnanie z pszczotg), mu-
cha, grabarzem, pasikonikiem, jakim$ motylem.

Klasa trzecia opracowuje z nauczycielem ustnie, potem pi-
Smiennie odpowiedz na pytanie: Dlaczego sikory, pokrzewki, ja-
skotki sg pozytecznemu dla ludzi ptakami?

0 ile w szkole znajdg sie odpowiednie ilustracje lub okazy wy-
pchane, mozna na lekcjach jezyka polskiego przygotowaé wspol-
nie opis wyglagdu zewnetrznego poznanych i omawianych pta-
kéw. Przytem nauczyciel nastawia prace w ten sposéb, aby wy-
korzysta¢ materjat gramatyczny: dzieci wypisujg nazwy wiasci-
wosci (przymiotniki) ptak6w poznanych, obserwuja i stwierdzajg
na przyktadach z witasnej pracy piSmiennej odmiane przymiot-
nikdw, zapoznajg sie ze stopniowaniem przymiotnikow.

Klasa czwarta uktada wysitkiem zbiorowym opowiadanie—
~Czytanke" na temat zycia mrowek, pszczét, motyli; tytuty, przy-
pus¢my, takie — jak: ,,Gospodarstwo mrowek", ,Jak dziadzius-
pszczelarz odwiedzat swoje pszczoty w ulu", ustalajg uczniowie
najpierw, a pézniej obmyslajg rozwiniecie tresci.

— Na zakonczenie ogdlnego tematu ,Wiosna nadchodzi", prze-
pracowywanego na lekcjach jezyka polskiego, nauczyciel odczy-
tuje obydwum klasom (trzeciej i czwartej) z ksigzki Marji Ko-
nopnickiej ,,O krasnoludkach i o sierotce Marysi" urywki, opi-
sujace szukanie wiosny przez krasnoludkéw oraz jej czarowne
1 petne dobrodziejstw nadejscie. marja egiersdorff

ZAJECIA PRAKTYCZNE W KL. I'i Tl

UWAGI OGOLNE.

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego sg nowem i doniostem
zagadnieniem, wysunietean ostatnio przez M. W. R. i O. P. w pro-
gramach dla szkdt powszechnych.

— Dotychczas zajecia praktyczne z dziedziny kultury obyczajow
byty czem$ ,,nadprogramowem" w szkole, przesuwano je na go-
dziny pozalekcyjne, wskutek czego nie mogly by¢ prowadzone
systematycznie, planowo i nie ze wszystkimi uczniami.

Praca nauczyciela nad kulturg swych uczniow wobec tego sta-
wata sie czem$ ucigzliwem i mato owocnem.

— Dzi$ jest inaczej, program zajeé praktycznych przewiduje dziat
z dziedziny kultury zyeia codziennego i zaznacza wyraznie, ze
nie wystarcza tylko mowic¢ o tem, ze trzeba my¢ rece, przyszywac
wieszaki do ubran lub wyciera¢ buciki przy wchodzeniu do



szkoty i t. p., ale musimy dzieci prakiycznie tego wszystkiego

nauczyé.

— W klasach I-ej i li-ej dgzymy do zaszczepiania pewnych na-
wykow kulturalnych.

Do tych nawykéw zaliczamy z dziedziny i) czystos$ci i hi-

gjeny osobistej: mycie rak, nog, twarzy, uszu, szyi, tutowia,
obcinanie paznogci, czyszczenie zebow, pidkanie gardia i jamy
ustnej (kl. il-ga); przyzwyczajenie do zawijania $niadan w papier
lub serwetke, do uzywania serwetek przy jedzeniu; przyzwycza-
jeniie do uzywania chusteczek do nosa, zastaniania ust przy kaszlu
iuh kichaniu, — do oddychania przez nos: do uzywania w ubi-
kacjach papieru czystego (niedrukowanego!).

2) Z dziedziny porzagdku: czyszczenie ubrania, butéw",
zbieranie i wrzucanie papier6w do kosza, Scieranie kurzu z tawek,
utrzymanie porzadku w teczce z ksigzkami, zachowywanie tadu
i porzadku dokota siebie przy pracach i zabawach: staranne i do-
ktadne zapinanie ubran, sznurowanie bucikow, wieszanie okry¢
na oznaczonem miejscu.

3) Z zachowania sie: obyczajne i higjeniczne zachowanie
sie na dworze, ulicy, w ogrodzie, parku, w lesie, a rowniez w ko-
Sciele, w domu ludowym oraz w urzedach (gmina, poczta)
i w miejscach uzytecznosci publicznej (autobus, pociag). Realizo-
wanie wymienionych zagadnien, w trudnych warunkach, w jakich
znajduje sie niejedna dzisiejsza szkota (ogromna ilos¢ dzieci, do-
chodzaca do 60-ciorga w jednej izbie szkolnej, brak odpowiednich
urzadzen, ktérych wymagajg zajecia z tej dziedziny, niezamoz-
nos¢ wiekszosci rodzicow), niejednemu z nas wydaje sie omal nie-
mozliwie.

A jednak, musimy z wiarg w pomysSlne rezultaty przystgpi¢ do
pracy i pokonywaé stopniowo przeszkody, jakie stajg nam na
drodze; wiasnie, przedewrszystkiem tam, gdzie sg najgorsze wa-
runki, szerzenie kultury zycia codziennego ze wzgledow Kkigjenicz-
nych i spotecznych jest wyjatkowo waznem i wprost koniecznem
zadaniem szkoty, o ile na -wzgledzie mie¢ bedziemy rozwdj zdro-
wotny i kulturalny szerokich mas spoteczenstwa polskiego.

— jezeli potrafimy w trudnych wmrunkach nauczy¢ czytac i pi-
sac¢, to niema wratpliwosci, ze wyrobimy tez w dzieciach, choéby
i w najucigzliwszych warunkach szkolnych, zamitowanie do czy-
stosci, schludnosci, porzadku koto siebie i t. p.; chodzi o umiejetne
podejscie do sprawy.

— Na poczatku roku szkolnego powinniSsmy w pierwszym rzedzie
zbadaé poziom kultury Srodowiska, w ktéren-i znajduje sie nasza
szkota. Dopiero wtedy mozliwe jest zorganizowanie rocznego lub
okresowmgo planu pracy wycho-wawczej z uwzglednieniem potrzeb
kulturalnych danego $rodowuska.

— Realizowa¢ zamierzenia nasze bedziemy stopniowm, korzysta-
jac z kazdej sposobnos$ci, jaka nadarzy sie w codziennem zyciu
szkolnem. Oczywiscie pamietaC nalezy o tem. ze nie mozemy od-



razu zaszczepia¢ w dzieciach wszystkich pozadanych nawyknien
kulturalnych; po wdrozeniu jednych przystagpimy do wprowadze-
nia innych praktyk.

Przypatrujgc sie dzieciom na przerwach, przy grach i zabawach,
przy ubieraniu sie i rozbieraniu w szatni, mozemy zaobserwowac
poziom ich kultury towarzyskiej i obyczajowej; ich zachowanie
sie w stosunku do starszych i stuzby szkolnej. To mozemy naj-
lepiej spostrzec, ktdre dziecko jest wiecej lub mniej usamodziel-
nione zyciowo, ktore posiada wiecej zrecznos$ci, sprawnosci; zau-
wazymy stopien czystosci ciata, odziezy i przedmiotéw, uzywa-
nych przezen. Na wycieczkach zaobserwujemy u dzieci stosunek
ich do ros$lin i Swiata zwierzecego.

W pierwszych tygodniach opracowujemy w klasach tgczonych I-gj
i li-ej temat z jezyka polskiego: ,Dom i podwdrko”; daje on
mozno$¢ zorientowaé sie w stanie materjalnym i zdrowotnym
rodzicow, rodzenstwa, — w sposobach zarobkowania rodzin na-
szych wychowankow. Ze stéw i rysunkow dziecka dowiemy sie
0 typie mieszkan — (czy posiadajg jedng, czy dwie izby mieszka-
niowe?), o urzgdzeniach tych mieszkan (sprzety; t6zko — osobne,
czy wspdlne?), o naczyniach kuchennych i przedmiotach codzien-
nego uzytku.

Przy rozmowie o podworku szkolnem i podworku domowem
dziecka dowiemy sie o studniach, ustepach, o ich stanie 1 sposo-
bach uzytkowania.

Duzo materjatu spostrzezeniowego dostarczy nam rozmowa z dzie¢-
mi na temat ich trybu zycia w domu: pracy rodzicow, pomocy
okazywanej rodzicom przez dzieci, odpoczynku i rozrywkach
rodzenstwa i starszych. Pozwoli nam ona zorjentowaé sie w tem,
co mozemy i co trzeba koniecznie zdziata¢ z dzie¢mi danego $ro-
dowiska w zakresie kultury zycia codziennego; zorjentujemy sie
1w tem, co mozna bedzie przeprowadzi¢ z rodzicami, zeby usungc
zte strony i wprowadzi¢ pewne zmiany w zyciu kulturalnem $ro-
dowiska dziecka.

— Najpierw wytonig sie zapewne podstawowe tematy dla zajec
praktycznych z dzie¢mi takie, jak: mycie, czesanie, jedzenie, ubie-
ranie sie, czyszczenie i naprawianie odziezy, przyszywanie guzi-
kéw, wieszakow, urwanej kieszeni etc.; tematy, ktére nadadzg sie
do omowien szczeg6towych z rodzicami na rodzicielskich zebra-
niach klasowych.

Na konferencjach z rodzicami podkreslamy to, ze z checig przyj-
dziemy rodzicom z pomocg w wychowaniu ich dzieci; praghiemy
obudzi¢ w dzieciach zamitowanie do czystosci, porzqdku koto
siebie, przyzwyczaimy je dba¢ o wiasne zdrowie, lecz szkota
w tym celu musi posiada¢ niezbedne urzadzenia higjeniczne i po-
moce — sprzety, umozliwiajgce zorganizowanie tego rodzaju pracy
wychowawcze]j w szkole, konieczna bedzie tu tez pomoc bez-
posrednia i stata ze strony rodzicow, szczegdlniej matek lub star-



szych siostr (absolwentek szkoty) w petnieniu dyzuréw przy ka-
pieli dzieci, przy odzywianiu, reperacji ubran i t. p.

—i Rodzice na zebraniu uradzg sami lub wspdlnie z nauczycielem
w jaki sposob i jakiemi drogami beda zdobywa¢ fundusz na
kupno materjatu, z ktérego pewne sprzety moga byé domowym
sposobem wykonane przez ojcéw-rzemie,sinikéw i na zakupienie
niezbednych ,,pomocy” do lekcyj z kultury zycia codziennego
(Nazywam te sprzety ,pomocami”, poniewaz traktuje je, jako nie-
odzowne przyrzady, bez ktorych nie mozemy sie obejs¢; tak, jak
pomysle¢ trudno o nauczaniu geografji bez mapy, globusu, lub
tez 0 przeprowadzeniu doswiadczenia z fizyki bez najprostszych
przyrzadéw).

— O ile chcemy rzeczywiscie praktycznie nauczy¢ dzieci porzad-
nie sie my¢, czesaé, utrzymywac¢ w czystosci i porzadku ubranie
na sobie, musimy mie¢ w szkole:

1) miednice blaszane lub emaljowane, ktére moga by¢ zastapione
duzemi miskami polewanemi (zwlaszcza w tych okolicach, gdzie
zajmuje sie ludnos$¢ garncarstwem);

2) dwa nieduze wiadra blaszane; jedno przeznacza sie do czystej,
drugie do brudnej wody;

3) jedna lub dwie balje do kapieli (mozna zastgpi¢ beczka);

4) konewki (2—4) z sitkiem do oblewania dziecka w czasie kapieli;
5) garnek lub kociot do grzania wody;

6) reczniki (dla dzieci niezamoznych);

7) 2 szczotki do ragk, szczotki do ubran i obuwia;

8) trzepaczka i miotetka do czyszczenia ubran;

9) kosz do $mieci, wycieraczka ze stomy, krata drewniana i szmaty
do czyszczenia obuwia;

10) spluwaczka;

11) dzban i kubek do picia wody;

12) szczotka do podtogi, szufelka do zbierania $mieci;

13) miotta, grabie i rydel,

14) kilka par nozyczek do obcinania paznogci, maszynka do strzy-
zenia wihosow;

15) tawa duza z poétkag lub szufladg — do chowania miednic,
szczotek i Sciereczek (ta tawa zastapi przy myciu sie stotki — ta-
borety) ;

16) kilka matych stotk6éw do siedzenia przy myciu nég (mogg by¢
wykonane przez chtopcéw z oddziatdow starszych);

17) kilka miotetek z gatgzek brzozowych do czyszczenia obuwia,
(powinny by¢ roéwniez zrobione na lekcjach robot przez dzieci klas
tgczonych Ill-ej, 1Y-ej lub V-gj);

18) wieksze lustro, ktore nalezy umiesci¢ przy umywalni — w ,kg-
ciku czystosci".

Po zdobyciu tych niezbednych pomocy naukowych przystagpimy
do wtasSciwych zaje¢ praktycznych z dziatu kultury zycia co-
dziennego. Cwiczenia te muszg by¢ w naturalny sposéb zwigzane
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z calg pracg szkolng i powinny wyptywac bezposrednio z potrzeby
zycia codziennego dziecka.

— Gdy dzieci bedg widziaty potrzebe wykonywania czynnosci,
zalecanych w szkole i zrozumiejg ich sens, zaczng stosowac je
nietylko w szkole, ale i w domu, przeniosg je na teren Srodowiska,
0 co réwniez chodzi¢ nam powinno.

m— Lekcje z zakresu zaje¢ kultury zycia codziennego, zwykle bez-
posrednio wynikaé¢ beda z lekcji polskiego, czesto tez dadzg ma-
terjat do pracy na innych lekcjach.

(Podtoze naturalne zaje¢ praktycznych z zakresu kultury zycia
codziennego, prowadzonych w szkole powszechnej, oraz korelacje
zaje¢ praktycznych z innemi przedmiotami przedstawie bardziej
szczegotowo na przykiadach w dalszym toku).

Klasa druga ma naog6t ten sam program zaje¢ z zakresu kultury
zycia codziennego, co i klasa pierwsza. W klasie li-ej przybywajg
tylko z zakresu czysto$ci osobistej: ptokanie jamy
ustnej i gardta; z porzgdku: mycie kubka do $niadania, utrzy-
mywania w porzadku tablicy szkolnej i umywalni, posypywanie
piaskiem lub zwirem $ciezek na podworzu i w ogrodzie szkolnym.
Mozemy wiec najczeSciej prowadzié jednoczes$nie zajecia klasy
li-ej z zakresu kultury zycia codziennego z zajeciami klasy I-gj,
choé, naturalnie, wobec klasy li-ej stawia¢ bedziemy wymagania
wyzsze, zgda¢ bedziemy wiekszej sprawnosci i dokladnosci przy
ubieraniu sie, myciu, w utrzymywaniu porzgdku osobistego.
Dzieci z klasy 11-ej, jako starsze, zaradniejsze i wiecej zaawanso-
wane w zajeciach praktycznych, zaopiekujg sie mitodszymi kole-
gami i kolezankami, bedg im doradzac lub tez nawet czasem stab-
szym dopomagaé przy zajeciach praktycznych np. przy sznuro-
waniu butéow, przy zapinaniu guzikéw; nieraz, gdy sie ktéremu
z ,matych™ urwie guzik lub wieszak, starsza dziewczynka lub
chtopiec z klasy li-ej moze miodszemu koledze przyj$¢ z po-
mocg — doprowadzié¢ odziez do porzadku.

Dyzury na podworku szkolnem, szatni i w klasie przy rozdaniu
$niadan i myciu kubkéw réwniez obja¢ moga dzieci z klasy li-ej;
wogodle na poczatku roku szkolnego catg gospodarcza strone klasy
powierzamy im, jako starszym i silniejszym fizycznie od uczniéw
z klasy 1-ej. P6Zniej w drugiem potroczu klasa 11-a zacznie stop-
niowo wcigga¢ do obowigzkoéw klasowych i klase 1-sza, wyrabia-
jac z niej swoich zastepcow.

— Przy realizowaniu programu z zakresu kultury zycia codzien-
nego ogromna ustuge moga nam oddac dzieci starsze z klas tgczo-
nych HH1—IY-ej lub V—YI i Yll-ej.

Kilku uczniéw lub uczenie moze dobrowolnie zaofiarowa¢ opieke
nad miodszemi oddziatami, pomaga¢ im w pracach trudniejszych,
a rowniez — przyzwyczaja¢ je do higjeny osobistej, sprawdzajac
codziennie ich czysto$¢ ciata, przynoszenie i stan chusteczek do
nosa, serwetek, recznika do mycia rak, mydta; pilnujg porzadku
przy myciu rak przed $niadaniem, a podczas $niadania przestrze-



gaja kulturalnego zachowania sie. Przygotowujg codziennie wode
do picia w dzbanku i wode do rgk w kuble, a brudng wode wyle-
wajg do zlewu, jezeli jest niepogoda i dzieci klasy Il-ej nie moga
tego same wykonac, czesciej jednak tylko doradzajg w jaki sposéb
te czynnosci nalezy spetnia¢, zeby nie zala¢ podtogi w Kklasie;
gtownie za$ wskazang bedzie pomoc starszych dziewczynek przv
naprawie ubran, obrebianiu chusteczek, serwetek i recznikow dla
dzieci miodszych.

— Odpowiednie przygotowanie, witasciwy sposéb podejscia do
sprawy i racjonalna organizacja zaje¢ praktycznych z zakresu
kultury zycia codziennego — to podstawa, na ktdrej oprzemy
realizacje naszych zamierzeh wychowawczych z dziedziny kultury
obyczajow; odtego zaleze¢ bedzie mozno$¢ osiggniecia celu naszej
pracy w tak trudnych warunkach szkolnych, w jakich obecnie
wiekszo$¢ szkot powszechnych sie znajdujel). e.boukotowska

SPRAWOZDANIA

»Yersucharbeit in deutschen Landschulen® — praca zbiorowa, — wydana
przez D-r Franz Kade, prof. Akademji pedagog, w Frankfurcie n/Meinem.
W pracy niniejszej oméwiono szereg doswiadczen dotyczacych szkot wiej-
skich nizej zorganizowanych. Eksperyment jedno -klasowej
szkoty w Jeringshave.

Szkota jedno - klasowa nie jest ostatecznos$cia, posiada ona pozytywne war-
tosci, ktorych nie znajdziemy w szkole wielo - klasowej. Oblicze szkoty oraz.
jej formy nauczania wyptyng ze zrozumienia zadan, jakie ma spetnic.

Szkota wiejska ma odzwierciadli¢ indywidualne znamie swojej miejscowosci,
trescig jej bedzie najblizsze otoczenie na tle ojczyzny.

W pracy szkolnej staiwia sobie autor dwa pytania:

1 Jak wykorzysta¢ doswiadczenia i przezycia dzieci, zeby jedne i drugie
postuzyty jako punkt wyjscia w twdrczej pracy szkolnej?

2. Jak dobiera¢ materjat do pracy samodzielnej, ktéry przygotuje dzieci do
zycia w $Srodowisku?

Materjat nauczania powinien by¢ tak dobrany, aby czas po$wigcony na sa-
modzielne i ciche zajecia wypetnita istotna praca.

Nad rozwigzaniem zagadnien pracujg dzieci pOJedynczo lub w ,grupach™..
Materjat zadaniowy zaczerpniety jest z icli zycia. Praca w wielu Wypadkach
ifla charakter zabawy, gdyz ta forma zaje¢ najwiecej odpowiada dzieciom.
Prace w szkole ujmujemy w dwie zasadnicze formy. Jedng z nich sg ¢wicze-
nia w formie ,,dydaktycznych zabaw", drugg za$ — przydzialy do samodziel-
nego opracowania tematoéw z poszczegdlnych przedmiotow.

CWICZENIA | POMOCE DO CWICZEN:

Pierwszy rok nauki czytania.
1. Duze i mate litery wyciete z szorstkiego papieru i naklejone.

1) Zainteresowanym czytelnikom, ktorzy pragneliby zapozna¢ sie z bardziej
wyczerpujacg lekturg na temat zaszczepienia elementarnej kultury w szkole
powszechnej, polecam prace d-r Wt Hoszowskie]: ,Zajecia prak-
tyczne w zakresie kultury zycia codziennego w szkole powszechnej"; na tej
pracy czesciowo sie opieram.



190 2. Obrazy ilustrujgce wyrazy podstawowe z podpisem litery, ktérg z tego
wyrazu wyodrebniamy. Np. obrazek ,st6t, pod nim litera
3. Loteryjka obrazkowo-literowa.
4. Loteryjka obrazkowo - wyrazowa. Pod obrazkami umieszczajg wyrazy
i odwrotnie.
5. Pudeteczka z pojedyfAczemi wyrazami, z ktérychdzieciuktadajg zdania.
6. Obrazki z krotkiemi zdaniami (3 —5 wyrazow). Obrazek ufatwia sa-
modzielne odczytanie zdania umieszczonego pod niem.
7. Loteryjka obrazkowo-zdaniowa (postepowanie, jak pod 3 i 4).
8. Krotkie czytanki z obrazkami.
9. Pierwsza ksigzka do czytania.
10. Bajki i basnie ludowe (Nasza wies).

MATERJAL | POMOCE DO NAUKI RACHUNKOW.

Poczatkowo liczg dzieci rézne przedmioty w klasie, jak stoly, krzesta, obrazy
it od

1 Pudetko z 10 przegrédkami, w ktérych znajdujg sie kostki. W pierwszej
jedna, w drugiej dwie, rw trzeciej trzy i t. d. (Zadanie: wyja¢ kostki z jednej
przegrodki utozy¢ i w rzedzie policzy¢).

2. Prety dbugosci 1 dm., 2 dm., 3 dm,, i t. d. az do 10 dm. Decymetry ozna-
czone kolorami naprzemian: czerwony — niebieski.

(éwiczenia w szeregowaniu od najmniejszych do najwiekszych; dobieranie
réwnych parami, trojkami, czworkami 1 t. d. pojecia maty — duzy, mniej-
szy — wiekszy).

3. Prety o roznej diugosci. — Stuza do podobnych c¢wiczen.

4. Gra w kosci. Gra w karty.

5. Gra w domino. Kontrole przy grach petni partner.

n. Wprowadzanie cyfr. Cyfry wyciete z szorstkiego papieru, obok odpo-
wiednia ilo$¢ punktow.

7. Cyfra i liczba. Loteryjka. Obrazki z r6zng iloScig przedmiotow nakrywa
sie odpowiednig liczbg i odwrotnie.

S Dodawanie — zabawa.

Na kartonach zadania na dodawanie wyrazone zapisem rachunkowym i ilu-
stracjg. Obok ilustracji znajduje sie wynik. Np. 4 + 3, obok 7 jabtek i cy-
fra 7.

9. Odejmowanie. Na paskach papieru narysowane kilka przedmiotow. N. p.
8 gruszek, 8 jabtek. W pewnem miejscu przedmioty te rozdzielone sg kreskq
Dziecko, ktére otrzymuje taki pasek, przerywa go w o0znaczonem miejscu,
i oddaje cze$¢ sasiadowi zapisujgc dziatanie. Miato 8 jabtek, oddato 5, pozo-
stato mu 3. 8 —5 = 3.

10. Sznury korali. Stuzg do ¢wiczen w dodawaniu i odejmowaniu

11. Zgadywanka. Kazde dziecko odlicza sobie oznaczong ilo$¢ kulek. Czes¢
chowa do reki i pyta sasiada, ile ma kulek w rece? Jezeli sgsiad odgad*
nie, otrzymuje kulki, jezeli nie ptaci réznice.

12 Wprowadzenie liczb od 11 — 20 i do 100.

Liczby wypisane sa na tablicach, pod niemi odpowiednia ilos¢ punktéow. Dzie-
sigtki oznaczone sg zawsze jednym kolorem i przedstawione w jednym ukia-
dzie. Zadaniem dzieci bedzie porzadkowanie tablic wedtug wielkosci liczb
i ¢wiczenia w pisanu cyfr.

13. Zabawa w sklepik.

14, Gra 5 kostkami. Gra w karty.

PRZYDZIALY W WYZSZYCH KLASACH.
Przydziaty stosuje sie w nauce geografji, przyrody, literatury i religji. Przy-
dziat otrzymujg dzieci z planem pracy na nastepny tydzien. Przydziat zawiera.

1 Pytania i wskazéwki do opracowania tematu.
2. Materjat pomocniczy (litreratura, rysunki i t. p.).



I. PRZYKLAD PRZYDZIALU NA OPIS (POGLADOWOSC).
Polowanie. Jesien, sezonem mysliwskim.
1 Jak wyrusza mysliwy na polowanie. Narysuj przedmioty, ktére zabiera
ze sobg i wypisz ich nazwy.
2. Co mysliwy chce upolowac? Wypisz nazwy tej zwierzyny!
3. Dlaczego nie wiolno polowaé w ciggu catego roku? Jak sie chroni i pie-
legnuje dzikg zwierzyne?
4. Jak musi postepowac mysliwy, by zwierzeta go nie zauwazyty?
5. Zapytaj mysliwego, jak zachowuje sie¢ zajac, gdy jest przez niego tro-
piony.
6. Jaka role odgrywa pies na polowaniu?
;. Opisz przebieg polowania!
8. Opowiedz, co robi sie z ubitg zwierzyng!
9. Narysuj obrazek ,Polowanie™.
10. Przeczytaj ksigzke o polowaniu, ktéra jest w szkole!
11. W teks$cie znajdziesz wiele wyrazen mysliwskich, wypisz je!
Il. PRZYKELAD PRZYDZIALU Z PRZYRODY.
Saisanka.

Na przechadzce po lesie doszliSmy do wniosku, ze las mozna upodobni¢ do
duzego domu. Las ma 3 poziomy: 1) podioze (ziemia), 2) podszycie, 3) wyso-
kie drzewa.

Na wiosne panuje tu ruchliwe zycie. Kwitnie duzo kwiatéw. Najwczes$niej
kwitng sasanki. Tworzg one jakgdyby kobierzec kwiatowy. Obejrzyj ilu-
stracje.

Dlaczego na wiosne w lesie zycie roslinne jest bujniejsze niz w lecie?
Dlaczego sasanka moze tak wcze$nie kwitngc¢?

Opisz wyglad rosliny! (korzen, todyga, liscie).

Opisz kwiat (czesci kwiatu).

Zaobserwuj rosnacg sasanke wieczorem i podczas deszczu!

Narysuj calg te rosline!

Przeczytaj kilka opowiadan i legend o sasance.

Podobnle przedstawiajg si¢ przydziaty z innych przedmiotow. Np. przydziat
z geografji, oparty o wycieczke, ktorg dzieci odbyly. Przydziat z fizyki
»,0 blokach i rozktadaniu sil", oparty na obserwaji mechanizmu roweru.
Lekcje organizowane sg w 3 formach.

1 Praca wspélna (gtosna). Omawiane sa tu opracowane przydziaty oraz
rozdawane nowe do opracowania. Lekcjg gtoSng rozpoczyna i konczy sie
kazdy temat.

2. Praca samodzielna (cicha): dziecko pracuje nad jednym z przydzialdw
jednakze w tym czasie, jaki przewiduje tygodniowy plan pracy.

3. Cwiczenia. Moga to by¢ zajecia i gtosne 1 ciche. W tym czasie dzieci zaje-

U WN

te sg grami i zabawami dydaktycznemu t.muller
Ukazat si¢ ostatni numer ,Oswiaty i Wychowania". Rok YI. Zeszyt 1 — 2
za styczen — luty 1934 r., ktdry przynosi szereg artykutow, pozostajgcych

w bliskim zwigzku ze sprawg ksztatcenia dzieci wiejskich. Szczeg6lniejszg
uwage zwrécono w tym zeszycie na sprawe wyksztatcenia zawodowego, oma-
wiajac ustrdj szkolnictwa rolniczego, ogrodniczego i leSnego.

Nastepnie Stefan Bagkowski w artykule ,,Zwigzki miedzy przedmiotami w no-
wych programach" omawia wspotprace przedmiotow szkoly powszechnej
i gimnazjum. Wspdipraca ta moze przybra¢ nastepujgce formy:

1) Korelacja przez podbudowe (wzglednie nadbudowe), 2) Wspotpraca
przedmiotow bez wyraznego sprecyzowania w programie w zakresie dwu
lub kilku przedmiotow, 3) Wspdipraca przedmiotdw, zawierajgca elementy
koncentracji.

Korelacja przez podbudowe (wzglednie nadbudowe)
jest to ,spetnienie przez jeden przedmiot zadan innego, wyodrebniajgcego
sie wzglednie wystepujacego dopiero poOzniej".



Typowym przyktadem takiej korelacji jest nauka jezyka polskiego w I i 1l
klasie szkoty powszechnej, gdzie na lekcjach jezyka polskiego wpro-
wadzamy podstawowe pojecia z geografji, przyrody i historji. Niekiedy
jeden przedmiot wyprzedza drugi w opracowaniu tematéw, nalezacych w za-
sadzie do tego drugiego przedmiotu. Np. przy nauczaniu rysunkéw w szkole
powszechnej formy geometryczne wystepuja znacznie wcze$niej, nim zdo-
tamy dzieci zapozna¢ z niemi na lekcjach rachunkéw. Podobnie przedstawia
sie sprawa z zajeciami praktycznemu. Za wilasciwg i normalng korelacje
uwaza autor takg forme, gdy podbudowa dokonuje sie w nauce jednego
przedmiotu, stanowiagc organiczny jej sktadnik, a zuzytkowanie tej podbu-
dowy odbywa sie w innym przedmiocie w celu spetnienia zadan tego innego
przedmiotu. Tak pojeta zasada korelacji umozliwia ciggto$¢ nauczania i przy-
czynia sig¢ do giebszego opanowania materjatu. Ta forma korelacji ma dwie
fazy: przygotowania | zuzytkowania. Zwaza¢ nalezy, aby rozpietos¢ czasu
miedzy przygotowaniem a zuzytkowaniem materjatu nie byta zbyt duza, ani
zbyt krotka. Zgoéry skonstruowane sztywne plany niekiedy znlekszta’rcajaz
nauczanie korelujgcych przedmiotow.

Wspotpraca przedmiotéw bez wyraznego sprecyzo-
wania w programach nastepstwa wzglednie rowno-
czesnos$ci prac w dwu lub kilku przedmiotach odbywa
sie np. w szkole powszechnej na szczeblu pierwszym w zwigzku z jezykiem
polskim, ktéry wiaze sig¢ z rysunkami, zajeciami praktycznemi i spiewem.
Osrodkiem w tym wypadku jest jezyk polski, ktory dostarczajgc tematéw
wymaga ilustrowania ich przez te przedmioty. Korelacja tych przedmiotow jest
raczej dorazna i _polega na wspotpracy nauczycieli tych przedmiotow. Na
szczeblu drugim i trzecim zalecana jest rowniez tgcznos¢ jezyka polskiego
z takiemi przedmiotami jak: historja, geografja i przyroda. tgcznos¢ ta po-
lega na uwzglednieniu w roznego rodzaju ¢wiczeniach tematéw o zabarwie-
niu historycznem, geograficznem i przyrodniczem. Zaetsadniczy materjat
winien byC opracowany na lekcjach odpowiednich przedmiotow, jezyk pol-
ski za$ da tylko tym tematom pogiebienie uczuciowe, wyzyskujgc tresé
w dziedzinie wychowania.

Wspotpraca przedmiotéow, zawierajgca elementy kon-
centracji  wystepuje szczegblniej na pierwiszym szczeblu szkoly po-
wszechnej np. caly program klasy | szkoty powszechnej jest tak skonstruo-
wany, ze stwarza mozliwosci prowadzenia nauki systemem ,,nauki tgcznej”
Podobny charakter nosi skupienie w nauce jezyka polskiego elementow
trzech iinnych przedmiotow. Program stwarza mozliwo$ci koncentracji
bez szczegblnego zalecania. ZwazaC przeto nalezy, by dydaktyczna idea
koncentracji nie przerodzita sie w korelacje czysto formalng, nie po-
siadajacq gtebszej wartosci, a czasem nawet sztuczng, niezgodng z dazeniami
do osiggniecia gtéwnych celéw nauczania. Przed niebezpieczenstwami zle
pojetej korelacji i koncentracji autor gorgco przestrzega, zaznaczajac, ze
sg takie dziaty nauki, gdzie korelacja nie jest wskazana. W. K
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KALE NDARZ
NAUCZYCIELSKI

na rok 1934
WYDANIE Il POWIEKSZONE

Wobec szybkiego wyczerpania sie nakiadu Kalendarza — przy-
stgpiliSmy do wydania Il inakladu, powiekszajgc jego tresc
nastepujgeemi informacjami:

. Wymiar godzin nauczania i innych zaje¢ obowigzkowych nauczycie-
li i kierownikéw szkoél,
Il. Dodatki stuzbowe z tytutu nauczania i zaje¢ nadliczbowych,
Ill. Wynagrodzenie nauczycieli kontraktowych i zasady zawierania
umoéw z tymi nauczycielami.
IV. Dodatek mieszkaniowy dla nauczycieli szk6t powszechnych.

Ponadto Il wydanie Kalendarza Nauczycielskiego na rok 1934
zawiera tre$¢ wydania I-go, a mianowicie:

ADMINISTRACJA SZKOLNA: organizacja, ustroj terytorjalny i obsada
personalna wszystkich instancyj wiadz szkolnych.

USTROJ SZKOLNICTWA: organizacja szk6t powszechnych, szkét $red-
nich i szkdl prywatnych-

PRAKTYKA SZKOLNA: organizacja roku szkolnego i szereg przepisow
administracyjnych.

STOSUNKI SEUZBOWE NAUCZYCIELI: Zmiany i rozporzadzenia wy-
konawcze do pragmatyki nauczycielskiej.

USTAWA UPOSAZENIOWA WRAZ Z ROZPORZADZENIAMI WYKO-
NAWCZEMU TABELA ZNIZEK KOLEJOWYCH NA WSZYSTKIE
ODLEGLOSCI. SPRWY EMERYTALNE.

Ponadto Kalendarz zawiera szereg informacyj, dotyczacych ukiadu sto-
sunkéw gospodarczych i kulturalnych w Panstwie. Osobny dziat stanowig
informacje o szkolnictwie i zawodzie nauczycielskim.

Cena Kalendarza w ll-giem wydaniu, mimo zwiekszonej objetosci, pozo -

staje nadal znacznie obnizona: dla cztonkéw Zwigzku — 1 ad. 25 gr.,,

a przesytka 1 zI. 50 gr. W handlu ksiegarskim ceua Kalendarza wymosi
ztotych dwa.
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