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0 WLASCIWOSCIACH PSYCHICZNYCH
DZIECKA WIEJSKIEGO

ZAJECIA GOSPODARSKIE W SZKOtACH WIEJSKICH
A KONIECZNOSC UZGODNIENIA PROGRAMU
ZE SZKOLNICTWEM MIEJSKIEM.

Dzieci wiejskie (jak to juz zaznaczatam poprzednio) muszg miec
oczywiscie otwartg droge do dalszego ksztatcenia sig, a wiec do
szkolnictwa $redniego, mieszczacego sie przewaznie w miescie.
Pozostaje pytanie, czy projektowany sposob nauczania nie utrud-
niatby przechodzenia ze szko6t wiejskich do gimnazjum. Sadze,
Ze absolutnie nie. O tem bowiem czy dziecko wiejskie jest przy-
gotowane do dalszej nauki czy tez nie — nie moze decydowac to,
czy posiada ono przygotowanie identyczne pod wzgledem jakosci
materjatu nauczania z dzieémi miejskiemi, lecz przedewszyst-
kiem jego rozwo6j umystowy, struktura intelektu, a takze posia-
danie w dostatecznym stopniu niektérych sprawnosci, oraz wia-
domosci z pewnych przedmiotdw, np. matematyki, niezbednych
do dalszej nauki tych przedmiotéw. Co do wielu innych przed-
miotéw, to obojetnem jest chyba, czy dziecko zna trzcine cukro-
wa czy tez buraki, lepiej opisa¢ umie tramwaj czy tez siewnik
rzedowy. "pil
Jedyna trudnos$é, jakaby mialy najprawdopodobniej dzieci
wiejskie, bytaby to trudno$é¢ wyrazania swych mys$li. Pod tym
wzgledem bowiem mato jest nadziei, zeby tatwo mogty dorow-
na¢ wygadanym dzieciom miejskim (ale moze w przysztosci
szkota $rednia nie bedzie stawiata tej umiejetnosci na pierw-
szem miejscu.



PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELA DO PRACY
W SZKOLE WIEJSKIEJ.

Wszystkie projekty zmian sposob6w nauczania w szkole wiej-
skiej nie dadzg rezultatow, j-esli wezmie sie do nich nieumiejet-
ny, zle przygotowany nauczyciel. Oczywiscie, ze jednostki wy-
jatkowo inteligentne potrafig po teoretycznem zapoznaniu sie
z dang metodg znalez¢ sposoby zastosowania jej w zyciu. Ale jak
wiemy takich jednostek jest wogoéle wsrdd ludzi niewiele, a wiec
i pomiedzy nauczycielstwem. Przecietnego nauczyciela trzeba
gruntownie wyszkoli¢ w danym sposobie nauczania, daé mu
szczegotowe wskazdwki i umozliwi¢ nabycie wprawy w poste-
powaniu przynajmniej w sytuacjach typowych. A wiec gtdwna
trudnos¢ w przeprowadzeniu wspomnianego sposobu nauczania
w szkole wiejskiej polega na trudnos$ci odpowiedniego przygo-
towania nauczycielstwa. Nie jest to jednak trudnos$¢ nieprze-
zwyciezona. Zdaje mi sie, ze wazniejszg rzeczg bytoby stworze-
nie osrodkéw, mieszczacych sie na wsi, w ktdrych nauczyciel
przechodzitby po skoniczeniu liceum pedagogicznego, kurs peda-
gogiczny pracy wiejskiej.

ZADANIE KURSU PEDAGOGICZNEGO PRACY WIEJSKIEJ.

Na takim kursie powinien przyszty nauczyciel zapoznac sie zwy-
konywaniem prac gospodarskich: a) takich, ktérym oddaje sie
wiesniak; b) takich, jakich bytoby pozyteczne wiesniaka ewen-
tualnie nauczy¢. Powinien tez przyszty nauczyciel nabraé w nich
cho¢ niewielkiej wprawy.

1. Prace te nie polegatyby jedynie na uprawie roli, hodowli
inwentarza, ogrodnictwie. Obejmowatyby one takze i najprostsze
czynnosci z zakresu roznych rzemiost, np. stolarstwa, murarstwa
i t. d. (drobnego rolnika nie sta¢ na najmowanie rzemieSinikow,
wiele rzeczy robi¢ on musi sam, np. ztoby, niektdére narzedzia
meblowe, reperacje piecéw i t. p. Nauczyciel musi wiec znac te
race).

g. P)rzysz}y nauczyciel musiatby, w porozumieniu z fachowymi
rolnikami ustali¢ zesp6t wiadomosci teoretycznych (np. z chemji,
fizyki, botaniki i t. d.), ktére mogtyby by¢ pomocne wieSniakowi
w jego pracach.

3. ROwniez przy wspoétudziale pedagogdéw, rolnikow i moze rze-
miesinikéw powinny by¢ ustalane pewne zasadnicze typy zajec,
zwigzanych z zyciem wsi, ktdre majg spetnia¢ role srodka dy-
daktycznego, pobudzajgcego dziecko wiejskie do zdobywania
wiadomosci teoretycznych z zakresu réznych przedmiotéw ogol-
noksztatcacych. Zajecia te rozpadatyby sie na dwie zasadnicze
kategorje (pomiedzy ktéremi trudno bytoby coprawda ustalié
Scisty podzial):



a), prace czysto praktyczne, np. obliczanie zyskow przy sprzeda-
zy Swin, budowanie kotowrotkéw i t. p.,

b) prace o zakresie szerszym, spotecznym, zmierzajgce do wzbu-
dzenia w mitodziezy potrzeby wiadomosci z dziedziny nauk spo-
tecznych, literatury i t. d. (do obmyS$lania typéw tej drugiej ka-
tegorji prac potrzebna bytaby jeszcze pomoc o0s6b zapoznanych
z dziatalnosScig oswiatowo-spoteczng na wsi).

4. Przyszty nauczyciel powinien pozatem nauczy¢ sie:

a) poznawaé uzdolnienia artystyczne wiasSciwe dzieciom danej
miejscowosci i obmysli¢ sposob ich wykorzystywania (pozadany
bytby tu wspoétudziat artystéw);

b) poznawaé organizacje wspoéizycia wieSniakéw juz istniejgcag
i zastanawia¢ sie nad sposobami jej udoskonalenia;

c) organizowac zycie towarzyskie miodziezy wiejskiej.

GOSPODARSTWO WZOROWE | SZKOtA CWICZEN
PRZY KURSIE PRACY WIEJSKIEJ.

Przy kursie pracy wiejskiej powinna oczywiscie istnie¢ specjal-
na szkota ¢wiczeh oraz gospodarstwo wzorowe. Gospodarstwo to
powinno by¢ jednak typowo wiloscianskie, posiada¢ zabudowania
mozliwie zblizone, cho¢ racjonalniejsze, przynajmniej z wygla-
du zewnetrznego do zabudowan wiesniaczych, a takze i budzet
niewiele wiekszy. Chodzi bowiem o przekonanie sig, ze w tych
samych warunkach, w jakich pracujg obecnie wiesniacy, mozna
osiggna¢ rezultaty znacznie lepsze, jedynie dzieki umiejetnosci
stosowania wiadomosci z dziedziny réznych nauk, objetych pro-
gramem szkoty powszechnej, niektérych ulepszonych narzedzi
oraz w pewnych wypadkach umiejetnosci organizacji pracy. Dom
w takiej wzorowej fermie rolnej powinien by¢ réwniez wzoro-
wy, chociaz takze nie odbiegajacy pod wzgledem zamoznos$ci od
typu chaty, jaka posiada przecietny wtoscianin polski.

NAUCZYCIEL | NAUCZYCIELKA.

Gdy mowa jest o domu, nasuwa sie mys$l o roli kobiety w nim.
W domu powstajg zagadnienia odzywiania sig, poscieli, kapania
niemowlat i t. d. Trudno, zeby nauczyciel mezczyzna zabierat
gtos w tych sprawach. Kobiecie znowu trudniej jest decydowaé
w sprawach orki, -kucia koni ii. p. Powstaje wiec potrzeba pew-
nego réznicowania zaje¢, zwigzanych z zyciem wsi, na terenie,
np. jednoklasowej szkolty, w zaleznosci od tego, czy nauczac
w niej bedzie mezczyzna czy tez kobieta. W pierwszym wypad-
ku wyszliby na tem lepiej chtopcy, w drugim za$§ — dziewczeta.
No, ale zdaje sie, na to niema rady. Zresztg sadze, ze to réznico-
wanie nie powinno by¢ posuniete zbyt daleko, bo wigkszo$¢ prac
w polu dostepna jest dla wiejskich dziewczat tgdy gospodarz ma
same corki, to czesto wykonywuja one wszystkie prace na roli).



Chtopcy za$ interesujg sie rowniez sprawami domowego obejscia.
Ale oczywiscie, pewne roznicowanie jest niezbedne (chtopiec
wiejski nie da zapedzi¢ sie do szycia i przedzenia, chociazby
z obawy Smiesznosci). A wiec na kursie pracy wiejskiej nalezato-
by pod pewnemi wzgledami, w nieco odmienny sposob, przygo-
towywaé nauczycieli i nauczycielki. Chociaz, powtarzam raz je-
szcze, réznicowanie pod tym wzgledem nie powinno iS¢ zbyt
daleko.

Nauczycielka w szkole wiejskiej ma poza wszystkiemi innemi —
jeszcze jedno wielkie zadanie do spetnienia, mianowicie naucze-
nie przysztych matek i gospodyn, zeby nie popetniaty kardynal-
nych bledow: w odzywianiu swej rodziny (np. zeby nie dawaly
matym dzieciom kietbasy zamiast mleka, nie obieraty ziemniakéw
grubo, bo najpozywniejsze jego czesci znajduja sie tuz pod skor-
ka, a z ktorych obecnie wraz ze skorkg korzystajg jedynie Swi-
nie i t. d;), i w .postepowaniu z dzie¢mi (np. nie dawaniu niemo-
wletom do ssania szmatek, umaczanych w wdédce dla wywotania
snu, nie zamykania w izbie samotnie pozostawianych na cale
dnie matych dzieci, gdy tak tatwo moznaby zorganizowaé¢ wspél-
ng opieke wraz z sasiadkami i t. d.). Wtasnie w szkole powszech-
nej, ktora dla wiekszosci wiesniakéw pozostanie jedynym Zzro-
dtem wiedzy, powinny dziewczeta wiejskie zdobywac¢ wiadomo-
§ci, niezbedne dla racjonalnego postepowania w zyciu rodzinnem.

PROCES TWORZENIA SIE NAUKI ZYCIA WIEJSKIEGO
| PROGRAMOW SZKOL.

Powyzszy projekt spotka sie napewno z zarzutem, ze przeciez
nauczyciel nie moze by¢ jednoczesnie fachowym rolnikiem, ogro-
dnikiem, stolarzem, higjenistg i t. d. Oczywiscie ze nie, ale jed-
nak istnieje taki spos6b podejscia do kazdego z wymienionych
zawodéw, zeby cztowiek inteligentny mdgt pozna¢ je w stopniu
potrzebnym do danego celu. Przeciez nawet taki zawdd, jak rol-
nictwo obejmuje kilka innych, np. hodowle, ogrodownictwo, in-
zynierje rolng, handel i t. d., chociaz rolnik nie jest ani techni-
kiem, ani ogrodnikiem ani handlowcem. Jest witasnie rolnikiem,
to znaczy, ze posiada znajomos$¢ kazdego z tych wszystkich pod-
porzadkowanych rolnictwu zawoddow.

Nauczyciel wiejski, po za swojem pedagogicznem przygotowa-
niem, musi jeszcze opanowac jakby nowy zawdd, posigsé¢ nowy
zesp6t wiadomosci, czerpanych z innych zawoddw. Ten zespoét
wiadomosci trzeba dopiero utworzy¢. Powinien on by¢ tak uto-
zony, zeby wiadomosci pomocnicze nie rozrastaty sie niepo-
miernie (jak to czesto ma miejsce w programach szkét zawodo-
wych), zeby w jego sktad wchodzito jedynie to, co jest do dane-
go celu potrzebne, nie mniej i nie wiecej, czyli zeby ten zespét
wiadomosci posiadatl prawidtowg strukture.



Zespo6t potrzebnych nauczycielowi na wsi wiadomos$ci moze by¢
prowizorycznie nazwany ,nauka zycia wiejskiego". Nauka zy-
cia wiejskiego osiggnie prawidtowa strukture, jezeli powstawaé
bedzie nie przy biurku, lecz wytwarza¢ sie bedzie drogag orga-
niczng, w trakcie pracy w osrodku pedagogicznym na wsi.

Ostatnia uwaga oduosi sie po czesci rowniez i do procesu tworze-
nia sie programu szkét wiejskich. Teoretycznie, zgory, naszkico-
wac¢ mozna jedynie bardzo og6lne i szerokie jego ramy; praw-
dziwy program mogtby powstawaé dopiero po okresie rocznej
przynajmniej pracy na terenie szkoty ¢wiczen i gospodarstwa
wzorowego, mieszczacych sie w osrodku pedagogicznym pracy

Programy dla szkot wiejskich muszg jednak zawsze by¢ dosy¢
elastyczne i pozostawia¢ nauczycielowi wzglednie duzo swobody,
zeby umozliwi¢ mu wykorzystywanie nadarzajgcych sie okolicz-
nosci i samorzutnych zainteresowan ucznia. No i oczywiscie, po-
winny uwzglednia¢ czynnik regjonalny, gtéwnie z powodu ré6z-
norodnosci zaje¢ wieSniakow w poszczegdlnych miejscowosciach.

OSTRZEZENIA DLA NAUCZYCIELSTWA WIEJSKIEGO.

1. Nauczyciel powinien pamietaé, ze rewolucja moze by¢ robio-
na jedynie w sposobach nauczania i wychowywania dziecka
wiejskiego w szkole, nigdy za$ nie nalezy prébowaé wzniecania
jej w zyciu wiejskiem, zwlaszcza w zwyczajach wsi. WiesSniak
nie lubi nagtych zmian, niechetnie i z ironjg odnosi sie doi wszel-
kiego nowatorstwa, zraza sie tez tatwo, ze ,,panowie z miasta chcg
go czego$ uczy¢". Nie wolno w niczem zadrasng¢ jego ambicji.
Nie trzeba tez nic zapowiada¢, wogo6le jak najmniej mowic
0 tem, co ma sie zamiar na wsi zdziataé. Nie uzywaé¢ wyrazow
J,nowos$é nowe“. Cicho, nieznacznie i ostroznie trzeba
ulepszaé i rozszerzaé, poprzez mtodziez zycie wiejskie. Zycie ta-
kie, jakie ono jest, trzeba rozbudowywac¢ od $rodka, nie od ze-
wnatrz, ani tembardziej zgory.

2. Nauczycielstwo powinno pamieta¢ o tem, ze wieSniak musi
pozosta¢ istotg zahartowang, twardg, inaczej nie wytrzymatby
twardego zycia wiejskiego i nie spetnitby swego zadania, ktére
dotad spetnia. Ani fizycznie, ani uczuciowo nie mozna bardzo
rozmiekcza¢ dziecka wiejskiego. Serdeczne ciepto (ktérego cze-
sto zamato ma w domu) w obcowaniu z niem nauczyciela powin-
no by¢ potgczone z pewng surowoscig wymagan. Wskazowki hi-
gjeniczne nie mogg prowadzi¢ do odhartowania dziecka wiej-
skiego, ktdre obecnie moze bezkarnie boso biega¢ po $niegu. Po
spartanska powinno by¢ wychowywane dziecko wsi. Nauczyciel,



a zwilaszcza nauczycielka, powinni strzedz sie wypaczania tej na-
tqrilnej linlji spartanskiej, ktéra dominuje dzi§ w zyciu wies-
niaka.
I samo nauczycielstwo musi by¢ réwniez zahartowane. Jednostki
stabe fizycznie nie nadajg sie do pracy na wsi, nie mogtyby tam
bowiem Swieci¢ przyktadem. Prawdopodobnie osoby wychowane
w miescie nie potrafityby by¢ dobrymi nauczycielami dzieci
wiejskich.

ZOFJA NARUTOWICZ-KRASSOWSKA.

PROBY REFORM SZKOL NIZE] ZORGA-
NIZOWANYCH W NIEMCZECH

W miare jak w krajach europejskich wzrastata demokracja, za-
czat sie w oczy rzucaé kontrast miedzy szkotami powszechnemi
wyzej zorganizowanemi w miescie a szkotami nizej zorganizowa-
nemi na wsi. USwiadomiono sobie, ze szkola jednoklasowa
na wsi tnie daje tego minimum oS$wiaty, ktére jest po-
tizebne dla przysztego obywatela Panstwa. Zaczynajg sie pro-
by podniesienia poziomu organizacyjnego szkoty wiejskiej.
Proby te zapoczatkowaly sie w Stanach Zjednoczonych Ameryki.
Problem reorganizacji szkoty wiejskiej jest tam zagadnieniem bar-
dzo palacem. Dzi$ (jeszcze 70 proc. ogolnej liczby szkot to szkoty
jednoklasowe, mieszczace sie najczeSciej w lichych budynkach
drewnianych, urggajacych najprostszym wskazaniom higjeny.
Nauczyciele w tych szkotach sg bardzo zle przygotowani do za-
wodu, wiedza ich nie przekracza czesto wiadomosci podanych
w podreczniku szkolnym, z ktdérego uczg sie dzieci.

Aby ten stan rzeczy zlikwidowa¢ przystapiono z poczagtkiem XX
w. do komasacji szkét jednoklasowych w szkoty 9-klasowe. Akcje
te zapoczatkowano juz w r. 1869 w stanie Massachusetts, w r. 1900
zaczeto komasowaé szkoty jednoklasowe w stanie Ohio. a pdzniej
zabrano sie do tego i w innych stanach. O postepach tej akcji
Swiadczy statystyka. W r. 1925 byto 165.000 szkot jednoklasowych
z 090Ina liczbg 4.7 miljonéw dzieci. Przeciwstawiato sie im juz
15.000 szkdt skomasowanych z liczbg 2,8 miljonéw dzieci. Obecnie
liczba jednoklaséwek spada z roku na rok. Co roku ubywa okoto
5000 szkét, a na ich miejsce powstaje okoto 1000 szkét skomasowa-
nych. O ile tempo dotychczasowe zostanie zatrzymane, trzeba
jeszcze okoto 30 lat czeka¢ na catkowitg likwidacje szkél jedno-
klasowych.

Wskutek komasacji powstaty bardzo wielkie rejony szkolne, kté-
rych promien dochodzi czesto do 70 km. Zachodzi wiec potrzeba
dowozenia dzieci do szkoty. Dowozenie odbywa sie autobusami.



Dzieci zbierajg sie w drodze do szkoty w pewnych okreSlonych
miejscach postoju. Druga z domu do linji autobusowej nie prze-
kracza 1 —2 km. Koszty przewozu sg bardzo wysokie, w r. 1924
wynosity 30 miljonéw dolarowl).

Leipzig. Julius Beltz. b. d. str. 184 — 191

W $lad za Stanami Zjednoczonemi przystgpity inne panstwa do
likwidacji szko6t nizej zorganizowanych, w ich szeregu i Polska
weszia na te droge.

Niemcy, ktérych zycie gospodarcze i urbanistyka miast podlegaty
silnej amerykanizacji, w tym wypadku nie poszli za przykladem
Stanéw Zjednoczonych. Pokryli kraj gestg siecia szkot jednokla-
sowych i przypisywali im specjalng role wychowawczg. W semi-
nariach nauczycielskich przygotowywano kandydatéw do pracy
w szkole nizej zorganizowanej. Szkoty ¢wiczen przy tychze semi-
nariach byty zazwyczaj szkotami o nizszym typie organizacyjnym.
Praca w jednoktaséwkach jednak szybko sie zmechanizowata i sta-
ta sie bezduszng rutyng. Ze szkot tych nie wyszedt zaden prad
ozywczy, ktory oddziatywalby dodatnio na szkoty inne. Kiedy po
wojnie pedagogéw niemieckich ogarnat zapat reformatorski, pra-
ce owiang nowym duchem pedagogicznym zapoczatkowano w szko-
tach wysoko zorganizowanych Hamburga, Berlina, Lipska i in.
W szkotach wiejskich narazie nic sie nie zmienito.

W ostatnich latach zauwazy¢ sie daje ze strony witadz szkolnych
i sfer nauczycielskich silna tendencja do podniesienia poziomu
szkot jednoklasowych. Niemcy idg jednak odwrotng droga ani-
zeli Stany Zjednoczone. Nie dazg do likwidacji tego typu szkoly,
gdyz sa przekonani, ze posiada ona wielkie walory wychowaw-
cze, ktdre zostatyby zniweczone, gdyby chciano szkote jednokla-
sowg pod wzgledem organizacyjnym upodobni¢ do -szkoly miej-
skiej.

Za reformatora szkdét wiejskich uchodzi¢ moze Piotr Petersen. Nie
bierze on eoprawda udziatlu w organzowaniu szkolnictwa, ale ja-
ko profesor pedagogiki w Uniwersytecie Jenajskim wyszkolit ca-
ty szereg nauczycieb szkdt wiejskich. Przy tymze uniwersytecie
zatozyt szkote éwiczen, ktora ma stuzy¢ potrzebom wsi i byé wzo-
rem dla szkét wiejskich.

Za ideat szkoty wiejskiej uwaza Petersen szkote 3-klasowag, ktdra
przyjmuje taka. podziat: pierwsze trzy roczniki stanowig | grupe,
4, 51 6 rocznik Il grupe, 7 i 8 rocznik Il grupe. Podziat taki jest
zdaniem Petersena uzasadniony z punktu widzenia psychologji.
Takie zabiegi jak praca grupowa, wspoétpraca dzieci straszych
z miodszemi, organizacja kurséw, swoboda ruchoéw, stosowane
w planie jenajskim, mogg znaleZz¢ catkowite zastosowanie w szkole
wiejskiej nize®j zorganizowanej.

9 Hylla Erich: —DieSchuleder Demokratie. Berlin.



W ostatnim czasie zaczeto do reformy szkoty wiejskiej podchodzi¢
od strony politycznej. Teoretykiem tcjreformy jest filozof Ernst
Krieck, ktory obecnie prébuje hitleryzmowi da¢ podstawy filo-
zoficzne. W dziele swoim ,,Nationalpolitische Erziehung“ (Lipsk
1932) nawotuje do podniesienia narodowo politycznego wychowa-
nia miodziezy. Specjalng uwage zwraca na szkote wiejskg, ktora
musi sie SciSle zwigza¢ z ziemig i ludem, by mogta przys$pieszy¢
proces reagraryzacji kraju. Ruch hitlerowski opiera sie gtéwnie na
masach chtopskich, dlatego tez specjalng opieka darzy szkote wiej-
skg. Zdaniem Kriecka chtop jest sitg, ktora moze uzdrowi¢ nardd,
szkota wiec musi by¢ zwigzana z potrzebami wie$niaka, musi sie
zespoli¢ z wiejskg wspdlnotg wychowawczg, ale tak samo i wie$
musi podlegac pracy wychowawczej szkoty.

Pedagogiczna reforma szk6t wiejskiech opiera sie na zdobyczach
nowoczesnej pedagogiki, zycie szkolne zorganizowane jest w wspol-
note, zajecia ciche przeksztatcajg sie w forme pracy samoksztatce-
niowej, w nauczaniu zastosowanie znajduje metoda tgczna. Wia-
dze szkolne zaktadajg eksperymentalne szkoty jednoklasowe, kto-
re majag wyprébowa¢ nowe metody i promieniowa¢ na okolice
i metody swoje przeszczepi¢ do szkot sasiedzkich. Specjalng uwa-
ge zwracaja witadze na selekcje nauczycieli do tych szkot ekspery-
mentalnych. Wybo6r pada zwykle na nauczycieli, ktorzy précz przy-
gotowania zawodowego majg przygotowanie rolnicze i, ktdrym
zycie wsi nie jest obce.

W szkole jednoklasowej w Giesenbriigge w prowincji brandenbur-
skiej nauczyciel Hugo Berndt rozwigzuje w szkole problemy wiej-
skie, nie ograniczajac sie tylko do omowienia teoretycznego, ale
wprowadzajgc ucznia w proces produkcji. Nauczanie znajduje
punkt wyjscia w pracach dzieci, rodzenstwa i rodzicow, w obser-
wacjach dzieci i wycieczkach. Prace urozmaicajg roézne uroczy-
stosci i imprezy. Co roku urzadzajg wiadze tydzien propagandy
rolnictwa t. zw. ,zielony tydzien”. Jest to dla dzieci okazja urzg-
dzenia w szkole wystawy rolniczej dla potrzeb wsi. Podczas ,,ty-
godnia rzemiosta” zwiedzajg dzieci warsztaty rzemieslnicze w naj-
blizszem Srodowisku. ROwniez radjo wykorzystywane Jest dla po-
trzeb szkoty.

Roboty reczne przestajg by¢ przedmiotem, a stajg sie jednym
ze Srodkow rozwigzywania probleméw. Szkota chce wychowaé
dzieci do celowej i planowej pracy, aby mozliwie najmniejszym na-
ktadem sit i pieniedzy osiggngé mozliwie wielkie korzysci gospo-
darcze. Ma to dla zycia wiejskiego wielkie znaczenie.

Nauka przyrody jest zwigzana z kuchnig, ogrodem, hodowlg dro-
biu i bydta; w nauce geografji uwzglednia sie przedewszystkiem
stosunki gospodarcze; w nauce historji rozwdj kultury i nauke
obywatelska.

Nauczanie tgczne zdaje sie bardzo sprzyjaé stopieniu zycia szkoty
z zyciem wsi. Nawigzuje ono czesto jeszcze do idei Bertholda Ot-



t6, przystosowujgc sie do zmian, jakie w Srodowisku przyrodni-
czem i spotecznem zauwazy¢ sie dajg (Gelegenheitsunterricht),
czesto jednak oparte jest o pewne osrodki zainteresowan, ktore
sg zgdry planowane przez nauczyciela na podstawie jego wiedzy
o Srodowisku. W szkole jednoklasowej w Buchwald nauczyciel
Giinther Schulz powtarza co trzy lata te same o$rodki zaintereso-
wan. W poétroczu letniem osig pracy jest osrodek ,,Dzien roboczyl
ktory rozpada sie na takie problemy: 1) Storice sie budzi. 2) Praco-
wity rolnik. 3) Ksiezyc wschodzi. 4) Czas i kalendarz. W potro-
czu zimowem osig pracy jest osrodek: ,Ciato i jego potrzebyl,
ktéry rozpada sie na takie problemy: 1) Mieszkanie. 2) Ubior.
3; Pozywienie. 4) Zdrowie. W nastepnym roku osig zainteresowan
jest osrodek ,,Prawo i wolnosél, w trzecim roku , Nasz koSciétll
Nauka skupia sie wiec okoto trzech ideatéw: cztowiek, obywatel,
chrzescijanin. OSrodki te sg wspdlne dla wszystkich oddziatéw, pod
czas kiedy jednak nizsze oddziaty przerabiajg je w formie zaba-
wy, oddziaty S$rednie obserwujg zjawiska Swiata zewnetrznego,
oddziaty wyzsze za$ starajg sie je ujagé w zwigzki miedzy $rodo-
wiskiem a odlegtemi regjonami. Osrodki te powtarzajg sie co trzy
lata, zostajg tylko wypetnione inng trescig, by dziecko nie powta-
rzato stale tych samych rzeczy. Trudnosci tej metody tkwig w po-
wigzaniu materjatu z fonetyczng strong elementarza, dlatego tez
Schulz nie stosuje statego elementarza, lecz kartki elementarzowe,
dostosowane do o$rodkoéw zainteresowan.

Hermann Kloos stosuje w swej praktyce w ciggu jednego roku
szkolnego 10 — 20 osrodkow zainteresowan. Nie wszystkie przed-
mioty dadzg sie pomiesci¢ w ramach tych o$rodkéw,, niektore tyl-
ko czesSciowo, np. mozna uwzgledni¢ tylko pewne wiadomosci
historyczne, ale porzadek chronologiczny musi na tem ucierpiec.
Kloos radzi sobie wten sposdb, ze na S$cianie wiesza obrazki z po-
szczegOlnych epok w porzadku chronologicznym i na jednej lekcji
w tygodniu ujmuje ich zwiazek chronologiczny. Oto przyktad
jednego z osrodkéw, stosowanego przez Kloosa:

Osrodek zainteresowan: Budowa.

1) Mysl przewodnia: Na miejscu budowy.
I — Il rocznik; Przy kopaniu ziemi (obserwacja).
i — 1 Spogladamy w fono naszej ziemi.
V — VIl " Mineralogja naszego $rodowiska.

2) Mysl przewodnia: Glina. ‘
I — Il rocznik: Wypalanie cegiet.

i — v Od budowli palowych do budynkéw muro-
wanych.
V — VIII ” Geologja naszego $srodowiska (glina, glinka).

3) Mysl przewodnia: Piasek.
I — Il rocznik; Nasze najmilsze zabawy.
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I — IV rocznik; Karol i Wilu$ poznajg kwarzec.
V — VIII ” Kwarzec i jego zastosowaniepraktyczne.

4) Mys$l przewodnia: Kamieniotomy.
I — Il rocznik: W kamieniotomie.
i — v Skamieliny w naszem S$rodowisku.
V — VI ” O kamieniotomach.

5) Mys$l przewodnia: Przy budowie.
I — Il rocznik: Nasi ojcowie przy pracy.
i - v Budulec.
V — VI ” Go nalezy obliczy¢ przy budowie (geome-
Irja).

6) Mysl przewodnia: Wapno.
I — Il rocznik; Murarze przy pracy.
[ I VA W wapienniku.
V — VIII " Chemja wypalania wapna.

Je$li chodzi o prace ucznia w szkole jednoklasowej, to wiecej cza-
su przypada mu na zajecie ciche anizeli na nauke gtosna. Jednem
z najwiekszych zagadnien szkoty nizej zorganizowanej jest wiec
nalezyte zorganizowanie zaje¢ cichych. Nauczyciele tych szkdl
korzystajagc z doswiadczen planu daltoriskiego, opracowuja dla
uczniéw plany pracy. Oddziaty nizsze pracujg czesto wedtug me-
tody Montessori lub zajmujg sie grami dydaktycznemi, ktére sg
wzorowane na grach Decroly‘ego. Zajecia ciche stajg sie nie uzu-
petnieniem nauki gtosnej, jak to byto w dawniejszych szkotach
jednoklasowych, ale pracg samodzielng i uprzywilejowang. Uczen
wdraza sie do systematycznego samoksztatcenia. Kloos w prakty-
ce swej posSwieca mozliwie wiele czasu rocznikom mtodszym, a rocz-
nikom starszym pozwala pracowac¢ samodzielnie. Uktada im plan
pracy na dtuzszy okres czasu i pozostawia ich swobodzie wykona-
nie tego planu. Dzieci wpisujg do dziennika pracy kiedy wykona-
ty ktore prace. Praca tego rodzaju rozbudza u dzieci specjalne za-
interesowania. Nauczyciel poleca dzieciom lekture, ktérg przera-
biajg w szkole w czasie zaje¢ cichych i w domu. Wskazéwki o me-
todach pracy samoksztatceniowej otrzymujg dzieci podczas na-
uki gtosnej.

Ponizej przytaczam przyktad planu pracy, opracowany przez Kilo-
0sa na 6 tygodni:

1) tomy marmuru w Willmar i Balduinstein. Do czego uzywa
sie tego marmuru? Jaki jego kolor?

2) W tomach marmuru w Carrarze.

3) Gdzie znajdujemy w naszej okolicy glinke i margiel?

4) Garncarstwo marburskie. Przerysuj wzory garnkéw i tale-
rzy marburskich!

5 tupek do litografji. Przeczytaj o litografji!



6) Materjaty budulcowe, ktére nie pochodzg z naszej okolicy.
Stwierdz ich pochodzenie; zbierz okazy i przeczytaj) o nich!

7) Wulkany.

8) Stawne wulkany na Swiecie.

9) Chaty Eskimoséw i chaty pasterzy stepowych.

10) Budowa $wiagtyni Salomona.

11) Holandja i jej import drzewa.

12) Fabryki cementu w naszej okolicy.

13) Stwderdz cene tupku i oblicz ile moze kosztowac pokrycie
dachu!

14) Oblicz ile m3ziemi wykopali przy budowie domu X!

15) Co da sie obliczy¢ w cegielni: Ut6z zadania!

16) Cement i beton.

17) Stawni budowniczy w historji.

Jest to tylko plan ramowy. Do tego planu nauczyciel i dzieci mu-
szg gromadzi¢ materjat, lekture, obmysle¢ szczegétowo zadania,
by uwzgledni¢ mozliwie wszystkie przedmioty. Zadania i lektura
zostajg dzieciom podane w planie pracy.

Tego rodzaju organizacja zaje¢ cichych zdaje sie w Niemczech
wszedzie przyjmowaé. Nauczyciel Hermann Biihnemann w Altes
Lager w Brandenburskiem poszedt jeszcze dalej. Opart catg na-
uke szkolng na pracy samoksztatceniowej. Nauke gtosng majg po-
szczegblne oddziaty tylko wtenczas, gdy zachodzi konieczna po-
trzeba.

laka organizacja pracy ucznia stawia i szkole pewne wymagania.
Szkota taka musi by¢ bogato wyposazona w materjat dydaktycz-
ny np. gry dydaktyczne i wychowawcze, w mapy i obrazyl cza-
sopisma, ksigzki, stowniki i encyklopedie, z ktérych dzieci mogty-
by korzysta¢ w czasie zaje¢ cichych.

Nauka gtosna rocznikéw miodszych przeszkadza jednak dzieciom
starszym, ktorych praca wymaga skupienia. Jest to rzecz nieunik-
niona. Z tego powodu nauczyciel Fritz Zimmermann w Térwang
W Bawarji podzielit dzieci swej szkoty na grupy, z ktérych kazda
pracuje na innem miejscu: w klasie, w ogrodzie, w szatni. Dzieci
zmieniaja stale miejsce. Przytaczam rozktad zaje¢ jednego dnia:

w szatni w izbie szkolnej w ogrodzie

I, 11, 11l. Nauczanie IV. Rachunki przy V. Prace indywi- VI, VII. Lektura

faczne. tablicy. dualne. w grupie.
: [, I, IV. Praca in- VI, VII. Lektura
I11. Rachunki. dywidualna. Wy- V. Rachunki. '

pracowania. w grupie.
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w szatni w izbie szkolnej :w ogrodzie
I, 1. Czytanie 11, IV. Praca in-wvi, VII. Prace in- V. Lektura
dywidualna. Ry- ) )
w grupach. sunki. dywidualne. w grupie.
1 11. Prace indywi-  Ill, IV. Czytanie V, VI, VII. Prace
dualne. Plastelina. bajek w grupie. w ogrodzie.

lego rodzaju organizacja pracy wdraza dziecko do sprawowania
funkcyj nadzoru. Kazda grupa wybiera sobie przywddce, zwykle
jednego ze starszych ucznidéw.

Nowe budynki szkét jednoktasowych sg do takiej organizacji za-
jec przystosowane. Sg w nich dwie izby szkolne przedzielone wiel-
kiemi oszklonemi drzwiami: jedna jest przeznaczona do zaje¢ ci-
chych, druga do nauki gtosnej. Obok izb znajdujg sie jeszcze mate
pracownie dla matych grup uczniowskich, w ktorych dzieci pra-
cujg samodzielnie wedtug otrzymanego planu pracy. Jako przy-

kltad podaje plan budynku szkolnego szkotly jednoklasowej w Je-
ringhave w Oldenburskiem.

kury

Swinie
szatnia
kuchnia warsztaty
taznia
izba izba
do nauki cichej do nauki gtosnej.
— 10m — — 8 m

Pracy w szkotach jednoktasowych nie mozna generalizowaé, mu-

si by¢é w kazdym $rodowisku indywidualnie potraktowana i zalezy

gtownie od osobowosci nauczyciela. Nauczyciela musi cechowac

gtebokie nastawienie uczuciowe i umitowanie wsi, przytem musi

posiada¢ umyst logiczny i umieé¢ pracowac planowo.
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ZAJECIA PRAKTYCZNE W KL. I i Il

PRZYKLADY PRACY Z ZAKRESU KULTURY ZYCIA CO-
DZIENNEGO W KLASACH I-EJ i II-EJ.

I. Czysto$¢é ciata:

Na lekcji polskiego przy opracowaniu zagadnienia: ,,Nasza klasa"
klasa I-a i ll-ga wspo6lnie omawia tematy: a) sprzety, znajdujace
sie w klasie; b) z czego one sg zrobione i do czego stuza? c) dla-
czego sg tak a nie inaczej rozmieszczone np.: tablica wisi na tej
Scianie, a nie na innej, tawki stojg w tym kierunku ,a nie w in-
nym? d) dlaczego jedni uczniowie siedzg blizej, a drudzy dalej?
it.p. Najpierw wypowiadajg sie dzieci z klasy I-ej—mowia, jakie
sprzety spostrzegaja w klasie, co o nich wiedzg i do czego one
stuza?, przez kogo $a zrobione?, klasa ll-ga uzupetnia, koryguje
spostrzezenia klasy I-ej i daje jej pewne wskazéwki lub informa-
cje co do szkolnych sprzetow. Nastepnie dzieci z ikl. 1-ej rysuja
sprzety w klasie, a kl. Il-ga omawia zagadnienie: ,,Co chcieli-
bySmy zmienié, czy ulepszyé w swojej klasie, albo co nowego
urzadzic¢, zeby wszystkim byto w niej wygodnie i dobrze pracowac
przez caty rok?"; powstaje projekt, by urzadzi¢ w klasie ,kacik
czystosci' — to znaczy umywalnie; bedg tam miaty miednice,
kubet z czystg wodg i kubetek do zlewania brudnej wody, szczotki
do rak, butéw i ubrania.

Po kilku dniach klasa I-a i Il-a przy pomocy rodzicow, starszych
koleg6w i kolezanek oraz opiekunéw klasowych umiescity w jed-
nym z wygodniejszych katow klasy (za piecem, przy $cianie), duzg
tawe, zrobiong przez jednegd' z ojcéw. Na podice po tawg pou-
stawiaty kilka do$¢ duzych glinianych mis do mycia rak,
twarzy (zrobili te misy uczniowie kl. V-ej) i dwie miednice wiek-
sze, kupione przez szkote. Szczotki do rgk i do butéw schowano
do szuflady w tawie i przystonieto firankg, uszytg przez dziew-
czynki kl. Y i VI-ej z kilku starych ofiarowanych chusteczek
na gtowe.

Jedna z matek pozyczyta dos¢ duze tadne lustro Scienne, ktére
Zawieszono nad tawg — ,umywalka". Dziewczynki z klas star-
szych przyozdobity okna kwiatami doniczkowemi i przystonity
waziutkieini biatemi firankami. Klasa zmienita swéj wyglad do
niepoznania i zrobita silne wrazenie na dzieciach, zwitaszcza ,,kacik
czystosci” z lustrem i obrazkami.

Niektére dzieci trudno byto oderwa¢ od lustra. Po rozmowie
z niemi okazato sie, ze wiele dzieci niema w domu najmniejszego
nawet zwierciadta; nigdy nie przegladaty sie w lustrze i nie wie-
dziaty, ze istnieje taki tadny sposdb sprawdzenia swego wygladu
zewnetrznego bez niczyjej pomocy.
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Nastepnego dnia dzieci z klasy I-ej i li-ej poprzynosity z domu
mydto, reczniki, szczotki do rgk i Sciereczki. Starsze dziewczynki
(z klas IV—V) nagrzaty na zelaznym piecyku w klasie kubet cie-
j wody do mycia sie.
zed rozpoczeciem lekcji mycia dzieci klasy I-ej i li-ej obejrzaty
i omowity ilustracje prawidtowego i porzadnego mycia sie, na
podstawie czego utozyty sobie plan pracy:

1) przed myciem uczniowie klasy li-ej wzajemnie jeden drugiemu
obcinajg paznokcie u rgk i nég: nastepnie to sarno robig uczniom
klasy t-ej lub tylko dopomagajg im:

2) chtopcy zdejmujg marynarki i koszulki, a dziewczynki blu-
zeczki lub zsuwajg sukienki do pasa;

3) w cieptej wodzie mydtem i szczotkag myjg rece, a w czystej
(innej) wodzie twarz, uszy, szyje;

4) po umyciu porzadnie wycierajg sie;

5) siedzac ma stotku, myjg szczoteczkag nogi i wycieraja je do-
dtadnie $cierkg, zwtaszcza, miedzy palcami;

6) wktadajg i sznurujag buciki;

7) po umyciu sie kazdy wylewa po sobie wode z miednicy, a mie-
dnice lub mise myje i oddaje drugiemu;

8) mokre mydetko wycierajg $ciereczka, a reczniczki wieszajg na
sznurku w sionce lub na podwodrku.

Klasa Il-ga przy myciu sie wykazata duzo samodzielnosci i zarad-
nosci zwitaszcza przy opiece nad miodszymi kolegami z klasy I-ej.
Pomagata im przedewszystkiem przy rozbieraniu, sznurowaniu
bucikéw, przy wynoszeniu wody z kubta i t. d.

Po lekcji praktycznego mycia sie dzieci omdéwity: jak wygladaja
teraz ich rece, twarze, jakie majg samopoczucie po myciu i nary-
sowaly na szarym papierze do pakowania czynnosci wykonywane
przy przygotowaniu sie do mycia: klasa I-sza — przynoszenie
wody, wlewanie jej do miednicy, wylewanie do kubta i wynosze-
nie kubta z brudng wodg; z klasy li-ej zilustrowaty: mycie rak,
twarzy, nog, wycieranie podtogi, sznurowanie bucikow i t. p.
Dzieci z klasy li-ej oprocz tego utozytly tytuly do swoich obraz-
kéw i podpisaty je odpowiednio pod rysunkami. Zdolniejsze dzieci
podpisaty nietylko swoje rysunki, ale i rysunki kolegdéw z klasy I-ej.
Na rachunkach klasa I-sza, jako zajecie ciche, miata zilustrowac
i podpisac liczbg: ile mamy kubtéw?7 szczotek i t. p. (np. rysunek
lustra a obok cyfra 1; rysunek dwéch kubetkéw — cyfra 2).
Klasa Il-ga na lekcji gtosnej obliczyta, ile litrow wody cieplej
i zimnej zuzyliSmy do mycia?, ktérej wody wiecej zuzyto, — o ile
litrow wiecej?

Na robotach dzieci z klasy li-ej i starsze z I-ej poszyty z resztek
materjatu odznaki dla ,czyScioszkdw"; odzngkj otrzymywaty te



dzieci, ktére potrafity przez caly tydzieh byc¢ czyste, schludnie
ubrane i ktére zawsze przy sobie miaty chusteczke do nosa.
Przegladu czystosci dokonywali ,, dyzurni czystosci4t codzien. Po
lekcji praktycznego mycia dopytywaty sie niektore dzieci w czasie
przegladu: ,kiedy jeszcze beda tak sie my¢, jak wtedy?4 Okazato
sie, ze niejedno w domu nie ma nawet miednicy, domownicy myja
sie w ten sposdb, ze nalewajg sobie wody na reke z kubka lub
z ust. Poradzitam tym dzieciom by przychodzity wczesniej; do
szkoty, i skorzystalty z cieptej wody, miednicy, mydta i recz-
nika w szkole; dzie¢mi temi zajety sie dziewczynki z klasy V-ej.
Dzieci, ktére miaty lepsze warunki w domu, obiecaty, ze przy-
chodzi¢ beda do szkoty juz porzadnie umyte, a w szkole my¢ bedg
tylko na pierwszej pauzie rece przed drugiem $niadaniem, po
obecnosci w ubikacjach i wtedy, gdy zabrudzag rece przy pracy
lub zabawie; w tym celu postanowity dzieci nosi¢ codziennie ze
sobg do szkoty mydto, Scierke do rgk lub reczniczek.

Pogadanka o myciu wykazata, ze nietére dzieci nie kapig sie wcale
(znajg conajwyzej kapiel rzeczng w lecie) i nie majg ku temu
odpowiednich warunkow, a chciatyby sie bardzo kagpac; obiecatam
dzieciom, ze urzadze w niedtugim czasie kapiel najpierw dla
dziewczynek, a potem dla chtopcow. Bardzo to ucieszyto dzieci,
zgtosito sie wdwczas jeszcze wiecej amatorow kapieli.

— Po porozumieniu sie z rodzicami — z ,,Kotem Rodzicielskiem"
postanowiliSmy urzadzaé stale w okreslonym czasie kapiel dla
tych dzieci, ktdre nie majg odpowiednich warunkéw w domu
(np. matka chora; mieszkanie ciasne i zimne).

— W wyznaczony dzieh po lekcjach matki przygotowuja wieksza
ilos¢ wody goracej i zimnej w drewnianych beczutkach (wode
grzeja na zelaznym piecyku w duzym garnku lub kotle). Wypo-
zyczamy od rodzicow dwie balje, poniewaz szkota posiada tylko
jedna. Dzieci uprzedzam przed kapiela, ze przynies¢ majg ze soba
do szkoty w oznaczonym dniu czystg bielizne, scierke do wycie-
rania ciata, mydto i szorstki Iniany gatganek.

— Kapiel w szkole daje doskonatg okazje do dalszych i szerszych
ucze¢ o0 myciu sie i stosowaniu zabiegéw dokota porzadku oso-
istego (np. utrzymywanie w czystosci gtowy: przed kapielg strzy-
zenie wtoséw chtopcom, czesanie dziewczynek gestym grzebieniem
po zmoczeniu wioséw goragcym octem lub ,sabadylag#d w celu
zniszczenia wszy).

— Po kapieli dzieci nie wychodzg odrazu ze szkoty, lecz sg zatrzy-
mywane na 15 do 20 minut w jednej z izb klasowych, gdzie czas
spedzaja, bawigc sie w gry towarzyskie, lub przegladajgc odpo-
wiednie ilustracje; pozostajg tam pod opieka starszych.

— W ten spos6b udaje nam sie wykapaé przez 4 tygodnie prawie
wszystkie dzieci. Dzieciom, ktdre nie kapig sie w szkole wyzna-
czam w porozumieniu z matkami dzien kapieli w domu; nastep-



neg6 dnia sprawdzam, czy polecenie zostatlo wykonane, wymagam
usprawiedliwienia matki w razie niewykgpania sie.

Po kapieli kazde dziecko umowionym i whasnorecznie wykonanym
znaczkiem zaznacza na liscie, sporzagdzonej na kazdy miesigc, ze

sie wykapato; po miesigcu wspélnie klasy I-a i Il-a obliczajg i no-
Lujat,*ilf)e dziec, kapato sie w miesigcu?, ile dzieci wcale sige nie
gpato?

. UTRZYMYWANIE W PORZADKU ODZIEZY
ZWIERZCHNEJ.

— Czyszczenie ubran i obuwia.

Wskutek czestych nieporozumien w szatni i skarg przy poszuki-
waniu zaginionych rekawiczek, czapek, przy odnajdywaniu przez
dzieci podeptanych ubran — wynika potrzeba omdéwienia z dzie¢-
mi klasy I-ej i ll-ej szatni, Scislej mowiac, sieni, ktdra zastepuje
nam szatnie.

Po obejrzeniu szatni dzieci znalazty przyczyny codziennych przy-
kroSci: wieszanie palt nie na swojem miejscu, brak wieszadet
u palt i workéw do przechowywania czapek, rekawic i szalikow
stwarza nieporzgdek w szatni.

— Dzieci zastanowity sie nad tem, co trzeba zrobi¢ i jak sobie
zaradzi¢, zeby nie niszczyty sie ubrania i nie ginelty rzeczy
w szatni? Podawano roznorodne projekty. Zostat przyjety projekt
klasy Il-ej: przyniesiemy z domu igty, nici, guziki, szczotki do
czyszczenia ubran, oczyscimy i poprzyszywainy do palt wieszadta,
guziki urwane. Pozatem postanowiono wyznaczy¢ kazdemu ucz-
niowi wieszak, wyrézni¢ wieszaki odmiennemi i dowolnie obmy-
S§lonemi znakami, zeby kazde dziecko na swojem stalem miejscu
wieszato palto, worek z czapka, szalikiem i z rekawicami.

— Na drugi dzien dzieci po zrobieniu na rysunkach znaczkow
i przyklejeniu ich nad wieszakami, przystgpity do uporzadkowa-
nia swoich ubran: na podwdrku, rozktadajgc na taboretach palta,
czapki, chustki, wytrzepaly je trzepaczka i szczotkg staran-
nie czyscity; brakujace guziki, oberwane wieszadta i kieszenie
u palt przyszywali chtopcy i dziewczynki z klasy Il-ej. Gdy do-
prowadzono okrycia do porzadku, zawieszono je na oznaczonych
miejscach w szatni.

— Po zawieszeniu ubran okazalo sie, ze dzieci majg tez brudne,
zakurzone obuwie, nie moga wejs¢ do klasy — musiaty buty czy-
§ci¢ szmatg. Dzieci, ktére chodzg po szkole w pantoflach, trzepaty
pantofle na dworze.

— Przy tej pracy uczniowie starsi, silniejsi pomagali lub dora-
dzali miodszym, mniej zaradnym, jak nalezy buty czys$ci¢ i jak
trzepaé pantofle. Po ukonczonej pracy dzieci umyty w klasie
rece. Na nastepnej lekcji klasa I-a i Il-a wspoOlnie omdwita swoja



prace przy ubraniach, zastanawiata sie nad tem, kto z nich czyn-
nosci te same spetnia w domu? komu w ten sposéb zmniejszyli
pracy? (matce, rodzeAstwu). Klasa 1l-a przeczytata powiastke:
.Jak powstat ptaszczyk Eli i rekawiczki Otka“. Na rysunkach
przedstawiali uczniowie obrazkowo, jak dzieci moga codziennie
pomagac rodzicom. Oddziat Il-gi wypisatl czynno$ci wykonywane
przez dzieci w domu np.: paszenie krow lub koni, zbieranie plo-

néw z pola (kartofle, buraki, marchew), zbieranie zielska, zamia-
tanie i t. d.

1. STUDNIA | UBIKACJA NA PODWORKU — JAK PO-
WINNY BYC UTRZYMANE? — JAK NALEZY Z NICH
KORZYSTAC?

Gdy wyczerpiemy temat: ,,Szkola* wychodzimy z dzie¢mi na pod-
worko szkolne. Omawiamy wszystkie zabudowania — (jak po-
wstaty? jakie jest ich przeznaczenie?

— Uwage szczeg6lng zwracamy na studnie szkolng, jej potozenie
w stosunku do innycii zabudowan i dostep do niej.

— Dalej moéwimy o ubikacjach o zachowaniu sie w nich (zacho-
wanie porzadku, wymagania higjeniczne: uzywanie czystego pa-
pieru, zasypywanie odchoddw miatem torfowym, zamykanie drzwi
od ustepow, konieczno$¢ mycia rgk po kazdym pobycie w ubika-
cji); wspominamy o chorobach zakaZznych, ktore tatwo mogg byc¢
przeniesione przez zanieczyszczong reke, przez muchy, siadajgce
na odchodach, przez napicie sie zanieczyszczonej wody.

— Dzieci ogladaja studnie, kubetek przy studni, sposéb czerpania
nim wody, zamykanie studni przykrywa.

Kilkoro dzieci wyrazito cheé napicia sie wody. Wode z kubta
wlano do glinianego dzbana; stad nalewaty dzieci do swych kub-
kéw, poczem kazde po sobie kubeczek porzadnie myto, przypo-
minano sobie wzajemnie, ze niedopitej wody nie wlewa sie do
kubta czy dzbanka.

— Podczas wycieczki stwierdzity dzieci nieporzgdek w ubika-
cjach, Smiecie na podworku i niewygodne dojscie do studni
i ustepow.

— Po naradzie uczenice z klasy li-ej zabraty sie do porzadkowa-
nia ubikacji dziewczynek, a uczniowie — ubikacji chtopcow.
Klasa I-sza zbierata $miecie na podworku. Nastepnie czes¢ dzieci
klasy li-ej zamiatata podwdrko, a reszta wydobywata piasek
z dotu i posypywata nim $ciezki prowadzgce do ubikacji i studni.
Dzieci starsze z klasy Ill-ej i IY-ej zasadzity dokota ustepow
»2ywoptot" z akacji (moze by¢ z gtogu i morwy).

— Na lekcji zaje¢ cichych klasa l-a zilustrowala prace swoja,
a klasa ILa utozyta zbiorowg piosenke na temat: ,Nasza praca
na podworku szkolnem®".



Poza tematami, wyznaczonemi przez program zycie szkolne bar-
dzo czesto wysuwa takie sytuacje, ktére mozemy wyzyskac, jako
punkt wyjscia do zaje¢ z zakresu kultury zycia codziennego
np.: przy sprawdzaniu listy obecnos$ci, okazato sie, ze jedna
z dziewczynek nie przyszta do szkoty z powodu choroby zebow
i pojechata do miasta — do doktora.

— Wywigzata sie rozmowa o chorobie zebow, o doktorze-denty-
§cie. Dzieci duzo rzeczy styszaly od starszych; ,zeby toczag ro-
baki" — mowity. Te pojecie trzeba byto sprostowac i wyjasnic,
czem jest spowodowany bol zebdw?; jak mozemy pozby¢ sie bélu
zebbdw ? Kilkoro dzieci powiedziato, ze trzeba rano i na noc czyscié
zeby szczoteczka i proszkiem. Na zapytanie, skad one wiedzg
o tem? jeden z chtopcéw powiedziat, ze na kolonji uczono czyscic
zeby. Klasa zainteresowata sie bardzo poruszonem zagadnieniem,
chciata dowiedzie¢ sie, jak sie myje zeby? Nastepnego dnia, za-
znajomiony z tg czynnoscig, kolega zademonstrowat klasie mycie
zebdw. Postanowiono prosi¢ rodzicow, by kupili kazdemu dziecku
szczoteczke i proszek do zebow.

Dla dzieci biednych szkota kupita szczoteczki i proszek za pienig-
dze z imprez dochodowych (przedstawienia, wieczory bajek).
Uczniowie klasy V-ej na lekcjach zaje¢ praktycznych poobcinali
butelki i zrobili dla mtodszych szklanki do wody. Co rano, po
przyjsciu do szkoty, dzieci klasy I-ej i li-ej czyszczg zeby, a dzieci
starsze z klasy li-ej ptuczg gardto i jame ustna.

— Po wdrozeniu sie w myciu zebow — otrzymaty dzieci
szczoteczki do dorng, zeby mogly czysci¢ zeby przed snem.
Codzienng okazjg do pouczen z zakresu kultury jest spozywanie
drugiego $niadania. Na drugiej przerwie, po myciu rak, dzieci
jedza sniadanie na serwetkach, ktére zostaly porobione przez
dziewczynki klas: IV—V-ej z resztek ptdtna ofiarowanego przez
matki, lub z czystej starej bielizny. Podczas $niadan dzieci ucza
sie spozywac pokarm spokojnie, przyzwoicie i dobrze go zu¢. Po
$niadaniu zbierajg okruszynki dla ptakéw do skrzyneczki, a pa-
pierki czyste od $niadan porzadnie sktadajg i przechowuja.

— Na zakonczenie roku szkolnego mam zamiar urzadzi¢ z dzieé-
mi przeglad rysunkéw i prac piSmiennych, ktdre miaty zwiazek
z zajeciami praktycznemi z zakresu kultury zycia codziennego,
celem powtdrzena i zdania sobie sprawy z tego: w czem jeszcze
muszg sie dzieci wprawiac?, — czego sie nauczy¢ w przysziym
roku (cerowanie bielizny, czyszczenie obuwia pastg, nakrywanie
do stotu) ?, a co potrafig juz porzadnie wykona¢ z zakresu kultu-
ry zycia codziennego?, co beda stosowac¢ u siebie w domu w cig-

gu lata?.
E. BOUKOLOWSKA.



SZKOLY POWSZECHNE WIEJSKIE

»Pomimo iz zyjemy w wieku XX, pomimo iz mamy
juz poza sobag wiek pary i elektrycznosci, kultura Polski
wogdle — to przedewszystkiem kultura polskiej wsi*.

Stawomir Czerwinski.

Coraz czeSciej daja sie stysze¢ gtosy w sprawie specjalnych po-
trzeb szkoty powszechnej wiejskie|). Dtugi czas jednak w aktach
urzedowych wtadz szkolnych nie byto miejsca na szersze uwgled-
nienie odrebnych warunkdw, w jakich rozwija sie praca szkoty
na wsi. Drobne wzmianki w koncowych ustepach ok6lnikéw
wskazywatly czasem sposoby odmiennego rozwigzania danej
kwestji na terenie szkoty wiejskiej; szersze rozwiniecie zasady
przystosowania pracy szkolnej do srodowiska znalazto wyrazne
miejsce dopiero w nowych programach nauki, ktére w niektérych
ustepach w inny sposéb brzmig ,dla wsi*, a inaczej ,,dla miasta".
Oprocz tego program pozostawia jeszcze duze pole dla inicjatywy
doswiadczonego nauczyciela, ktéry wiedzac, co wie$ przyjmuje
ze szkoty, a co bezwzglednie odrzuca, czuwaé bedzie nad tern,
azeby w dorobku pracy kulturalnej szkoty jak najmniej byto ba-
lastu, ktorego organizm wsi nie wchionie, zostawiajagc go na po-
wierzchni, jako narzucone skiadniki, niepotrzebne dla jego
rozwoju.

Otwarcie oczu na prawde o szkole wiejskiej w Polsce jest nie-
watpliwie w zwigzku z og6lnem dzi§ dgzeniem do odstaniania
i poznawania ,rzeczywistej rzeczywistosci'. Jest nadzieja, ze
proby jednakowego traktowania szkoly powszechnej wiejskiej
i miejskiej, cho¢ robione w imie dobra wsi, skonczyty sie, nie da-
'lac zadnych pozytywnych rezultatdw, przyczyniajagc sie nawet
do pokrzywdzenia szkoty wiejskiej.

Nowy ustréj szkolny i nowe programy nauki wymagajg szczere-
go ustosunkowania sie do wsi, w zyciu ktérej szkota odgrywa po-
wazng role. Chcemy jednak czego$ wiecej. Dazymy do uczynie-
nia wsi srodowiskiem aktywnem w zyciu panstwa. Stanie sie to
za sprawg nauczyciela, pracujgcego we wsi z gtebokiem przeko-
naniem, ze w jej zyciu wykuwa sie przyszto$¢ Polski. Wie$ po-
trzebuje na stanowiskach oswiatowych ludzi silnych, nieztomnych
i wierzacych w jej twdrcze sity, mowigcych wszedzie Smiato o jej
potrzebach i majgcych otwarte nietylko oczy, lecz przedewszyst-
kiem serce, na blaski i nedze zycia chtopa.

Najwyzszy dzi$ czas, azeby zerwaé z przesgdem, ktory kaze jed-
nostkom, zagrzanym w pracy szkolnej na wsi, ucieka¢ do miast,
z przesgdem, ze w mieScie czeka nas bardziej odpowiedzialne sta-
nowisko, z przesagdem, ze nagrodg za owocng i ,ofiarng" prace
na wsi jest dotarcie do wrot miasta, jako $rodowiska, odznacza-
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jacego sie tatwoscig zaspokajania potrzeb kulturalnych swoich
mieszkancow.

W swoim czasie gtosno byto o mozliwosci pogtebienia réznic mie-
dzy szkotlg miejska i wiejskg i podziatu nauczycielstwa na mie(j-
skie i wiejskie. Stusznie sie wtedy tego obawiano, gdyz stosunek
t. zw. oSwieconej czesci spoteczenstwa do oswiaty wsi byt niedos¢
wyrazny. Sfery konserwatywne i mieszczanskie godzity sie z tem.
ze ludno$¢ wiejska otrzymuje szkote i zostaje objeta obowigzkiem
szkolnym, ale dalekie byty od checi umozliwienia chtopu prawdzi-
wej oswiaty i udostepnienia mu zdobyczy kulturalnych. Brak
tutaj byto szczerego postawienia sprawy, nie prébowano wyobra-
zi¢ sobie wsi innej niz ta, ktérg nadal chciano uwaza¢ za element
podlejszy w catej strukturze spotecznej, gospodarczej i kultural-
nej kraju.

Takie intencje, rzecz prosta, budzity znéw w nauczycielu wsi oba-
we odciecia od Zrodet kultury miejskiej, od jej pnia i zatamowa-
nia ptynacych zen odzywczych sokéw do najdalszych i najstab-
szych jego odgatezien, do skromnych izb szkolnych, kryjgcych sie
pod wiejskg strzechg i jego witasnego zycia. Nic tez dziwnego, ze
dos¢ predko postarano sie o usuniecie, z uzycia przydomka ,,ludo-
wy", Kktdry narzucano nauczycielowi przedewszystkiem szkoty
wiejskiej dla zaakcentowania, ze jest on tylko nauczycielem jed-
ne;] najnizszej warstwy spotecznej, i nawet nie znajdowano dla
niego miejsca w szeregach inteligencji.

Dzi§ niebezpieczenstwo pauperyzacji szkoly i nauczycielstwa
wiejskiego z powodu podkres$lenia wsiowego charakteru nie istnie-
je, gdyz obecnie juz w petni triumfuje postulat oSwiaty powszech-
nej i jednolitosci szkolnictwa, bedacy wyrazem szczerze demo-
kratycznych posunie¢ witadz szkolnych i szerokiej opinji publicz-
nej. W $lad za autorami nowych programow postepowaé winno
coraz silniejsze podkreslanie wiejskosci szkoly powszechnej, ma
byé to dowodem nie spychania kwestji oSwiaty wsi na poSlednie
miejsce, lecz przeciwnie — wysuniecia jej na plan pierwszy. Je-
steSmy wiec dzi$ powotani do zwiejszczania szkolnictwa, Kktore
czesto, rozwijajac sie we wsi, nie jest wiejskiem, nie rozwija sie
dla wsi.

Warunkiem spetnienia swego zadania dla szkoly powszechnej
wiejskiej staje sie dobrze pojety postulat przystosowania pracy
szkolnej do Srodowiska, ktorego realizacja pozwoli szkole niejako
wkupi¢ sie do wsi; wtedy wie$ poczuje w swym organizmie szkote
nie jako niepozadany nowotwor, lecz jako niezbedny dla jej dal-
szego bytu, w coraz bardziej komplikujagcych sie warunkach
wspoiczesnego zycia, organ.

ANATOLJUSZ JAMINSKI.



SPRAWOZDANIA

Z KONKURSU LIGI NOWEGO WYCHOWANIA.
SEKCJA SZKOL WIEJSKICH.

Stusunkowo duze zainteresowanie wywotata sprawa szkét wiejskich. Nie
wspominamy tu o do$¢ lichym referacie Barrier’a o szkotach wiejskich we
Francji. Pewne nowe mysli rzucat referat Roger‘a o szkole wiejskiej, szcze-
go6lnie dr. Lso Favrota o wychowaniu w szkotach wiejskich w Stanach Zjed-
noczonych, P. Devuyst‘a o nauczaniu rolnictwa. Wybijaty sie jednak na czoto
trzy referaty: p. Radlinskiej o ewolucji socjalnej w zyciu wsi i jej konsekwen-
cjach w wychowaniu, W. Kirchera o wspotczesnem zyciu wsi i wychowaniu,
oraz Dubois o zastosowaniu metody Decroly‘ego w wiejskich szkotach w Bel-
gji. Podamy tu kilka mysli z tego ostatniego referatu. Autor, inspektor szkol-
ny wykazuje co zrobita Belgja w tej dziedzinie.

Przedewszystkiem wszystkie szkoty wiejskie urzadzajg
co roku wycieczklr po catym kraju; w organizowaniu tych
wycieczek bierze udziat gmina, zwigzki rodzicow, silnie wspiera rzad.
W czerwcu i lipcu spotyka sie masowo te wycieczki. Majg one zapewnione
wolne wstepy do wszystkich muzedw i instytucy]j
kulturalnych, w kazdej okolicy sa specjalni nauczy-
ciele, ktorzy stuza wycieczkom za przewodnikow;
dyrekcje kolejowe dajg znizki bardzo znaczne.

W ciggu roku organizuje sie liczne wycieczki, tak ze dzieci wiejskie znako-
micie sie orjentujg w najblizszych okolicach. Czesto cata praca opiera sie
na wycieczkach, ktore stanowig os$rodki zainteresowania. W pracy tej napo-
tyka sie jednak czesto na up6r i niezrozumienie nauczycieli, ktérzy ,.zdemo-
ralizowani zawodowo™ w seminarjach nauczycielskich, wpadli w oschig ru-
tyne. Najlepiej moze uczono jezyka francuskiego i rysunkow, s$rednio rachun-
kéw, a juz najgorzej wypadaty historja i geografja. Wiele przedmiotéow nie
wchodzito w osrodki zainteresowan, opierano sie dosy¢ czesto na podrecznikach,
programach; byty nawet wypadki mylenia; nauczyciele sztucznie markowali,
ze uczg wedle metody os$rodkéw zainteresowania, a w rzeczywistosci odby-
wala sie nauka starym systemem. Wobec takiego stanu rzeczy, nalezato prace
uczyni¢ bardziej systematyczng. Rozpoczeto od czestego zwiedzania szkoty
Decroly‘ego w Brukseli, urzagdzono kursy, na kt(’)rlych pracowata szczegoélnie
p. Hamaide. Niektérzy nauczyciele zacheceni zaczeli czyni¢ proby, ktére daty
nadzwyczaj szczesSliwe wyniki. Zorganizowano kursy i zebrania wieczorowe,
w celu przedyskutowania owych Eierwszych prob i zaczeto wcigga¢ nau-
czycieli opieszatych (z tych ostatnich wytaniali sie, czesto najlepsi organizato-
rzy). Byly takze i liczne niepowodzenia; wielu nauczycieli nie dorosto ani
przygotowaniem, ani dobrg wolg do tej pracy. Nie brakto tez upartych, kté-
rzy twierdzili, ze ,wolg umrze¢", niz zmieni¢ metode; inni zazadali podwyzki
poboréw, a nauczycielki state twierdzity, ze ich stan zdrowia na to nie pozwa-
la. Jezeli kto$ zachorowat, albo umart z przyczyn niezaleznych od szkoty,
twierdzono, ze to wskutek tej nowej metody. Wielu nauczycieli z nowej me-
tody czynito nowy system kapralsko-koszarowy... Niestety seminarja nau-
czycielskie nie przygotowaly nauczycieli do pracy w nowej szkole. Nalezato
rozpoczyna¢ od przygotowania nauczycieli oraz od zapoznania ich ze $rodo-
wiskiem, w ktorem pracujg Stopniowo_zaczeto uktadaC prace oSrodkéw zain-
teresowania, biorgc materjat ze srodowiska. Te parce wywotaly pewne zainte-
resowanie nietylko u uczniow, ale tez i u nauczycieli. W programie prac
uwzgledniono = sukcesywnie zajecia wykonywane w roznych porach roku
w danem $rodowisku, a nawet brano udziat w tych zajeciach. Okoto tych za-
je¢ zgrupowano wszystkie przedmioty szkolne. Préby te trwaly cztery lata.
Dzi$ jeszcze nie mozemy powiedzie¢, ze jesteSmy w zupetnosci zadowoleni.
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Widzi sie juz pewne zainteresowanie ws$rdéd nauczycieli i ruchliwg prace
w szkole. Zmienit sie takze na lepsze wyglad szkét. Dzieci jakbﬁ sie odrodzity
i biorg z zapatem udziat w wspoélnej pracy. Co wiecej, przez takie postepowa-
nie wciagneto sie i rodzicéw do pracy szkolnej.

W praktyce szkolnej odrdznia sie trzy gtéwne czesci.

Pierwsza polega na wzbudzeniu spoutanicznem zainteresowania dzieci;
nie jest to poddane zadnym regutom, nie narzuca tego nauczyciel, przy po-
mocy ksiazki, ani programu czy rozktadu lekcyj. Rodzi si¢ owo zaintereso-
wanie na wycieczkach, w czasie doswiadczen nieprzewidzianych. Przytoczmy
jeden przyktad. Dzieci wracajg z potowu ryb w niedalekiej rzece; celem ich
byto ,zaludnienie” akwarjum szkolnego. Po drodze spotykajg mtyn wodny.
Zatrzymujg sie przed kolem miynskiem; zainteresowanie wzrasta. Zblizajg
sie i zaczyna sie badanie mtynarza. Nazajutrz cata grupa spedza dzien w mty-
nie. Miynarz, urodzony pedagog, wyjasnia radosnie; zatrzymuje miyn,
puszcza go w ruch, przesypuje ziarno, i t. d. Dzieci zasypuja go najrozmait-
szemi pytaniami; nastepnie dyskusja przenosi sie do klasy. Powstaje cheé
zwiedzenia wiatrakow, miynéw parowych; a wreszcie zaciekawia kazdego
historja mtyndw; zbiera sie opisy miynéw, opowiadania o mitynarzach, pio-
senki mtynarczykéw. Od miyna przechodzi sie do maki, do piekarn, cukierni,
kuchni. Moéwi sie takze o gospodarstwie.

Druga cze$¢ pracy stanowi ukladanie katalogow kartkowych ze zdobytych
wiadomosci, ich ugruntowanie i asymilacja systematyczna, oraz opanowanie
techniczne: rachunki, gramatyka, ortografja. Podstawe do opracowan Ka-
talogu kartkowego nis stanowig ksigzki, ale materjat zdobyty na wy-
cieczce.

Trzecig partje zajmujg konstrukcje i twdrczo$¢ dzieci; a wiec odtwarzanie
scen historycznych przy pomocy rysunkdw, scen dramatycznych, robot recz-
nych, modelowania, korespondencyj szkolnych, kooperatyw szkolnych.
Odrozniamy trzy kategorje zaje¢: 1. spontaniczne rozwiniecie osrodkow, 2. opra-
cowanie katalogu kartkowego, 3. konstrukcje.

Najwazniejsza jest pierwsza kategorja i na nig trzeba zawsze zwracaé¢ uwage;
ona jest osig catej pracy. W kazdym wypadku punktem wyjscia jest zawsze
»,Zycle" otaczajgce dzieci. Rezultaty w ciggu tego krdtkiego okresu sg znacz-
ne; nalezy tylko dalej kontynuowac i ulepszac cierpliwie.

Dzieci przyzwyczajajg sie do zycia w o$rodkach zainteresowania, wyrabiajg
wole i che¢ do pracy; nie wystarczajg im powierzchowne pouczenia z ksigzki,
ale pragng naprawde sie nauczyé, wyprobowaé, doswiadczy¢. Oto moze naj-
Wiebksza korzys¢: mitos¢ nauki pojetej gteboko i kompletne;j.

Dubois stwierdza, ze zostawiajac zupetng wolno$¢ nauczycielstwu, realizuje
sie nowa szkote; szkole belgijskiej najlepiej odpowiadajg osrodki zaintere-
sowan i jest przekonany, ze metoda ta zdobedzie wszystkie szkoly w jego
ojczyznie. Stare systemy nie wrocg wiecej do szkot belgijskich. Stopniowo
zmienia sie programy oficjalne; stwierdza takze, ze wiadze szkolne centralne
wydatnie pomagaty w realizowaniu tego doswiadczenia.

Zdaje mi sie, ze szkote polskg nalezy takze zwigzaé ze wspoiczesnem jej
zyciem. A. JAKIEL.
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,RADJO A SZKOLA
| NAUCZYCIEL"

Z ostatnim, numerem przedwakacyjnym ,,Pracy w klasach tgczonychl zamy-
kamy kroniki radjowe, aby otworzy¢ je znowu po wakacjach. Obecnie zy-
czymy Czytelnikom wesotych wywczaséw i dobrego odbioru radjowego, i za-
pewniamy, ze sezon letni Polskiego Radja, odpowie potrzebom i nastrojom
tej pory roku, nie obnizajgc swego poziomu. Nie nalezy wiec zawiesza¢ abo-
namentu na miesiace letnie i nawet wrazie wyjazdu zabraé¢ ze soba aparat,
co nie pocigga wiekszych kasztow.

Mikrofony rozpoczng wedréwke po catej Polsce, aby rozgtasza¢ uroczystosci,
wycieczki, wydarzenia z terenéw sportowych, aby zwiedza¢ zaktady przemy-
stowe, kopalnie, instytucje spoteczne, plaze, miejsca rozrywek i w ten sposéb
da¢ moznos$¢ utrzymywania na letnisku kontaktu z cala Polska, lub odsu-
niecia sie zupetnego od zycia z jego gwarem i troskami przez korzystanie
z pogodnej muzyki. Pierwszg zapowiedzig tego kierunku programowego jest
wprowadzenie od maja trzyminutowej audycji codziennej z Gdyni, skad na-
dawane sg o zachodzie storica uroczyste glosy fanfar marynarskich i dzwiek
dzwonéw okretowych, sygnalizujacych godzine wypoczynku i opuszczanie
bander na statkach wojennych Rzeczypospolitej.

W przysztym roku szkolnym informowaé¢ bedziemy nadal Czytelnikdw
o wszelkich wydarzeniach radjofonji szkolnej $wiatowej i polskiej, ktéra mo-
ze juz wzorem Wioch i Rosji uzyska stopniowe zaopatrywanie uczelni w apa-
raty odbiorcze. i | 1Ly, i,,Jasljud

Zanim w zakres kurséw nauczycielskich wejda stale wyktady radjotechniczne,
tak potrzebne zwilaszcza dla nauczycieli szkdl wiejskich, ktérzy nie rozpo-
rzgdzajg technicznem pogotowiem radjowem, koniecznem jest zaznajomienie
sie z podstawami tej wiedzy. Informacyj, tyczacych sie zrodet i podreczni-
kéw radjowych udziela ,,Skrzynka Szkolnall Warszawa, Zielna 25, Wydziat
Prasowy Polskiego Radja. Obecnie przypominamy, ze pod redakcjg znanego
j cenionego fachowca, wieloletniego referenta ,,Skrzynki Technicznejll Pol-
skiego Radja, p. Wactawa Frenkla, wychodzi od kwietnia miesiecznik ,,Nowy
Radjoamator”, dzielgcy sie na trzy dzialy: dla laikow, radjo-amatoréw
na $rednim stopniu wiedzy i krétkofalowcow. W ten sposéb nawet poczatku-
jacy znajdzie wstepne wiadomosci i gromadzi zapas artykutdw, z ktorych ko-
rzysta¢ bedzie mogt po opanowaniu podstaw. Prenumerata kwartalna 3 zt. 60
gr., obnizona zostata dla cztonkéw Z N. P. o 20 proc. Adres wydawnictwa:
Warszawa, Nowy Swiat 21 m. 3. Kto pozyska 5 nowych prenumeratoréw,
otrzymywac bedzie pismo bezptatnie przez okres czasu, na jaki zamowig

miesiecznik nowi abonenci.



Roczniki czasopism zwigzkowych

Wydziat wydawniczy Zwigzku N. P. posiada na skiadzie roczniki naste-

pujacych czasopism: .
»Ruch Pedagogiczny™ — z lat 1923, 1926
1930, 1931, 1932. 1933.
»Polskie Archiwum Psychologji' — 1927/28
j>-: 1930. 1931. 1932.
;Polska Oswiata'Pozaszkolna™ — 1925,
1926, 1927, 1928. 1929, 1930, 1931. 1932, 1933

»Roboty Reczne i Rysunki™ — 1927, 1928,
1929, 1930, 1932, 1933.

»Praca Szkolna™ — 1927, 1928, 1929, 1930
1931. 1932, 1933.

~Muzyka w Szkole"™ — 1930. 1932-33.

»leatr Ludowy"™ —” 1926, 1928, 1931, '1932,
1933. | I |

CENA RAZDEGO ROCZNIKA 2zt

KAZDY CZLONEK ZWIAZKU MOZE NABYC ROCZ-
NIKI WYMIENIONYCH CZASOPISM PO CENIE
4 Zk. ZA ROCZNIK BEZ OPLACANIA KOSZTOW
PRZESYLKI.

Zamoéwien mozna dokonywaé blankietem nadawczym P. K. O. 435 — Zwig-
zek Nauczycielstwa Polskiego.
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WYDAWNICTWO OBEJMUJE KOMPLETNE
SPRAWOZDANIE Z KONGRESU LWOW-
SKIEGO WRAZ Z REFERATAMI | PRZEMO-
WIENIAMI.

Jest to zarazem wydawnictwo niezbedne dla
kazdej szkoty i nauczyciela. Liczac sie z tem,
wrtalamy rekordowo niskg cene: 5 zl. (okoto 400
stron duzego formatu); przy zbiorowych zamé-
wieniach (najmniej 3-ch egzemplarzy) — 4 zb

NAKLADEM ZWIAZKU NAUCZ. POLSKIEGO.
Warszawa, 1934.
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