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WARSZAWA

OD REDAKCIJI

Rozpoczynamy drugi rok wspoétpracy z Wami, Kolezanki i Koledzy! Wspot-
praca ta w roku ubieglym byla moze zbyt jednostronna, skapiliscie bowiem
w nadsytaniu nam materjatéw ze swoich warsztatow pracy. Stan ten doskonale
rozumiemy. Przyczyn jego szuka¢ nalezy w pewnem zaniedbaniu, przemilcza-
niu zagadnienia pracy w klasach tgczonych. BadZmy szczerzy: uczymy w Kkla-
sach tgczonych naogo6t tak, jak i w klasach prowadzonych oddzielnie. Ztozyto
sie na to wiele czynnikow. Zdawato sie do niedawna wszystkim, ze typ szkoty
jednoklasowej czy nawet dwuklasowej jest typem szkolty na wymarciu, bez
przysztosci, sadziliSmy, ze Polska pokryje sie siecig szkot wysoko zorganizowa-
nych. Jest to niemozliwe narazie do zrealizowania przedewszystkiem ze
wzgledéw komunikacyjnych, gospodarczych i gesto$ci zaludnienia ziem na-
szych. Na szkote 7-klasowa byliSmy nastawieni, o niej pisaliSmy, szkote jedno-
klasowa uwazalismy za co$ gorszego i ledwiesmy ja tolerowali.

Nowa ustawa ustrojowa i rozporzadzenia wykonawcze do niej podniosty nie-
jako prestiz szkoty nizej zorganizowanej w opinji sfer nauczycielskich. Szkota
nizej zorganizowana czeka jednak wcigz jeszcze jakby na swoje odkrycie, bo
przeciez nikt sie nig dotychczas nie zajmowat powazniej i brak w tej dziedzinie
opracowan teoretycznych. Wy, Kolezanki i Koledzy, jesteScie najlepszymi rze-
czoznawcami tego tematu, chciejcie tylko podzieli¢ sie miedzy sobg swym do-
robkiem, swemi spostrzezeniami na famach naszego pisma. Nadsytajcie nam,
niekoniecznie nawet artykuty — moga by¢ réwniez dobrze wykorzystane przez
nas inne formy materjatu w postaci luznych uwag na temat programu naucza-
nia, pewnych zabiegéw dydaktycznych i wychowawczych, tematéw prac pi-
$miennych, wycieczek i t. p.

Rok biezacy w zyciu szkot nizej zorganizowanych bedzie szczeg6lnie wazny:
Ministerstwo Wyznan Religijnych i OSwiecenia
Publicznego przystepuje do opracowywania pro-
gramu dla tego typu szk6t. W pracy tej, za posdred-
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nictwem naszego pisma, chcemy wzigé <czynny
udziat, ale bedzie to mozliwe tylko wtedy, kiedy bedziemy rozporzadzali
obfitym materjatem z terenu.
W nastepnym numerze podamy Kolezankom i Kolegom do wiadomosci pro-
gram naszej pracy na caty biezacy rok szkolny — dowiecie sie z niego, jakim
zagadnieniom chcemy poswieci¢ poszczeg6lne numery naszego pisma. Sadzimy,
ze utatwi Wam to zbieranie z wiasnej praktyki materjatéw, o ktore raz jeszcze
apelujemy.
Chcemy, aby program ten byt mozliwie zyciowy, odpowiadajagcy Waszym po-
trzebom, zalgczamy wiec do niniejszego numeru krdtkg ankiete. Wypetnijcie
ja wszyscy, bedzie to Wasza pierwsza w b. r. masowa wspotpraca z Redakcja.
Nam pozwoli ona opracowac realny program.
Czekamy. Termin nadsytania wypetnionych ankiet — 15.1X.1934 r.

Redakcja.

ANKIETA.

1. Uwagi na temat redakcji ,,Pracy w klasach tgczonych” w roku ubiegtym.

2. Jakie tematy nalezatoby omoéwi¢ na tamach ,Pracy w klasach tgczonych”
w roku biezagcym?

3. Jakie tematy uwazam za najpilniejsze do omoéwienia?

4. _W jakich sprawach, zwigzanych z pracg w klasach tgczonych, mégtbym
nadesta¢ do Redakcji swoje uwagi badz artykuty?

ORGANIZACJA PRACY W SZKOLEAWIEJSKIEJ
Z UWZGLEDNIENIEM PRZYSTOSOWANIA
DO SRODOWISKAB

Realizujgc program nauki w szkole wiejskiej, mozna postulat przystosowania
do $rodowiska potraktowa¢ dwojako, t. j. liczy¢ sie z nim na kazdym kroku,
tworzac jakby drugi program nauki, pokrywajacy sie z programem szkot miej-
skich tylko w og6lnych konturach materjalu naukowego i w rozumieniu wy-
maganych wynikéw, albo tez pochylenie $rodowiskowe ujmowac¢ fragmenta-
rycznie, wigzac tylko niektére, specjalnie sie nadajagce do tego, punkty progra-
mu ze $rodowiskiem dziecka, w tym wypadku z zagadnieniami, stanowigcemi
tre$¢ zycia wsi. JeSlibySmy wybrali pierwszg droge, musiatyby prace szkolng
poprzedzi¢ gruntowne studja nad przyrodnicza, gospodarcza, spoteczng i kul-
turalng strukturg danej wsi i okolicy, ktdre winni przeprowadzi¢ sami nauczy-
ciele. W drugim wypadku wystarczataby obserwacja biezgcego zycia wsi i do-

X) Wyjatek z pracy dyplomowej Anatoljusza Jaminskiego, stuchacza Panstwowego In-
stytutu Naucz, w Warszawie, pisanej pod kierunkiem p. prof. Benedykta Kubskiego.
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razne wiazanie niektorych partyj materjatu naukowego ze spostrzezeniami dzie-
ci w najblizszem otoczeniu — bez naruszania ustalonego przez program mini-
sterjalny porzadku nauki w zakresie przedmiotow i klas. Catkowite sprzeg-
niecie materjatu naukowego z materjatem Srodowiskowym wymagatoby nie-
tylko odpowiedniej interpretacji programu we wszystkich szczegdtach, ale na-
wet mogtaby zajs¢ potrzeba przebudowy wewnetrznego szkieletu, t. zn. prze-
suwania zagadnien (co do kolejnosci) na skutek przyjecia swoistej zasady ko-
relacji, odpowiadajacej charakterowi danego $rodowiska. Nie trzeba podkre-
$la¢, ze stosowanie korelacji przedmiotu nauki w calej rozciggtosci jest koniecz-
ne w szkole, catkowicie zespalajacej swa prace ze $rodowiskiem. Bez wzgledu
na to, czy praca w danej szkole ma zosta¢ wszechstronnie przeniknieta trescig
kulturalng $rodowiska, czy tez tylko w niektérych momentach z nig sie stykaé
lub z niej czerpaé, grono nauczycielskie winno zagadnienie pochylenia $rodo-
wiskowego doktadnie przemysle¢ i na wspo6lnych konferencjach omowié. Prze-
dewszystkiem nalezatoby program nauki zrewidowa¢ pod katem zréznicowania
materjalu naukowego na te partje, ktére dotycza dziedziny poje¢, bardziej
dostepnych dla dziecka wiejskiego, w szczeg6lnosci z regjonu, w ktérym znaj-
duje sie szkota oraz na czes¢, bedaca raczej wynikiem kultury miejskiej. £atwo
tez bedzie zorjentowac sig, w ktdrych klasach na jakie przedmioty nauki prze-
suwa sie punkt ciezkosci, jesli chodzi o charakter srodowiskowy materjatu na-
ukowego. Ogolny zarys mozliwosci realizowania postulatu pochylenia $rodo-
wiskowego w danych warunkach opracowuje kierownik szkoly, wzglednie
nauczyciel, ktéremu to zadanie powierzono, poczem kazdy z nauczycieli rozbu-
dowuje zagadnienie w zakresie swego przedmiotu. Uzgodnienie wszelkich za-
mierzen nauczycieli, wynikajacych z podejscia Srodowiskowego do poszczegol-
nych przedmiotéw nauczania, w ramach kazdej klasy przypadnie w udziale
wychowawcom klasowym. Tu znéw nasuwa Sie uwaga, ze przystosowanie na-
uki do Srodowiska planowa¢ bedziemy tgcznie z korelacjg przedmiotéw, gdyz
srodowisko jest tg platforma, na ktorej spotkajg sie zagadnienia z Wszelkich
dziedzin nauki. Przy sposobno$ci zaznaczy¢ warto, ze t. zw. naturalna metoda
projektéw (Stevenson ,Metoda projektow”) w warunkach wiejskich jest bar-
dzo pozadana a niewatpliwie zbliza sie do niej kazda szkota, wigzaca coraz
wyrazniej swa prace z zyciem $rodowiska wiejskiego przez konsekwentne prze-
strzeganie zasady korelacji i pochylenie $rodowiskowe. Oczywista, zaleze¢ to
bedzie od stopnia umiejetnosci nauczycieli podpatrywania zycia wsi na kazdym
odcinku i wytawiania tych sytuacyj i problemow, ktére odzwierciadlajg sie
w programie nauki w szkotach powszechnych, a co za tern idzie «— rzucania
wszelkich zagadnien, zawartych w materjale naukowym poszczegdlnych przed-
miotéw, na zywe tlo konkretnego Srodowiska. Dotychczas na sposéb interpre-
towania programu przez nauczyciela w duzym stopniu wptywat podrecznik,
ktérym sie postugiwat on i jego uczniowie. Chociaz nowe podreczniki sg ukta-
dane tez w mysl dazen do zwigzania nauki szkolnej ze Srodowiskiem, rola
podrecznika w szkole, realizujgcej pochylenie Srodowiskowe, staje sie znacznie
mniejsza; z dawnej roli przewodnika w realizowaniu programu nauki w da-
nym przedmiocie schodzi on do roli pomocy naukowej. Mozna zaryzykowaé
twierdzenie, ze miejsce podrecznika, do ktérego sie tylko odwotujemy (nie
znaczy to, zeby$Smy go mieli lekcewazy¢), zajmie Srodowisko, przed ktorem
stajg uczniowie i nauczyciel, jak przed otwartg ksiega, zawierajagcg na swych
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kartach wszystkg wiedze. Zastrzec sie jednak trzeba przed biernem ustosunko-
waniem sie do tej ,,ksiegi” tak nauczyciela, jak i ucznia; to, co w niej wyczyta-
ne zostanie, winno by¢ dobrze przetrawione i uwieficzone pozytywnemi wnio-
skami, a nawet zastosowaniem praktycznem. Utrzymujac nadal to poréwnanie
srodowiska z ksigzka, zauwazymy, ze korzystanie z jakiego$ podrecznika nauko-
wego znacznie nam utatwia znajomos$¢ zagadnien, ktére sg jego trescia, z innych
Zrédet zaczerpnieta, a nieraz zmuszeni jesteSmy wprost zajrze¢ do drugiej
ksigzki, do innego autora, azeby jaki$ ustep w tym podreczniku zrozumie¢. To
samo mozemy odnie$¢ do korzystania ze spostrzezen i wyobrazen, ktére zdoby-
wamy w $rodowisku. Azeby moéc je nalezycie zuzytkowaé, musimy siegngé do
pétek bibljotecznych, ktére dostarczajg nam $rodkéw, umozliwiajacych roz-
wigzywanie réznych probleméw, obserwowanych w zyciu wsi. Stad tez nauczy-
ciel winien mie¢ dostep do literatury, ktéraby mogta jego wiedze o danem
srodowisku, czy o tym typie Srodowiska wzbogaci¢, i utatwi¢ naukowg obser-
wacje zjawisk przyrodniczych i spotecznych, majacych miejsce w okolicy szko-
ty. Znajomos$¢ socjologji, ekonomji, etnografji i nauk przyrodniczych w duzym
stopniu przyczynia sie do nalezytej oceny zjawisk w otaczajgcym nas Swiecie
mineratdw, roslin, zwierzat i dziet cztowieka, w jego zyciu gospodarczem i kul-
turalnem. W szkole wiejskiej, jesli chce ona prowadzi¢ prace w formie kon-
frontowania materjatu naukowego, wskazanego przez program, z materjatem
ksztatcgcym, jaki reprezentuje zywe Srodowisko naturalne i spoleczne dziecka,
muszg by¢ zmobhilizowane wszelkie $rodki, umozliwiajgce zbadanie $rodowiska
i zgromadzenie wszelkich danych, obrazujgcych jego strukture fizyczng i spo-
teczng. W pracy tej przedewszystkiem wezma czynny udziat nauczyciele, przy-
stepujacy do niej z nastawieniem praktycznem, traktujgc czynnosci, zwigzane
ze zbieraniem materjatu Srodowiskowego, jako forme przygotowywania sie do
zaje¢ lekcyjnych z uczniami. W wielu wypadkach moga tu byé zaangazowane
i dzieci szkolne z tern zastrzezeniem, ze zbieranie materjaldw z terenu wsi
i okolicy winno sie $cisle wigza¢ z zagadnieniami, wynikajacemi w toku nauki
w klasie. Je$li wiec nauczyciel poleca dzieciom danej klasy zainteresowaé sie
stanem bydta w swej wiosce, robi to w przekonaniu, ze w najblizszych dniach
potrzebne beda te dane do lekcji z tego czy innego przedmiotu (nauka o przy-
rodzie, geografja, rachunki i t. p.). Czynny stosunek szkoty do wszelkich
przejawow zycia najblizszego otoczenia zainteresuje ludzi, dalej stojgcych od
szkoty, sktaniajac ich do udzielenia pomocy w zakresie ich mozliwosci, z ktorej
szkota chetnie skorzysta. W pierwszym rzedzie rodzice winni by¢é dobrze po-
informowani o celach poczynan szkoly, azeby zapobiec konfliktom, ktére mo-
gtyby powstaé w zwiazku z poznawaniem stosunkéw spotecznych i gospodar-
czych wsi. Znana nieufno$¢ wiesniaka do wszelkich posunie¢ szkoty, ktérych
istoty nie rozumie, zwilaszcza w okolicach bardziej zacofanych, stwarza duze
trudnosci w pracy szkolnej wogdle, a jeszcze wiekszych przeszk6d mozna sie
spodziewa¢, gdy szkota dla celéw wychowawczych i naukowych zechce wkra-
cza¢ na teren obejscia gospodarskiego. Duze wnikniecie nauczyciela w miej-
scowe stosunki, jego przezorno$¢ i takt w postepowaniu z ludno$cig sg nie-
zbednym warunkiem przy gromadzeniu wiedzy o $rodowisku wiejskiem do
uzytku szkolnego. W wypadku, gdy szkota miejscowa wspdtpracuje z absolwen-
tami, mieszkajacymi .w okolicy, w pracy gromadzenia materjatldw w postaci
statystyk, sprawozdan, opiséw, rysunkéw, dokumentéw jezykowych i innych,
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moga absolwenci szkoty odda¢ duze ustugi. Poniewaz zebrane materjaty wy-
magatyby jeszcze opracowania w postaci zestawien, poréwnan, wykreséw, obli-
czen i t. p., a przedewszystkiem opracowania metodycznego i przystosowywa-
nia do poszczegolnych etapdw nauki szkolnej w zakresie ré6znych przedmiotow,
wskazanem bytoby znalezienie, na ten cel przeznaczonego kacika w szkole, od-
powiednio urzadzonego. Bytoby to co$§ w rodzaju pracowni, w ktorej miesci-
tyby sie zbiory i materjaly, dotyczace przesztoSci i terazniejszosci okolicy, w kt6-
rej jest szkota; w pracowni tej odbywalyby-sie zajecia nauczycieli, stanowigce
najistotniejszy i najtrudniejszy zarazem etap w realizacji pochylenia $rodowi-
skowego, t. j. przeksztatcania materjatu Srodowiskowego na materjat naukowy
z uwzglednieniem momentéw wychowawczych i dydaktycznych — tak wygla-
datoby przygotowanie sie nauczyciela do lekcji. Poza tern pracownia taka stu-
zytaby i dla celow o$wiaty pozaszkolnej, dostarczajgc potrzebnych materjatéw
do oswietlania zagadnien, ktdre nasuwa zycie wsi i okolicy, spetniajac role za-
robwno muzeum miejscowego, jak i stacji meteorologicznej lub stacji ochrony
roslin czy wogdle instytucji, zajmujacej sie¢ notowaniem wszelkich wazniejszych
przejawo6w zycia gospodarczego i kulturalnego okolicy. W takich warunkach,
stworzonych wspdélnemi wysitkami nauczycieli, dzieci i $wiatlejszej czesci spo-
tecznosci wiejskiej, realizowaé pochylenie srodowiskowe w szkole znaczytoby
znalez¢ prawdziwie skuteczng droge do zwiekszenia wydajnosci jej pracy nad
podniesieniem kultury wsi polskiej. Z innych form organizowania zaje¢ w szko-
le wiejskiej zaleciécby mozna nawigzanie przez szkote badZz przez poszczegdlne
klasy $cistego i trwatego kontaktu z wybranemi gospodarstwami rolnemi celem
prowadzenia statych obserwacyj przez dzieci szkolne nad zjawiskami biologicz-
nemi i gospodarczemi w dziedzinie rolnictwa. Oczywista tylko niektére przed-
mioty nauki wchodzityby tu w rachube, cho¢ po dokladnem rozejrzeniu sie
w granicach chaty wiejskiej, obejscia gospodarskiego i przynaleznych gruntow
znalezliby$Smy punkty zaczepienia nawet dla tych dziedzin nauki, ktore zdajg
sie by¢ zupelnie niezwigzane z pracag rolnika. Zaznaczy¢ tylko trzeba, ze wszel-
kie ¢wiczenia na materjale, czerpanym z zycia danej zagrody, winny by¢ robio-
ne planowo po uprzedniem porozumieniu z wiascicielami, ktérymi najczesciej
byliby rodzice dziatwy szkolnej. W przedsiewzieciu tego rodzaju tkwi wiele
momentéw wychowawczych, ktérych- przysparzatoby wspdtuczestnictwo dzieci,
nauczyciela i zainteresowanego rolnika w rozwigzywaniu zagadniern praktycz-
nych, charakteryzujgcych nastawienie zawodowe, rolnicze szkoty powszechnej
na wsi. Rzeczg pomystowosci nauczyciela bytoby uzgodni¢ plan pracy w kla-
sie z planem pracy rolnika i dokona¢ wyboru zagadnien stosownie do poziomu
klasy i wymagan programu. Czasem mogtby sie okaza¢ pozadany podziat
klasy na grupy dzieci, ktérych zadaniem w ciggu catego lub czesci roku szkol-
nego bytoby szczegdtowsze poznanie jakiej$ dziedziny zycia Srodowiska: wiec
jedna grupa gromadzitaby wiadomosci o florze, druga o faunie, lub minera-
tach w okolicy, inne o materjatach budowlanych, uzywanych w okolicznych
wsiach, o urzadzeniu mieszkan, o narzedziach, o odzywianiu sig, o odziezy,
0 zwyczajach dorocznych, o pogodzie i t. p. Materjaly, zaczerpniete ze spo-
strzezen dzieci jednej grupy, opracowywane bylyby pozZniej przez calg klase
w postaci ¢wiczen w zakresie odpowiedniego przedmiotu. Nie ulega watpli-
wosci, ze w pracy szkolnej, opartej na materjatach $rodowiskowych, dziecko
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ma wiecej okazyj do pracy samodzielnej, niz w szkole, prowadzacej nauke bez
zwiagzku z temi procesami, wsérod ktorych tkwi jak obce ciato, z procesami,
przebiegajagcemi w granicach codziennych deswiadczen dziecka wiejskiego.
Stad tez przy pochyleniu $rodowiskowem szkoty wiejskiej dziecko wykaze
znacznie wiecej inicjatywy, pomystowosci, bystrosci umystu i pojetnosci,
t. j. tych zalet, ktérych sie mu zwykle odmawia, obserwujgc je w warunkach
nieodpowiednich.

Warunkiem koniecznym do racjonalnego realizowania wskazan, zawartych
w postulacie przystosowania szkoty do Srodowiska, jest zdawanie sobie sprawy
z istnienia specyficznych cech socjologicznych i kulturalnych wsi w réznych
regjonach Polski. Wszystko, co wyzej powiedziano w tej kwestji, majagc na
uwadze wiasciwosci srodowiska wiejskiego, wspolne w mniejszym lub w wiek-
szym stopniu wsiom wszystkich okolic Polski, inaczej sie bedzie przedstawiac
w wyraznem odniesieniu do wsi kaszubskiej, goralskiej, poleskiej, $laskiej,
mazowieckiej, wotynskiej czy lubelskiej. Jakzez odmienny bedzie np. stosunek
szkoty do obecnego stanu posiadania w zakresie kultury materjalnej i ducho-
wej wsi towickiej a poleskiej. W zyciu jednej i drugiej znajdziemy rézne po-
zytywne tresci kulturalne, ktore bedg stuzy¢ jako punkt zaczepienia dla pracy
szkolnej. Rézne tez niedomagania w zyciu spotecznem i gospodarczem wsi
0 odmiennem obliczu, uformowanem przez miejscowe warunki $rodowiska
przyrodniczego, bedg wymagaty innych drég w poszukiwaniu $rodkéw zarad-
czych w zakresie wspotpracy szkoty z domem. Jes$li mowa o zrézniczkowaniu
podejécia Srodowiskowego szkoly zaleznie od barwy regjonalnej danej okoli-
cy, to trzeba wzigé pod uwage jeszcze inne czynniki, wchodzace w gre. Kwe-
stja, czy we wsi badz w najblizszem sgsiedztwie wsi jest duzy majatek ziemski,
nie jest obojetna. Srodowisko dziecka stuzby folwarcznej rézni sie znacznie
od $rodowiska dziecka gospodarskiego, stad tez inny jest jego stosunek do
zagadnien, z jakiemi sie zetknie w szkole. Nauczyciele, uczacy w szkole, do
ktorej uczeszczajg dzieci ,,dworskie” i ,wiejskie”, musza odpowiednio nasta-
wi¢ sie do warunkéw, w jakich wychowujg sie jedne i drugie, dostosowujac
wszelkie swe poczynania do atmosfery, ktéra ten fakt w szkole wytwarza.
Zwiaszcza przy organizowaniu pochylenia $rodowiskowego nauki, przy czer-
paniu materjatdw do ¢wiczen z otoczenia dzieci, pézniej przy uzytkowaniu
tychze na lekcjach nalezy sie liczy¢ z trudnos$ciami, jakie wynikajg ze zréznico-
wanego przez element dworski charakteru srodowiska szkoty. Poza powyzsze-
mi wzgledami przy opracowywaniu charakterystyki danego $rodowiska wiej-
skiego konieczne jest uwzglednienie takich form gospodarowania, jakie w oko-
licy sg przyjete. Mamy tu na mysli przedewszystkiem komasacje gruntéw, kto-
ra w wielu wsiach juz zostala przeprowadzona, w innych jest na ukonczeniu,
lub w projekcie. Wogdle komasacja gruntdw na wsi jest zjawiskiem epoko-
wem w zyciu gospodarczem i kulturalnem Polski rolniczej, z ktérem musi sie
liczy¢ szkota przy przedsiebraniu jakichkolwiek zamierzen wychowawczych
1 o$wiatowych na wsi. Niewatpliwie przy stosowaniu podejscia $rodowisko-
wego w pracy szkolnej okolicznosci te odegraja duzg role. Z innych rysow,
charakteryzujacych dana wie$, trzebaby wymieni¢ jej miejsce w administracji
komunalnej, koscielnej i szkolnej, gdyz dla dziecka wiejskiego nawet czems$
innem jest wie$ gminna, czy koscielna, wie$, w ktdérej sie miesci szkota, —*
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w ktérej jest poczta lub kilka sklepow, a zgota inaczej ustosunkowuje sie ono
«do wioski, pozbawionej tych wszystkich instytucyj. Jesli jeszcze zwazymy, jak
odbija sie w zyciu wsi blisko$¢ miasta lub zaktadu przemystowego, drég bi-
tych czy kolei, przekonamy sie, ze materjat, ktéry dla celéw szkolnych zechce-
my czerpa¢ ze Srodowiska wiejskiego, moze by¢ bardzo rézny, mniej lub wie-
cej bogaty i urozmaicony, a wiec réznorakie musza, by¢ sposoby wypetniania
nim ram programu naukowego.

Ruchliwo$¢ i zmienno$¢ srodowiska wiejskiego jest mata, krepujg je skostniate
fprmy, zostawione przez pokolenia przodkéw, niemniej jednak i tu zachodza
duze réznice w charakterze réznych wsi, ktérych rozwdj ulega wplywowi
réznych czynnikéw miejscowych i ogélno-krajowych. Stad tez szkota, realizu-
jaca pochylenie Srodowiskowe, nie moze poprzesta¢ na opracowaniu przysto-
sowanej do specjalnych celdw szkolnych monografji srodowiska, ktdraby miata
spetnia¢ na diugi czas role kopalni materjatéw Srodowiskowych, gdyz wtedy
mogtaby powsta¢ z czasem rozbiezno$¢ miedzy pracag szkolng, opartg na opra-
cowanym dawniej zarysie socjologicznym danej wsi, a faktycznem biezacem
zyciem najblizszej, okolicy, ktéra powinnaby by¢ stale od$wiezang i nowelizo-
wang przez nauczycieli danej szkoty; rzecz jasna, ze kierownik i nauczyciele,
zaczynajacy dziataé w tym kierunku na terenie szkoty, musieliby wiozy¢ w te
prace najwiecej wysitku, z ktédrego korzystaliby i ich nastepcy. Segregowanie
gromadzonego materjatu, podobnie jak rozplanowanie samej akcji badania
Srodowiska wiejskiego, winno uwzgledni¢ ten podziat, jaki dla przejrzystego
obrazu zycia okolicznej ludnos$ci i warunkéw naturalnych, stosuje sie zazwyczaj
w pracach socjologicznych o wsi wedtug ponizszego wzoru:

) potozenie i ksztatt wsi, 2) zaludnienie, 3) ziemia i jej posiadanie, 4) uprawa
roli i produkcja rolna, 5) hodowla zwierzat domowych, 6) stosunki zarobko-
we — przemyst, 7) handel, 8) kredyt, 9) dom i zagroda, 10) mieszkanie,
1) higjena i zdrowotno$¢, 12) odzywianie sie, 13) ubranie, 14) sztuka ludowa,
15) narodowos$¢ i jezyk, 16) religja i moralnos¢, 17) zycie polityczne, 18) sto-
sunki sasiedzkie i towarzyskie, 9) rodzina, 20) szkota.

Kazda z tak wydzielonych i uporzadkowanych dziedzin zycia $rodowiska mia-
taby w omowionej wyzej pracowni szkolnej potke, czy teczke, przeznaczong do
przechowywania wszelkich materjatéw z danego zakresu, zawsze dostepnag dla
nauczycieli i przez nich uzupetniang. Niezaleznie od tego podziatu, nalezatoby
wszystkie materjaty, zdobyte w $rodowisku, zaklasyfikowa¢ do odpowiedniego
przedmiotu nauki z uwzglednieniem klasy, w ktérej moze by¢ zastosowany do
¢wiczen i zadan, wykonywanych przez uczniéw. W tej pracy za najwazniejsze
kryterjum stuzytby program ministerjalny. Mozna przypuszcza¢, ze po rocznej
juz wytrwatej pracy calego grona nauczycielskiego z kierownikiem szkoty
wigcznie w tym Kierunku, niewiele pozostaloby w materjale naukowym pro-
gramu zagadnien, ktéreby nie mogty by¢ w danej szkole opracowane w sposéb
najwiasciwszy dla tego $rodowiska. Tg droga szkota w Niedrzwicy np. prze-
stataby by¢ instytucja, ktérg mozna w kazdej chwili przenies¢ do Dzialdowa,
gdyz nietylko zewnetrzng organizacjg zaje¢ szkolnych, ale metodami pracy,
zyciem wewnetrznem, treSciami wychowujgcemi i ksztalcgcemi, wyrastataby
z podioza naturalnego i spotecznego wsi, ktdrej dzieci wychowuje.

Anatoljusz Jaminski.



NAUKA GLOSNA | NAUKA CICHA

Przedewszystkiem zastanowi¢ sie nalezy nad zmiang terminologji w tej dzie-
dzinie: doniedawna moéwiliSmy: zajecia ciche, obecnie, zar6wno w programach,
jak i w prasie pedagogicznej termin — zajecia — znik}, pojawit sie natomiast
termin bardziej skonkretyzowany w swej tresci — nauka cicha. Nie jest
to kwestja przypadku. Termin — zajecia — jest terminem zbyt nieokre$lonym.
Moga dzieci by¢ czem$ zajete, ale nie beda sie uczy¢; moga by¢ zajecia, ale nie
bedzie nauki. Terminologja jest zawsze ujeciem jezykowem pewnych pojeé,
pewnych wyobrazen pozajezykowych. Metna terminologja dowodzi metnych
poje¢. Z chwila, gdy pojecie pewne zaczyna sie konkretyzowaé, z ta chwila po-
jawia sie dgznos¢ do Scislejszego wyrazenia jezykowego, do okreslonego termi-
nu. Do niedawna na zajecia ciche patrzyliSmy tylko jako na zajecie dzieci czem-
kolwiek, byleby nam nie przeszkadzaty w pracy z innym oddziatem. Obecne
programy wyraznie okre$laja, ze zajecia ciche majg by¢ nauka cichg, pod-
kre$lajac przez to, ze godziny ciche nie moga by¢ marnowaniem czasu.

Ten inny stosunek do lekcyj cichych ma swoje gtebsze uzasadnienie, wigzace
sie wogdle ze zmiang pogladéw na zagadnienie nauczania. Obok terminu n a-
uczanie pojawia¢ sie poczyna coraz czesciej termin uczenie sie. Mo-
wi sie dzi$, ze najwazniejszem zadaniem szkoty jest nauczy¢ dziecko uczy¢
sie, ze niepodobna przyswoi¢ mu w szkole tylu wiadomosci drogg nauczania,
by wystarczy¢é one mogty w pdzniejszem zyciu, ze wiadomosci zdobyte tg droga
szybko ulatujg, ze trzeba wobec tego przygotowaé¢ ucznia do tego, by maégt
samodzielnie kazdej chwili wiadomosci pewne sobie przyswoi¢, ze trzeba go
nauczy¢ wuczy¢ sie. Widzimy wiec, ze zagadnienie nauki cichej, j>ako
uczenia sieg, staje sie aktualnem we wszystkich typach szkét.

Na zagadnienie nauki cichej w klasach tgczonych nie mozna wiec patrze¢ tylko
jako na smutng konieczno$¢. Nauka cicha, w Swietle wspotczesnej dydaktyki,
winna by¢ réwniez uwzgledniana i w szkotach wysokozorganizowanych, nauka
bowiem cicha jest niczem innem, jak tylko nauka uczenia sie.

Azeby jednak ta nauka cicha byta mozliwie pozyteczng dlaucznia, trzeba
zwréci¢ na przygotowanie dzieci do niej baczng uwage. Tem przygotowaniem
beda godziny nauki gtosnej. Z takiego postawienia rzeczy wynikajg pewne
whnioski praktyczne, a mianowicie:

1) nauczyciel, przygotowujac sie do lekcji gtosnej, musi zawsze mie¢ na uwa-
dze temat pracy, przewidywany na nauke cichg;

2) jezeli w klasie jakiej$ pierwsza lekcja ma by¢ nauka cichg,toprzygotowac
dzieci do tej lekcji nalezy poprzedniego dnia;

3) na poziomie klas mtodszych (I, Il, a czesciowo i Ill i IV) nalezy unika¢
catogodzinnych jednostek nauki cichej, gdyz dzieci w tym wieku do diuzszej
a tworczej pracy cichej nie sg jeszcze zdolne; w klasach starszych jednostki
nauki cichej moga by¢ dtuzsze.

W klasach najmtodszych godzina szkolna winna by¢ tak zorganizowana, by
kilkakrotnie miata miejsce w jednej klasie nauka cicha i gtosna na zmiane.
Zilustruje to pewnym przyktadem z klas tgczonych | i li-gj.



Lekcja jezyka polskiego — czytanie.

Klasa Il-ga.
Czytanie gtosne tekstu i wyjasnia-
nie wyrazéw (poprzednio praca
domowa: dzieci mialy w domu
przeczyta¢ czytanke).
Nauka cicha: policzyé, ile w tej
czytance wystepuje 0s6b i zazna-
czy¢ partje poszczeg6lnych os6b
umoéwionemi-znakami.
N. g. Odczytywanie tekstu rola-
mi i podziat r6l pomiedzy dzieci.
N. c. Dzieci czytajg przydzielone
im role.

Klasa I-sza.
Czytanie ciche,

. Czytanie gto$ne tekstu potaczone

z wyjasnieniami.

N. c. Przepisywanie wyjasnionych
wyrazow.

. W. g. Uktadanie zdan do przepi-

sanych wyrazéw.

5. Zakonczenie wspolne: klasa Il-ga czyta tekst czytanki z podziatem na role
dla klasy I-ej, potem klasa I-sza czyta tekst swej czytanki dla klasy li-ej.

Najwyzszym wymiarem czasu, jaki mozna w klasach | i Il przeznaczyé.na nie-
przerywang nauke cichg, moze by¢ i/2 godziny lekcyjnej i tylko wtedy, kiedy
dzieci jednej z klas majg przepisa¢ jaki$ tekst z jezyka polskiego. We wszyst-
kich innych wypadkach nalezy sie stara¢ o takie organizowanie nauczania
w klasach taczonych 1 i li-ej, by kilkakrotnie w ciggu godziny lekcyjnej moéc
mie¢ nauke i cichg i gtosSng w jednej i drugiej klasie. W ciggu jednak tygodnia
stosunek nauki gtosnej do cichej z poszczegdlnych przedmiotéw zgodny by¢
winien z wymiarami czasu, okreslonemi przez M. W. R. i O. P., a mianowicie:
klasa I: jezyk polski 4 + 3, arytmetyka — 2+ 2; klasa Il-ga: jezyk polski —
3 + 4, arytmetyka — 2 + 2. Cyfry na pierwszem miejscu sg liczbami godzin
nauki gtosnej. W klasach starszych jednostki nauki cichej moga juz by¢ dtuzsze.
W bezposrednim zwigzku z zagadnieniem dtugosci jednostki czasu przezna-
czonej na nauke cichg w poszczeg6lnych klasach pozostaje zagadnienie tgczenia
przedmiotdw na tej samej godzinie, a wiec zagadnienie rozktadu lekcyj. Uwa-
zam, ze na terenie pierwszych dwdch klas nie powinno by¢ statego rozktadu,
nauczyciela powinien obowigzywac jedynie tygodniowy wymiar godzin na po-
szczegblne przedmioty, a o tem, kiedy bedzie jezyk polski, kiedy arytmetyka,
Spiew czy rysunek decydowa¢ winien nauczyciel, kierujac sie przedewszystkiem
zainteresowaniami dzieci. Dazy¢ nalezy, by przedmiot jednoczesnej nauki byt
ten sam. Moéwi o tem i par. 53 statutu publicznych szkét powszechnych. Nie-
zawsze to bedzie mozliwe spowodu niejednakowego wymiaru godzin na po-
szczeg6lne przedmioty w poszczegblnych klasach i niejednakowego stosunku
nauki cichej do nauki gtosnej w zakresie tego samego przedmiotu, ale réznych
klas. Wtedy nalezy sie stara¢, by przynajmniej pewne pokrewiefAstwo zacho-
dzito miedzy przedmiotami jednoczesnej nauki. Wtedy: 1) tatwiej jest kilka-
krotnie nawet w ciggu lekcji przechodzi¢ od klasy do klasy; 2) moga wysta-
pi¢ w lekcji pewne momenty wspolne; 3) dzieci korzystajag wiecej z nauki.
Najwazniejszym jednak argumentem za jednoczesng naukg tego samego przed-
miotu jest mozliwo$¢ uwzglednienia pewnych momentow wspdélnych; n:e nale-
zy tez zapominac¢, ze jednak nastréj w pracy na lekcjach jest b. wazkim czynni-
kiem, a nastrj ten, przy jednoczesnej nauce tego samego przedmiotu w oby
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dwu potgczonych klasach, bedzie zawsze bardziej jednolity, anizeli wtedy,
kiedy na tej samej godzinie i w jednej i w drugiej klasie bedg przedmioty
rézne.

Méwigc o nauce cichej wogole, a o nauce cichej w klasach tgczonych w szcze-
golnosci, nie mozna poming¢ milczeniem zagadnienia indywidualizacji tej na-
uki. Zagadnienie to nabiera specjalnego znaczenia w chwili obecnej, kiedy ma-
my juz oddziatly dwuroczne. W takich sytuacjach ta indywidualizacja staje sie
nieodzowng; polega¢ ona bedzie na tern, ze temat pracy moze by¢ wspdiny,
innem natomiast bedzie jego opracowanie przez pierwszy rocznik, a innem
przez drugi tego samego oddziatu, albo: tematy pracy przeznaczonej na nauke
cichg dla obydwéch rocznikbw moga by¢ rézne, musza by¢ jednak zwigzane
wspolnoscig poprzedniego tematu nauki gto$nej, w czasie ktorej przygotowa-
liSmy dzieci do nauki cichej. Jest to zagadnienie trudne i wiaze sie z t. zw. cy-
kliczno$cig programu; wrécimy jeszcze do niego w jednym z nastepnych nu-
merow.

Nauka gto$na i cicha w klasach taczonych jak najscis$lej musza by¢ ze sobg po-
wigzane i od siebie uzaleznione, a czas, przeznaczony na jedng i drugg, winien
by¢ z wielka oszczedno$cia wykorzystywany. Nieudana nauka gto$na automa-
tycznie przekresla i warto$¢ nauki cichej, bo dzieci wtedy nie bedg przygoto-
wane do niej.

Z powyzszego widzimy, ze praca w klasach taczonych, dobrze zorganizowana,
jest najbardziej nowoczesnem nauczaniem, nauczaniem pod kierunkiem. W Kkla-
sach starszych ten wzajemny do siebie stosunek nauki gto$nej i cichej ulegnie
pewnej zmianie: w klasach starszych nauka cicha moze by¢ tez niekiedy przy-
gotowaniem dzieci do nauki gtosnej, moze by¢ gromadzeniem materjatu, z kté-
rego w czasie nauki gtosnej wypadnie juz tylko wyciggng¢ pewne wnioski
i uogolnienia. W klasach najmtodszych nauka cicha bedzie przewaznie utrwa-
laniem i zastosowaniem wiadomos$ci nabytych w czasie nauki gtosnej.

S, W.

NAUKA CICHA

Trzeba to stwierdzi¢, ze nauka cicha w szkotach, w ktérych nauka odbywa sie
w klasach tgczonych, nie znalazta dotychczas nalezytego zrozumienia. Pojeta, ja-
ko ,uzupetnienie” wiadomosci zdobytych podczas nauki gto$nej, a wiec, jako
co$ mniej istotnego, mniej wartosciowego od tej nauki — zostata sprowadzona
do roli intruza, ktérego toleruje sie tylko z koniecznos$ci, poniewaz trzeba dzie-
ci ,czem$ zajac”, gdy z jedng grupg prowadzi sie zajecia gtosne.

Mechaniczne przepisywanie tekstu z czytanki czy tez z t. zw. ,nauki pisowni”,
odrabianie przyktadéw ze zhiornikéw zadan — oto zajecia, ktdére wypetniajg
w wiekszosci szkot godziny przeznaczone na nauke cicha. Nic dziwnego, ze
wyniki nauki cichej tak prowadzonej, byty nikte. Dziecko uczyto sie biernego
reprodukowania tekstu, przyswajato — zazwyczaj przypadkowo — kilka prawd,
dotyczacych danego przedmiotu, uczyto sie reprodukowac rysunki — i to byty
chyba wszystkie pozytywne wyniki. Z drugiej strony — praca cicha pomys$lana
w ten sposéb sprzyja lenistwu, ociezatosci umystu i wyobrazni dziecka, bierne-
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mu ustosunkowaniu sie¢ do nauki wogole, co w wielu wypadkach odbija sie
nawet ujemnie na zajeciach gtosnych.

A przeciez praca cicha umiejetnie i celowo pomys$lana moze sta¢ sie waznym
$rodkiem naukowo-wychowawczym. Gdy w oddziatach najmtodszych (I i I1),
praca cicha musi ograniczy¢ sie do utrwalenia — w catem tego stowa znacze-
niu — nauki gtosnej (przepisywanie, czytanie i wyrabianie pewnych sprawno-
sci technicznych), to w oddziatach-starszych w czasie n. gt. dzieci mogg opra-
cowywa¢ samodzielnie nowy materjat (klasy najstarsze), badz tez przygotowy-
wac, zbiera¢ materjat, ktory bedzie wykorzystany w czasie n. gt. (klasa 111, 1V).
W zwiazku z tematem, uwidocznionym w nagtdwku, na pierwszy plan wysu-
wajg sie nastepujace zagadnienia:

1. stosunek nauki cichej do nauki gto$nej; 2. problemat podzialu godzin na
nauke cichag i gtosna; 3. formy nauki cichej; 4. srodki i pomoce naukowo-wy-
chowawcze; 5. rola nauczyciela w czasie nauki cichej; 6. warto$ci metodyczno-
dydaktyczne i wychowawcze nauki cichej.

1. STOSUNEK NAUKI CICHEJ DO NAUKI GLOSNEJ.

Nauka gto$na, w stosunku do nauki cichej, winna posiada¢ charakter z a-
ptadniajgcy. Poszczegblne punkty programu, przerabiane podczas nauki
gtosnej, sg tem podtozem, na ktédrem rodza sie i rozwijajg zagadnienia, rozwia-
zywane przez poszczeg6lne dzieci podczas nauki cichej. Z drugiej strony —
w toku nauki cichej nasung sie dzieciom nowe watpliwosci, ktére muszg by¢
naswietlone i sprecyzowane podczas nauki gtosnej.

Najwiekszg doniosto$¢ na zajeciach gtoSnych posiada moment przeistoczenia
zewnetrznych zagadnien programowych na wewnetrzne zagadnienia dzieci.
Chodzi o to, zeby dziecko odczuto wyrastajgce przed niem zagadnienie, jako

swoistag wewnetrzng konieczno$¢, ktéra domaga sie urzeczywistnienia — roz-
wigzania. Program i zawarte w nim cele, to pierwiastki, ktére chce widzie¢
w dziecku doroste pokolenie; nauka glosna — to stawianie dziecka wobec

problemdéw, z ktérych ono przyjmie tylko to, co odpowiada jego wewnetrznym
celom i potrzebom; praca — nauka cicha — to trawienie przyjetych z progra-
mu wartosci i budowanie na tem podtozu indywidualnej struktury psychicznej,
to budowa odrebnej osobowosci.

Podczas nauki gtosnej nie moze by¢ wykluczony pewien przymus. Stawiajac
calg klase wobec jakiego$ nowego zagadnienia programowego jesteSmy przy-
gotowani na to, ze cze$¢ uczniéw danego zagadnienia nie przyjmie, ustosun-
kuje sie do niego biernie. Natomiast podczas nauki cichej przymus winien
znikna¢ zupetnie.

Dziecko podczas nauki cichej przerabia tylko to, co je naprawde zaintereso-
wato, zaabsorbowato. Gdy tak postawimy sprawe, nie bedzie w danej klasie,
podczas nauki cichej, wielu uczniéw, ktérzyby nic nie robili i siedzieli bez-
czynnie i). Oczywiscie, uczen moze przerabia¢ nietylko to, co go zaabsorbowato
przed chwila — moze przerabia¢ takze zagadnienia, ktdre go zainteresowaty
na lekcjach w dniach poprzednich.

U Zdarza si¢ bardzo czgsto, ze niektdrzy uczniowie podczas nauki cichej notorycznie
siedza bezczynnie. Swiadczy to w pierwszym rzedzie o tem, ze uczniowie ci nie dorosli
do poziomu klasy i nie powinni by¢ w tej klasie.
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2. PROBLEMAT PODZIALU GODZIN NA NAUKE CICHA | GLOSNA,.

Dotychczas w szkotach o klasach taczonych prowadzi sie w ciagu p6t godziny
nauke gto$ng i w czasie drugiego potgodzinnego okresu nauke cichg. Takie
postawienie sprawy prowadzi do tego, ze dziecko tylko kosztuje nauki cichej,
a nigdy nie moze nig sie nasyci¢. O ile do nauki gto$nej przystepuje sie wprost
i stawia sie dziecko wobec pewnych zagadnien, to przy nauce cichej trzeba
da¢ dziecku czas, aby ono mogto te zagadnienia rozwigza¢. Pozatem nauka ci-
cha potrzebuje szeregu czynnosci wstepnych, jak wyszukanie i dobranie $rod-
kéw do rozwigzywania danego zagadnienia, postawienie pytan nauczycielowi
i t. d. Przerywajac dzieciom nauke cichg w momencie nieodpowiednim niwe-
czymy caty trud nauki gtosnej. Jakie wyjscie? Poczawszy od oddziatu 111 mozna
stosowaé¢ lekcje calogodzinne nauki gtosnej i catogodzinne nauki ci-
chej. W oddziatach V i VI (szkoty Il stopnia) lekcje takie, w niektorych przy-
padkach, moga by¢ nawet dwugodzinne. Nie rozwigze to wprawdzie proble-
mu podziatu godzin catkowicie, ale unikniemy tym sposobem — z psycholo-
gicznego punktu widzenia —mcatego szeregu niedorzecznosci i nieporozumien
miedzy zyciem szkolnem, a rozbudzonemi potrzebami i tendencjami dziecka.

W zwigzku z tem powstaje jeszcze kwestja tygodniowego podziatu godzin.
W oddziatach, w ktérych lekcje bytyby dwugodzinne (V i V1) liczba przed-
miotow w jednym dniu bytaby ograniczona. (Jeden przedmiot przerabiatoby
sie w niektérych wypadkach przez dwie godziny). Utozenie takiego planu
tygodniowego nie sprawia jednak wiekszej trudnosci.

3. FORMY NAUKI CICHEJ.

Najgtéwniejszemi formami nauki cichej sa: czytanie, prace pismienne, rysunki
i roboty reczne.

Czytanie podczas nauki cichej traktuje sie, jako cel sam w sobie, 'zapomina sie
tymczasem, ze czytanie ciche jest tylko $rodkiem do rozwiazywania zagadnien.
Technice czytania powinno sie poswieca¢ do$¢ duzo czasu przy nauce gtosnej.
Zadawanie podczas nauki cichej czytania wszystkim dzieciom jednej czytanki
rodzi nude i obrzydza samg czynno$¢ czytania.

Prace piSmienne ograniczaja sie, jak dotychczas, do przepisywania i t. zw. wy-
pracowan na wspoélne tematy dla wszystkich dzieci. Jest to waskie pojmowanie
celu prac pismiennych. Prace piSmienne powinny by¢ formg utrwalenia rezul-
tatow pracy mysSlowej, odzwierciadleniem poczynionych obserwacyj, doku-
mentem zdobycia pewnych wynikéw, do ktérych dziecko, gdy pamie¢ zawodzi,
moze w kazdej chwili sie odwotac.

W pracach pismiennych przy nauce cichej nie tyle chodzi o prawidtowg budowe
zdan i styl, ile o rzeczowo$¢, o ukonkretnienie zdobytych pozycyj przy roz-
wigzywaniu poszczegélnych zagadnien.

Rysunki, w tym samym sensie, co i prace piSmienne, odzwierciadlajg i utrwala-
ja wysitki dziecka plastycznie.

Roboty reczne sg tg forma pracy cichej, w ktdérej znajduje ujscie wrodzony po-
ped dziecka do konstruktywizmu. W obrebie tej formy bedg wykonywane
i rozwigzywane zagadnienia techniczne.

Nalezy dazy¢, aby poszczegdlne tematy dostarczyty materjatu do pracy w dzie-
dzinie wszystkich przedmiotow.
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4. SRODKI | POMOCE NAUKOWO-WYCHOWAWCZE.

Niepodobna zorganizowac¢ nauki cichej bez odpowiednich $rodkéw i pomocy
naukowo-wychowawczych. Niezbedne pomoce naukowe: bibljoteczka, teksty,
zbiory muzealne, papier i rozmaitego rodzaju otowki, materjaty do robét
recznych (glina, plastelina), oraz narzedzia (noze do strugania, nozyczki i t. d.).
Bibljoteczki M. W. R. i O. P. Typu A. i B. (,podstawowe”), istniejagce przy
szkotach powszechnych 1 i Il stopnia, nie moga spetni¢ zadania przy organizo-
waniu nauki cichej. Sg one obliczone na poziom i zainteresowania dziatwy
szkot miejskich, szkot 111 stopnia, natomiast szkoty | i Il stopnia znajduja sie
w $rodowiskach wiejskich i mato-miasteczkowych. Ksigzki w bibljoteczkach
szkot 1 i Il stopnia winny by¢ tak dobrane, aby dziecko mogto w nich zna-
lez¢ materjat do rozwigzywania zagadnien, zagadnien, ktére wysunie mu $rodo-
wisko i zycie szkolne. Wdéwczas bibljoteczki stang sie nietylko ,,wypozyczalnig
ksigzek”, ale istotnym i wartoSciowym warsztatem pracy.

Kazde $rodowisko przyrodnicze czy socjalne, kazda zorganizowana spoteczno$é
szkolna, majg swoj odrebny charakter, swoje lokalne wartosci, potrzeby i za-
gadnienia, ktore stanowia dla dzieci pole do$wiadczen i doznah. Te lokalne
pierwiastki zycia, w ktorych tkwia dzieci mocno i gteboko, nie moga by¢ w ca-
tosci naswietlone przez ogo6lne bibljoteczki, gdyz trudno wymagaé, aby kazde
srodowisko posiadato swoje publikacje ksigzkowe. Luke te usuwajg teksty ukta-
dane przez nauczyciela, pisane recznie lub tez odbijane na szapirografie. W tek-
stach powinny by¢ naswietlone wszystkie wazniejsze fakty, momenty z zycia
srodowiska, lokalne zabytki historyczne i t. d. Teksty takie, wykonane na trwa-
tym papierze, obok bibljoteczki, stanowig nieoceniony $rodek naukowy przy
rozwigzywaniu zagadnien w pracy cichej i). Poniewaz teksty te traktujg o rze-
czach bliskich, wiec zawsze budzg u dzieci zainteresowanie.

Wi ielkie znaczenie przy organizacji pracy cichej posiada réwniez muzeum szkol-
ne. Zbiory muzealne moga by¢ umieszczone nie w osobnej ubikacji, ale na
poikach, zawieszonych na $cianach, tak, aby dziecko miato do nich w kazdej
chwili dostep. W muzeum szkolnem winny znalez¢ sie objekty, wzglednie mo-
dele objektéw, ktére posiadaja wartos¢ przyrodnicza, gospodarcza, kulturalng
czy historyczng w danem $rodowisku. Osobny dziat stanowityby eksponaty sztu-
ki ludowe;j.

Zbiory muzealne szkoty, obok bibtjotek i tekstow omoéwionych wyzej, sg tem
zrodtem, z ktérego dziecko bedzie czerpato $rodki do rozwigzywania pietrza-
cych sie przed niem zagadnien.

5. ROLA NAUCZYCIELA.

Z roli ,,wykfadowcy” nauczyciel podczas nauki cichej przechodzi zdecydowanie
do roli doradcy i opiekuna indywidualnych wysitkbw mtodziezy. Pozornie rola
ta jest tatwiejsza od roli nauczyciela ,,nauczajgcego”, ale — powtarzam — tylko
pozornie, gdyz w rzeczywisto$ci nauka cicha naktada na niego wiecej obowigz-
kow i wymaga wiecej wysitku i poswiecenia. Musi on zna¢ psychologje swoich
poszczeg6lnych uczniéw, gdyz tylko to da mu mozno$¢ kierowania ich indywi-

Xx) Teksty takie mozna wykona¢ bardzo estetycznie. U gory kartki tekstowej powinien
znajdowac sig rysunek, lub naklejona fotografja (pocztéwka) danego objektu, u dotu
za$ naswietlenie jego charakterystycznych szczegétow.
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dualnym rozwojem; zagadnienia, ktore stawia przed dzieémi winny posiadac
site i moc sugestywng, by¢ przepojone jego osobistem zyciem, gdyz tylko to
gwarantuje nam, ze zagadnienia podawane przez nauczyciela stang sie zagad-
nieniami uczniow.

Warunkiem powodzenia nauki cichej jest stworzenie szkolnego S$rodowiska
naukowo-wychowawczego. Projekcja tego S$rodowiska, jego formy i wartosci
pozytywne sg tworami nauczyciela, jego indywidualnosci i osobowosci.
Nauczyciel w nauce cichej jest dyskretnym, ale czutym i madrym doradca,
ktéry, stojac zdata od narzucania swego autorytetu w pracy, wytycza linje —
wzglednie linje — rozwoju swym wychowankom, nie pozwalajgc marnowac
sie cennej energji mtodzienczego zycia.

6. WARTOSCI METODYCZNO-DYDAKTYCZNE | WYCHOWAWCZE
NAUKI CICHEJ.

Nauka cicha, pomys$lana w sposéb wyzej nakreslony, pozwala realizowaé na-

stepujace postulaty:

a) zachowanie swobody ucznia przez rozwijanie jego cech indywidualnych

(kazdy uczen podczas dobrze zorganizowanej nauki cichej moze utrzymacé

wiasciwe sobie tempo pracy) ;

b) nauka cicha ksztatci samodzielno$¢, inicjatywe i aktywno$¢ — uczen musi

najczesciej polega¢ na wiasnych sitach i pomystowosci;

c) nauka cicha uczy metody pracy samodzielnej;

d) wiedza zdobyta podczas nauki cichej wigze sie organicznie z umystem dziec-

ka, z jego przezyciami i doswiadczeniami, co nadaje jej wartos¢ trwalg i stwa-

rza podtoze do dalszej pracy nad soba;

e) nauka cicha pozwala wnikliwemu nauczycielowi przeprowadzi¢ selekcje

uczniéw wedtug ich zainteresowan i zdolnoSci — moment ten posiada ogrom-

ne znaczenie przy kierowaniu wychowankéw do poszczeg6lnych zawoddéw.
Bronistaw Owczynnik.

NAUCZANIE LACZNE
W SZKOLE JEDNOKLASOWEJ

i.
ZADANIA SZKOLY WIEJSKIEJ.

Niema kraju, w ktérymby oprécz szkét wyzej zorganizowanych, t. j. podzie-
lonych na jednostki organizacyjne, obejmujace miodziez szkolng réwnego wie-
ku i rébwnego poziomu umystowego, nie istniaty szkoly nizej zorganizowane,
w ktérych komplet uczniéw jest mniej lub bardziej réznorodny, i to zar6wno
pod wzgledem wieku jak i rozwoju umystowego.

W Polsce na og6lng liczbe szkét przypada 69,3% szkét 1-kl. i 2-kl., do ktorych
uczeszcza 37,9% ogdlnej liczby dzieci w wieku szkolnym. W Prusach na og6lng
liczbe szkdt 33.479 przypada 19-900 szkét 1-kl. i 2-kl., co stanowi okoto 60% i).

1) Stan w roku 1931. Preuss. Statist. Landesamt-Statistischec Jahrbuch fur den Frei-
staat Preussen. Berlin 1932.
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Zanim przystapie do omoéwienia organizacji wychowania i nauczania i wogéle
zycia szkolnego w szkotach nizej zorganizowanych, pragne zwréci¢ uwage, ze
w dobie wspotczesnej potrzeba racjonalnej opieki nad miodziezg wiejska, ucze-
szczajacg najczesciej z konieczno$ci do szkét nizej zorganizowanych, znajduje
coraz wieksze zrozumienie i uwzglednienie, i to zaréwno przez $wiat pedago-
giczny, jak i przez czynniki, powotane do ustalania przepiséw prawnych i ustro-
jowo-szkolnych. Stworzenie warunkéw, umozliwiajagcych miodziezy wiejskiej
stosunkowo tatwe ksztatcenie sie w szkolach $rednich i wyzszych, jak np.
w ustroju szkolnym, opartym na zasadzie jednolitosci szkolnictwa, oto jedna
z konkretnych form realizacji tej potrzeby.

Tak np. w Niemczech, gdzie problem ustroju szkolnego nie byt wysuwany na
plan pierwszy i gdzie catg uwage skoncentrowano przedewszystkiem na refor-
mie programo6w nauczania i wychowania, stworzono specjalny typ szkoty $red-
niej, t. zw. nadbudéwke (Aufbauschule), do ktérej przyjmuje sie w zasadzie
dzieci uzdolnione, pochodzace ze wsi lub matych miasteczek, po ukonczeniu
7 klas szkoty powszechnej 2).

Rozporzadzenie z dnia 18.11.1922 r. okre$la charakter i podstawy nadbudéwki.
Na jego tle rownoczes$nie z uzasadnieniem nowego typu szkoly, zarysowuja sie
dodatnie strony warunkéw i stosunkéw zycia wiejskiego.

Rozporzadzenie to powotuje sie na studja i wyniki nauk socjologicznych lat
ostatnich, w szczegélnosci za$ na prace Tonnies’a, ktory wyréznit zasadniczo
dwa typy ludzkiego wspoétzycia: wspolnote i spotecznosé. We wspolnocie
wspotzycie ludzi jest bardzo intensywne, niemal intymne, oparte na silnej pod-
stawie emocjonalnej; jednostka wrasta w calo$¢, oddaje sie jej catkowicie i nie
wyrasta ponad nig. W spotecznosci natomiast wiezy, tgczace ludzi, sg znacznie
stabsze i luzniejsze; cztonkowie catosci sa do siebie raczej chtodno usposobieni,
majg wolno$¢ indywidualng, Swiaty prywatne i samodzielne, posiadajg wiecej
refleksyjnosci i wyracowania. Przyktadem typu pierwszego jest rodzina, oddziat
wojska, ludno$¢ wsi lub niewielkiego miasta; przyktadem drugiego typu s3
mieszkancy wigkszego miasta, urzednicy jakiego$ przedsiebiorstwa i t. d.
Przejscie z jednego typu wspotzycia do drugiego jest dla jednostki zawsze nie-
bezpieczne i trudne. w tern potozeniu sg dzieci wiejskiej szkoty powszechnej,
wyrywane po 4 latach nauki z atmosfery rodzinnej i przerzucane do miast,
gdzie sg szkoty Srednie. Aby ostabi¢ niebezpieczeAstwa ksztattowania ludzi roz-
dwojonych wewnetrznie i stabych, trzeba mozliwie dtugo zatrzymac ich wsréd
wilasnego $Swiata wzglednie Srodowiska podobnego, w ktdrem jest szkota wyzej
zorganizowana. Dlatego — jak gtosi rozporzadzenie — niech zostang w $rodo-
wisku wiejskiem lat siedem, a potem dopiero niech idg do szkoty $redniej no-
wego typu, t. j. nadbudéwki.

Obok tego psychologicznego uzasadnienia redukcji nizszych klas szkoty $red-
niej, wysuniety jest jeszcze argument z dziedziny polityki kulturalnej. Zwraca,
sie uwage na to, ze atmosfera kulturalna miast nie jest zdrowa: ich przerafino-
wanie i hyperrefleksja, zmeczenie i nerwowos$¢, zmechanizowanie i petny wy-
rachowania utylitaryzm, utrata bezposredniego kontaktu z przyroda, zanik

2) Boelitz O. — Der Aufbau des preussischen Bildungswesens nach der Staatsum-
walzung. Leipzig. Quelle u. Meyer. 1925. Str. 224.
Réwniez: Suchodolski B.— Reforma szkolnictwa $redniego w Niemczech. Lwéw—

Warszawa. Ksigznica-Atlas. 1927. Str. 120.
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prostoty i tezyzny — wszystkie te wiasciwosci wycisnely swe niezdrowe pietno
na kulturze. Przez umoztiwienie miodziezy wiejskiej dalszego ksztatcenia sie
kultura wspotczesna pozyska nowe sity, ptynace z grup ludzkich, zzytych i ser-
decznych, silnie zwigzanych z przyroda i z otoczeniem oraz zdolnych do twor-
czosci, zgodnie z ich sitg instynktowng i indywidualng. Ot6z w tym progra-
mie walki z mechanizacja, programie, opartym o regjonalizm, majg wspo6t-
dziata¢ szkoly typu nadbudoéwki.

Na jedng jeszcze warto$¢ nowego typu szkoly wskazuje powyzsze rozporzadze-
nie. Wobec tego, ze nadbudéwka opiera sie na szkole ludowej, duch nowej
szkoty bedzie takze zblizony do ducha szkoty ludowej, przyczem atmosfera
kulturalna, ktorg zyjg wsie i miasteczka, nietylko nie zginie, lecz stanie sie
przedmiotem poznania i $wiadomego ukochania. Nadbuddéwka ma zaciera¢
przedziat, jaki dawniej istniat miedzy wyksztatceniem elementarnem i $redniem,
ma sprawi¢, ze dziecko wiejskie przestanie ging¢ dla warstwy spotecznej, z kt6-
rej wyrosto.

Jak z tego wynika, wie$ stanowi wspdlnote terytorjalng o swoistych warto-
Sciach i zawiera mndéstwo cech dodatnich, ktére przy odpowiedniem wykorzy-
staniu odegra¢ moga powazng role w procesie przeksztatcenia kultury ogélno-
narodowej. Wychodzac z tego zatozenia, tatwo dostrzec role szkoty na wsi.
Szkota wiejska winna wrasta¢ w te wspoélnote, sta¢ sie jej integralng czescia,
oraz stwarza¢ warunki, sprzyjajagce rozwojowi oryginalnych wiasciwosci, skiero-
wywac energje wspoélnoty w kierunku pozadanym dla spoteczenstwa i kultury,
jednem stowem, spetniaé funkcje jednostki wyzszego rzedu. Wptyw nauczycie-
la wiejskiego jest zatem ogromny i siega daleko poza mury szkolne, szczeg6l-
nie jezeli sie zwazy, ze bardzo czesto jest on jedynym odpowiednio przygoto-
wanym przywo6dcg duchowym i kulturalnym na wsi.

WARUNKI PRACY W SZKOLE 1 KL. A WARUNKI W SZKOLE WYZEJ
ZORGANIZOWANEJ.

Ograniczajac sie do wzmianki o specjalnym charakterze i zaszczytnej roli szko-
ty wiejskiej, przystepuje do scharakteryzowania sposobu realizacji zadania na
jednym odcinku, a mianowicie organizacji pracy dydaktycznej i wychowawczej
na terenie szkolnym, i to w zakresie szkoty wiejskiej najnizej zorganizowanej,
szkoly 1-klasowej, opierajac sie na obserwacjach i doswiadczeniach M. Spielha-
gena.i) Autor wspomnianych ksigzek przez 20 lat byt nauczycielem 1-klasowej
szkoty wiejskiej, do ktdrej uczeszczato przecietnie 35 dzieci, w tem 80% dzieci
robotnikéw folwarcznych, reszta za$ mniejszych posiadaczy rolnych.

Autor, uSwiadamiajgc sobie strony dodatnie i ujemne warunkow pracy w szkole
1-klasowej, zarysowujace sie przy poréwnywaniu z warunkami w szkole wyso-
ko zorganizowanej, wskazuje na nastepujace roéznice:

X) Spielhagen M. — Gesamtunterricht in der 1-kias. Landschule im 1. und 2.
Schuljahre unter besonderer Beriicksichtigung der sprachlichen Schulung mit Wandtafel-
zeichungen. Breslau. Ferdinand Hirt. 1933. Str. 88.

Tegoz autora. =— Gesamtunterricht in der Arbeitsgemeinschaft einer 1-kl. Landschule.
3 — 8 Jahrgang. Breslau. Ferdinand Hirt. 1926. Str. 129.
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1) Naucz, szkoly 8-klasowej ma wiecej czasu na nauke gtosng, anizeli naucz,
szkoty 1-ktasowej, gdzie réwnoczesnie uczy sie 8-rocznikow.

2) Klasa w szkole 8-klasowej jest z reguty przepetniona, podczas gdy caly
zespoOt uczniow szkoty 1-klas. bardzo czesto obejmuje znacznie mniejszg ilos¢
uczniow.

3) Nauczanie klasowe, albo — jak to autor nazywa — nauczanie masowe, sto-
sunkowo mato sprzyja stosowaniu zasady indywidualizowania, szczeg6lnie wte-
dy, gdy klasa jest przepeiniona, podczas gdy w szkole jednoklasowej praca gru-
powa (jeden oddziat, albo nawet jeden rocznik) oraz praca jednostkowa (ciche
zajecia) zajmuje naczelne miejsce, co jest doskonatym Srodkiem pedagogicznym
do wyrobienia samodzielnosci, i to zarbwno w zakresie zaznajomienia sie z ma-
terjatem i przyswojenia go sobie, jak i samej metody pracy. Dlatego racjonalne
i wszechstronne wykorzystanie pracy indywidualnej oraz ksztatcacej pracy ci-
chej w szkole 1-kl. jest nieodzowng konieczno$cig, poniewaz czas na bezpo-
$rednie i osobiste oddziatywanie nauczyciela jest bardzo ograniczony.

4) W skiad zespotu uczniow szkoty 1-kl. wchodza dzieci miodsze i starsze,,
chtopcy i dziewczeta, dzieki czemu zespdt bardziej zbliza sie do grupy natural-
nej, anizeli jedna klasa szkoly wyzej zorganizowanej, ztozonej z miodziezy se-
lekcjonowanej wedtug wieku, czestokro¢ wedtug pici, a niekiedy réwniez we-
dtug uzdolnien i stopnia zamoznos$ci rodzicow.

5) Dlatego momenty wychowawcze w szkole 1-kl. wysuwajg sie¢ w sposéb na-
turalny na plan pierwszy. Warunki szkolne sprzyjajg procesowi uspotecznienia
dzieci. Mtodsze dzieci korzystajg z pomocy starszych; stanowig wiec podniete-
do samorzutnych i bezinteresownych czynoéw spotecznych, zarébwno w czasie
nauki, jak i catego pobytu w szkole, dzieki czemu dzieci wrastajg w zadania
spoteczne zycia p6zniejszego.

6) Nauczyciel szkoty 1-kl., nie mogac w kazdej chwili zaspokaja¢ potrzeb
dziecka oraz udziela¢ mu koniecznych rad i wskazéwek, wciaga do wspotpracy
uczniéw starszych. W ten sposéb zyskuje pomocnicze sity pedagogiczne, ktére
miodszym dzieciom udzielajg odpowiednich informacyj, dopomagajg do po-
konania nasuwajacych sie trudnosci wzglednie wskazuja celowe sposoby rozwig-
zania danego zadania. Wspoipraca ta jest rGwnoczesnie doskonatym s$rodkiem
wytwarzania wspolnoty, opartej na wspdlnem zaufaniu i wzajemnej pomocy.
7) Gotowos$¢ udzielania pomocy przejawia sie czestokro¢ réwniez w zyciu po-
zaszkolnem; starsi wzglednie réwiesnicy bardziej uzdolnieni chetnie pomagaja
mtodszym w wykonaniu prac domowych. W ten spos6b budzi sie i utrwala
zainteresowanie sie rodzicdw sprawami szkolnemi, ksztaltuje sie przychylne
nastawienie domu w stosunku do innych rodzin oraz do szkoly. Nawigzanie,
utrzymywanie i pogiebianie bezposredniego kontaktu naucz, z rodzicami uta-
twia wzajemng pomoc, a réwnocze$nie prowadzi do Scislejszego wspotdziata-
nia obu czynnikow, t. j. domu ze szkola.

8) Najwiekszg trudnos¢ w szkole 1-kl. stanowi sprawa znajomosci i opano-
wania mowy ojczystej, czyli przyswojenia sobie zespotu nieodzownych $rod-
kéw wypowiadania sie i porozumiewania. Warunki domowe, wogoéle $rodo-
wisko wiejskie w mniejszym stopniu sprzyja rozwojowi mowy dziecka wiej-
skiego. Powsciggliwos¢ i ociezatos¢ w mowieniu jest cechg charakterystyczng
dziecka wiejskiego. Wiasciwos$¢ ta jest nastepstwem stosunkowo matego zasobu
poje¢ i stow oraz trudnosci wystawiania sig, czyli niskiego stopnia rozporza-



18

edzalnosci materjatem jezykowym. Zagadnienie ksztatcenia jezyka jest trudne dc
rozwigzania, jezeli sie zwazy, ze w jednej izbie uczg sie rownoczesnie dzieci
kilku rocznikéw o réznych poziomach, wskutek czego czas nauki gtosnej jest
bardzo ograniczony.

ZASADY ORGANIZACIJI NAUCZANIA | WYCHOWANIA W SZKOLE
1 KLASOWEJ.

Chcac wyczerpac zakres materjatu oraz osiggna¢ cele, objete programem nauki,
nalezy dazy¢ do tego, aby ostabi¢ dziatanie czynnikéw ujemnych, a réwnocze-
$nie wykorzysta¢ w catej petni momenty dodatnie. W szczeg6lnosci autor uwa-
za za wskazane zorganizowac prace w szkole 1-kl. na nastepujacych zasadach:
1) Caty zesp6t uczniéw dzieli¢ tylko na dwie grupy pracy. W skiad pierwszej
wchodza dzieci rocznika 1-go i 2-go, w skiad drugiej uczniowie rocznikéw
3 — 8. To uchroni prace od nadmiernego rozcztonkowania, fragmentarycznosci
i po$piechu w nauczaniu i umozliwia zachowanie ciggtosci oraz pozyskanie cza-
su i spokoju, niezbednego dla duchowego rozwoju dziecka;

2) opracowywa¢ materjat wedtug konkretnych obrazéw, czerpanych z najbliz-
szego otoczenia, $srodowiska, i rozpatrywanych z réznych punktéw widzenia;
3) wszechstronnie wyzyska¢ samodzielno$¢ dziecka;

4) stosowaé ksztatcace zajecia ciche, dostosowane do wiasciwosci i mozliwosci
dziecka oraz zwigzane z danym tematem pracy wzglednie zagadnieniem;

5) wykorzysta¢ odpowiednio zorganizowane sity pomocnicze, zarbwno w szko-
le, jak i w domu;

6) zwraca¢ specjalng uwage na ksztatcenie jezyka ojczystego.

Autor nie dzieli rzeczowego materjatu nauczania wedtug tradycyjnych przed-
miotéw szkolnych, lecz skupia go dokota pewnych tematéw, odrdzniajac trzy
rodzaje zaje¢, a mianowicie: nauke o rzeczach (Sachunterricht), usprawnienia
techniczne (Ubungsunterricht) i nauke religji.

Punktem wyjscia nauki o rzeczach jest Srodowisko, ktore dostarcza odpowied-
nich tematow i ktére stanowi rownoczesnie osrodek centralny nauczania oraz
mys$l przewodnig wszelkiej pracy wogéle. W skiad tej nauki wchodza religja,
historja, geografja, przyroda, rachunki oraz wszelkie przedmioty techniczne.
Dostarcza ona réwniez materjatu do ¢wiczen we wszystkich dziatach jezyka
ojczystego.

W godzinach usprawnien technicznych dzieci przyswajajg sobie samg technike
mczytania, rachowania, rysowania, pisania i $piewania. Nauka odbywa sie plano-
wo i wymaga podziatu ucznidw na wiekszg ilos¢ oddziatow. Przydziat uczniow
do poszczeg6lnych grup ¢éwiczacych odbywa sie wedtug stopnia ich zdolnoSci
technicznych. W tych godzinach odbywajg sie rGwniez ¢wiczenia pisemne z je-
zyka ojczystego, ¢wiczenia gramatyczne i ortograficzne, éwiczenia w samodziel-
nem opracowywaniu wskazanych zrodet oraz sporzgdzaniu mapek i szkicow.
Nauka religji zajmuje osobne godziny.

Sciste odgraniczenie wyodrebnionych powyzej grup przedmiotéw niezawsze jesi
mozliwe. Opracowanie materjatu rzeczowego wymaga bowiem pewnej znajo-
mosci techniki pracy, ktorg dzieci przyswajajg sobie na godzinach usprawnien
technicznych. Z drugiej strony za$, ¢wiczenie bez podktadu rzeczowego w rzad-
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kich wypadkach jest mozliwe i niezaws2e celowe i godne polecenia. Wreszcie
nauka religji moze by¢ punktem wyjscia lub uzupetnieniem nauki o rzeczach,
i odwrotnie.

Niemniej podziat ten utatwia nauczycielowi orjentowanie sie w zakresie ko-
niecznosci bezposredniego i osobistego wspdtudziatu w grupach pracy. Przy
opracowywaniu materjatu rzeczowego oraz w nauce religji stata opieka i kiero-
wanie pracg uczniow przez nauczyciela sa niezbedne. Natomiast godziny
usprawnien technicznych niekoniecznie wymagajg osobistej ingerencji nauczy-
ciela; normalnie wystarcza krétkie wprowadzenie wzglednie wskazanie zadan
do cichych zaje¢, poczem dzieci danej grupy pracujg samodzielnie, a w razie
nasuwajacych sie trudnosci zwracajg sie po wyjasnienia do dzieci starszych, kt6-
re ponadto spetniajg w miare potrzeby odpowiednie funkcje pomocniczych sit
pedagogicznych.

Przygotowanie nauczyciela do lekcji nie ogranicza sie do ustalenia tematu,
uktadu materjatu, wyboru pomocy naukowych i metody pracy, lecz obejmuje
réwniez odpowiedni dobo6r zdan do ¢wiczen i zadan, przeznaczonych na czas
przewidzianych cichych zaje¢. Nalezy doda¢, ze materjat do ¢wiczen winien
by¢ dobierany w zwigzku z tematem pracy i zawiera¢ momenty ksztatcace,
a wiec wycwiczenie, uzupetnienie, pogtebienie, przygotowywanie nowych szcze-
gotow i t. d. Nie moze to by¢ tylko ,unieszkodliwienie” oddziatu ¢éwiczacego.

(dok. n.) R. Narloch.

SPRAWOZDANIA

KRYTYKA WYNIKOW SPOLECZNYCH OBECNEGO WYCHOWANIA.

Streszczenie odczytu prof. Fl. Znanieckiego, wygtoszonego w dniu 5 paz-
dziernika 33 r. na temat og6lny: Wychowanie spoteczne w zmiennej cy-
wilizacji. Temat $cislejszy (5/X):

W e wstepie prof. Znaniecki stwierdzit, ze w catej Europie gtdwnym problemem, dokota
ktérego ogniskujg sie badania socjologéw wychowania — jest zagadnienie przystosowa-
nia wychowanka do $rodowiska, do czynnego udziatu w zyciu panstwa, narodu, koscio-
ta lub innych organizacyj. Zaproszony za$ przed dwoma laty przez jeden z uniwersyte-
tow amerykanskich do zbadania tego zagadnienia na tamtejszym gruncie spostrzegt ze
zdziwieniem, ze tam nacisk si¢ ktadzie na inny problem: kwestje przygotowania osobni-
ka w procesie wychowawczym do coraz szybszych zmian spotecz-
nych. Takie ujecie owego centralnego problematu przez amerykanéw prof. Znaniecki
uwaza za stuszne. My tu w Europie — pomimo ze zdajemy sobie sprawe z faktu zmian
kulturalnych «— jednak nie u$wiadamiamy sobie nalezycie historycznego znaczenia tego
zjawiska m— tak, jak to ma miejsce w Ameryce. Uzasadnienie znalez¢ mozna w tem, ze
wielkie przeksztatcenia spoteczne u nas odbywaty sie na przestrzeni tysigca tat — pod-
czas gdy w Ameryce dokonaty sie one w ciggu trzech stuleci. Po rocznym pobycie w Ame-
ryce, twierdzi prof. Znaniecki, ogarneto go poczucie, ze zostat wchtoniety w ped dzie-
jowy, ktérego szybko$¢ ros$nie zawrotnie i to tak dalece, ze trudno dzi§ przewidzie¢, co
sie stanie z pokoleniem nastepnem «— a nawet, co sie stanie za 10 lat.

Co wiecej, dzi$ nikt nie jest przygotowany do zycia, nie
umie sie orjentowa¢, przewidywac, opanowac sytuacji. Dzi$ nawet nie rozumie sie tego,
co sie dokota nas dzieje! Wynika to stad, ze ca.te nasze zycie i wychowanie nastawione
byto na typ statyczny zycia kulturalnego a przeszto$¢ ujmowaliSmy, jako statyczne kom-
pleksy kulturalne. Dzi$ staje sie aktualnym problem przygotowanie pokolenia przysztego
do nowej niebywatej w dziejach dynamicznej cywilizacji.
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Odczucie nalezyte tego problematu jest dla nas trudne, gdyz w ostatnich dziesieciu la-
tach byliSmy na peryferjach tego wiru « on nas dopiero zaczyna wcigga¢. My, czescio-
wo zgodnie z rzeczywisto$cig, czeSciowo za$ podlegajac ztudzeniu, mamy przeSwiadcze-
nie, ze wszelkie zmiany sa przez nas zamierzone, zgodne z ogélnym kierunkiem naszej
zbiorowej woli.

Po tym wstepie prof. Znaniecki przystapit do rozpatrywania zagadnienia wychowania
z punktu widzenia skutkéw spotecznych, wychowania, pojetego jako przy goto -
wanie jednostek do zycia spotecznego «— lecz nie tego, O ktérem mé-
wig historycy — lecz tego ktére sie zaczyna, tego, niedajacego sie obliczy¢, przewidzie¢ —
tego, ktére nadchodzi.

Zagadnienie to rozpoczat od rozwazan nad osobowoscia.

Osobnik ludzki, w/g niego, nie jest jedno$cig, catoscig tak pojetg, ze wszystko sie w niej
ze wszystkiem wigze, ze podiozem jej jest metafizyczne ,ja". W rzeczywistosci osoba
nasza jest wielo$cig, czeSciowo rozdzielna.

Kazdy z nas — to wiele ,,0s6b”; w rozmaitych warunkach — rozmaite z tych ,0s6b”
wysuwaja sie na plan pierwszy. Czem innem jesteSmy w rodzinie, samotnosci, w pracy
umystowej, w towarzystwie przyjaciot.

Kazdy z nas jest oSrodkiem pewnej liczby kot spotecznych. W kazdem kole, gdzie nas
znaja, interesuja sie nami, wymieniaja o nas zdania, jesteSmy inna osoba spoteczna.
Analizujac takg osobe, mozna stwierdzi¢ w niej istnienie czterech sktadnikéw.
Pierwszym z nich jest jazn odzwierciadlajagca — bedaca niejako obrazem
naszego ,ja” zbudowanym na podstawie przekonania o tem, co inni w nas widzg. Koto
spoteczne bowiem przedstawia nas sobie jako osobe, ocenia nas zaréwno od strony fi-
zycznej jak i duchowej. My sobie zdajemy sprawe z tego, ze dla danego $rodowiska je-
steSmy tacy lub inni. Na tej podstawie zbudowany obraz naszego ,ja” — to jazh odzwier-
ciadlajaca.

Drugim sktadnikiem jest stanowisko. W kazdem kole spotecznem mamy uznane
pewne prawa. Catoksztatt tych praw m— to nasze stanowisko. W kazdem kole mamy do
spetnienia pewne obowigzki wobec kota spotecznego. Catoksztalt obowigzkéw wobec
kota spotecznego —e stanowi trzeci sktadnik m~ t. j. funkcje.

Czwartym sktadnikiem naszej osobowos$ci jest to — co moznaby nazwa¢ ,jaznia
przetworzon g”".

Nie wszyscy posiadamy ten sktadnik. Na podstawie przesztoSci w kole spotecznem, tego

co zrobiliSmy — tworzymy sobie obraz siebie w oderwaniu od tego, jak on sie przed-
stawia innym.
Po tych wyjasnieniach, uznanych za konieczne dla zrozumienia jego wywodéw — prof.

Znaniecki przystapit do wiasciwego tematu.

Omoéwit zwigzki zachodzgace miedzy osobnikami spotecznemi, zwracajac szczeg6lng uwa-
ge na zwiagzki w czasie i dowodzac, ze do kazdego kota spotecznego wnosimy pewne
daznosci, pod dziataniem ktérych ksztattujg sie wptywy kota m— a te zkolei modyfikuja
nasze daznosci. Kazdy z nas, indywiduum kulturalne, rozwija si¢ przecietnie przez 20 lat,
zyjac zyciem specyficznego rodzaju ko6t spotecznych, nazywanych kotami wychowawcze-
mi, ktére razem wziete stanowig S$rodowisko wychowawcze (rodzina, szkota, kosciot,
kola religijne, kota starszych, znajomych, koto przygotowania do funkcyj praktycznych,
kolo réwiesnikéw i t. p.).

Kota wychowawcze majg swoisty charakter. Kazde koto spoteczne dorostych zada od
osobnika przystosowania si¢ do niego — nadaje mu stanowisko, zada odpowiedniego
dziatania. Kazde koto spoteczne cztowieka dojrzatego interesuje sie przedewszystkiem
tem, czem dany osobnik jest teraz, aktualnie. ,

W kotach wychowawczych za§ — interesujg sie tem, czem dany osobnik bedzie pdzniej,
stawiajgc sobie za zadanie przygotowanie go do udzialu w zyciu spotecznem w przyszto-
§ci — w innych kotach, w innych s$rodowiskach spotecznych. Koto wychowawcze poza-
tem, ze przygotowuje do przysztego zycia spoi. — jest takze kotem spotecznem, do kt6-
rego osobnik musi sie przystosowa¢. Kolo*to stawia i zadania dzisiejsze, czyli dzisiaj
ksztattuje — np. dziecko w rodzinie, ucznia w szkole i t. d. — jako dzisiejsza, swoistg
osobe. | tu wytania sie zagadnienie zasadniczego znaczenia. Prof. Znaniecki stwierdza,
ze na podstawie badan niezmiernie licznych biografij doszedt do wniosku, ze miedzy
tem, co koto wychowawcze robi dla przyszto$ci i tem — co robi na dzi§ — istnieje za-
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sadnicza rozbiezno$¢. Czem innem bowiem jest wychowanie na przyszto$¢ — a czem
innem wychowanie aktualne, ktére przewaznie nie jest $wiadome i celowe.

Réznica polega na tem, ze w pierwszym wypadku przygotowanie wychowanka odbywa
sie w $wiecie wyobrazeniowym, pojeciowym «— zapomocg systemu wyobrazeA i poje¢ —
tylko pojeciowo m— niejako fikcyjnie — a tymczasem wychowanie aktualne, realne od-
bywa sie w realnem zetknieciu z bezposrednio danemi osobnikami $rodowiska spoteczne-
;go. Istnieje wiec rozdwojenie miedzy $rodowiskiem wyobrazeniowo-pojeciowem — a tem
Srodowiskiem bezposredniem.

Te dwa typy zycia wspoiczesnego tak odmienne, wywieraja gteboki wplyw na zycie
jednostki. Okazuje sie, ze w pdzniejsze zycie jednostka realnie wnosi”nie te wartosci,
ktore sie rozwinety w wyobrazeniowo-pojeciowem S$rodowisku, lecz te, ktére rozwijaty
sie w $rodowisku realnem, bezpo$redniem, czesto bez woli i wiedzy $rodowiska.

Aktualne wiec — a nie przygotowawcze wychowanie
zostawia gtebokie $lady. Przygotowany do podwdéjnego zycia — osobnik
jest inny w realnem $rodowisku — a innem znoéw zyciem zyje w tem S$rodowi:ku przysz-
tem — ktore sobie odtwarza mys$lowo, zyjac stowami i sadzac, ze dziata realnie.

Nawigzujgc do oméwionych wyzej 4 sktadnikow osoby spotecznej, prof. Znaniecki w dal-
szym ciggu udowadnia jakiego to rodzaju daznosci kota spoteczne wyrabiajg w osobni-
ku. Twierdzi, ze $rodowisko wychowawcze ktadzie olbrzymi nacisk na to — co nazywa-
my ,jaznig refleksyjng”. Dowody tego kazdy moze odnalez¢ we wiasnem dzieciectwie
i miodosci. Dziecko juz bardzo wcze$nie uswiadamia sobie, ze jest objektem zaintere-
sowan i oceny $rodowiska, ze $rodowisko mys$li o tem — czem ono jest i czem by¢ po-
winno. Cate przygotowanie do przysztego zycia — ujete jest jako ksztattowanie, ura-
bianie ciata i duszy, przyttumianie cech niepozadanych, zaszczepianie dodatnich, gdyz $ro-
dowisko wychowawcze mniema, ze te cechy uczynig osobnika w przysztosci zdolnym do
aktywnego udziatu w cywilizacji. Osobnik od wczesnego dzieciectwa uczy sie wnosi¢ to

co inni robiag — do wtasnego ,ja” spotecznego. Jest to wynik nieunikniony — a faczy
sie on z pozytywnem i negatywnem warto$ciowaniem. Osobnik bowiem nie jest tem —
czem ma sie sta¢é — i dlatego sie go wychowuje. W stosunku do jego terazniejszosci

przewaza ocena negatywna.

W zestawieniu z innymi réwie$nikami moze jednak wypa$¢ dla niego pozytywna ocena.
Tworzg sie wiec konflikty — ktdre ogniskujg uwage osobnika na jazni. Ocena nega-
tywna rozwija kompleks nizszoéci — pozytywna — kompleks wyzszosci — a kazdy
z nich moze sie sta¢ zjawiskiem patologicznem.

Poniewaz jednostka przenosi swe doswiadczenie z kota wychowawczego na kota spo-
teczne — to tatwo zaobserwowa¢ mozna, ze kazda grupa, ktéra moze dang jednostke
ocenia¢ stawia sie wobec niej in loco educatoris. Jednostka stale mys$li o tem, ze ten
lub 6w jg ocenia! Stad powstaje w niej dazenie do takiego udziatlu w zyciu kultural-
nem, w ktérem witasna jazn zastuzy¢ sobie moze na przychylng ocene tych, ktérzy ja
otaczajg. Stad powstaje obawa przed zmianami, ktéreby grozity negatywng oceng. Ma
to istotne znaczenie przy uspotecznianiu jednostek, stojacych na nizszym poziomie kultu-
ralnym. Dzieki temu bowiem $rodowisko spoteczne wywiera na jednostke wptyw, zmu-
szajac jg do pozostawania na poziomie przecietnej normalnosci, gdyz kazdy patrzy na
drugiego jako na wychowawce i wszyscy sie oceniaja wzajemnie.

Ten czynnik, odgrywajac powazng role spoteczng (utrudnia dziatalno$¢ antyspoteczng)
jednoczes$nie dziata hamujgco na wszelkie dziatanie, wychodzace poza ramy przecietnosci.
Poniewaz tatwiej i przyjemniej ocenia¢ ujemnie niz dodatnio — gdyz nie wystepuje
wtedy u oceniajacego poczucie nizszosci — dlatego wszyscy sg skionniejsi ocenia¢ ujem-
nie kazde postepowanie nowe, niedajace sie podciaggng¢ pod uznane szablony.

W drugim sktadniku osoby spotecznej — w stanowisku — wyrézni¢ i podkrelli¢ nalezy
Swiadomos$¢ osobnika, ze dla swego $rodowiska powinien on byé pozytywna wartoscig.
Dziecko wychowywane jest czem$ b. waznem dla innych i wie ono o tem — nawet gdy
sie je ocenia ujemnie. Nabiera nawet przeSwiadczenia, ze bedzie wazne dla innego kota
i bedzie pdzniej szukato takich kot, dla ktérych bedzie cenne spotecznie. Wchodzac
w $wiat — najczesciej zawodzi sie.

Jednostka szuka takich kot spotecznych, dazy do zajecia takiego stanowiska spotecznego,
ktére posiada pozaosobiste znaczenie — w hierarchji spotecznej.

Kazdy cztowiek wychowany nalezycie pragnie istnienia jakiej$ ustalonej grupy, w ktorej
jego stanowisko byloby pewne. Poniewaz proces zmian niweczy, rozbija grupy gwararn
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tujace stanowiska — jednostka b. niechetnie patrzy na mozliwos$ci przeksztatcen, ktore-
ja moga tego stanowiska pozbawi¢!

W zwigzku ze stanowiskiem taczy sie pewien poziom ekonomiczny. Jed-
nostka wychowana w $rodowisku wychowawczem ma takze zapewnione prawo do pew-
nego minimum ekonomicznego. Jednostka nalezycie wychowana przywyka do tego, ze-
jego koto spoteczne gwarantuje mu owe minimum ekonomiczne. W dzisiejszym ustroju
spotecznym do pewnego wyzszego poziomu wyksztatcenia nalezy monopol stanowisk.
Jednostka jest zardwno podéwiadomie, jak Swiadomie pewna, ze gdy dojrzeje bedzie
miata stanowisko i zwigzany z niem byt ekonomiczny i (nie przyznajagc sie¢ do tego)
patrzy na mozliwo$¢ przeksztatcen spotecznych jako na mozliwo$¢ odjecia jej zapewnio-
nego bytu materjalnego, nie lubi wiec niepewnego jutra bardziej niz cziowiek t. zw.
»prosty”. Poza nielicznemi wyjatkami, idealistami m— wszyscy, ktérzy czynnie dziataja
w kierunku przeksztatcenia ekonomicznego i spotecznego zycia —e to wykolejericy lub ci,
ktorym spoteczenistwo nie dato stanowiska lub ekonomicznej egzystencji. Stad pochodzi
stabo$¢ tego reformatorskiego dziatania.

Koto spoteczne gwarantuje réwniez jednostce minimum bezpieczeristwa. Zadne kolo nie
daje jednak takiej gwarancji bezpieczenstwa jak kolo wychowawcze. Jednostka w kole
wychowawczem przywyka do tego,, ze spoteczeAstwo zabezpiecza ja przed szkodliwem
dla niej zachowaniem innych.

Wszelkie za$ przeksztatcenia nie dajg gwarancji bezpieczenstwa. Jednostka starannie wy-
chowana boi sie antagonizmoéw i walki, patrzy ze strachem w przyszto$¢, obawiajgc sie
chwilowej chocby utraty bezpieczeAstwa.

Trzeci sktadnik osoby spotecznej — funkcja spoteczna — jest kwestjg donio-
stego znaczenia.

Okazuje sie bowiem, ze proces wychowania w istniejacych obecnie kotach wychowaw-
czych — czyni jednostke spoteczng niezdolng do przodownictwa i twdrczego wspoétdzia-
tania z przodownikami, niezdolng do niezaleznosci. Niegdy$ wszelkie préby niezalezno-
$ci reprymowano — dzi$ sie tego nie robi. Nie represje, a inhalacje stosuje sie wobec
daznosci osobnika. Gdy jaki$ osobnik przejawi che¢ dziatania — zaraz ofiarowujemy mu
naszg pomoc i opieke aby nie zboczyt...

Dziecko poddaje sie chetnie tej opiece i wyrabia sie w niem, powtarzajace si¢ odwiecznie
przekonanie ludzi dobrze wychowanych, ze sg zawsze dwa sposoby zrobienia czego$ —

dobry i zly, ze tak sie powinno — a tak nie powinno robi¢, ze tak jest logicznie —
a tak nie.

Osobnik staje zatem wobec dualizmu. Jedynie wychowawcy — méwi z ironja prof. Zna-
niecki — wiedzg jak nalezy robi¢ dobrze, oni posiadajg sprawdziany, dzieki ktérym

dziatanie ludzkie ma zapewnione powodzenie. Jednostka, przyzwyczajona do tego duali-
zmu nigdy juz nie zdota oswoi¢ sie z tem, ze jest niezliczona ilo$¢ drég.

Dlatego ludzie dobrze wychowani nie lubig ryzyka. Im bardziej sg powazni m tem wie-
cej chca pewnosci. Zycie cate poswiecaja na zdobycie drobnych, nieznacznych przyczyn-
kéw — ale pewnych.

Nasze wychowanie nie umie ksztatci¢ przodownikéw. Nie jest przodownictwem stosu-
nek witadztwa i podporzadkowania. Wtadca wskazuje podwtadnym co majg czyni¢, pla-
nuje, rozdziela funkcje; niema tu wspotpracy i przodownictwa. Przodownik wskazuje
kierunek wspétpracy. Wspotpracownicy dziataja z wihasnej woli i na wiasng odpowie-
dzialno$¢ w jednem wsp6lnem dziele. Dawniej wychowanie byto witadcze. Wychowawca
nauczatl wychowanka tego, co uwazat za odpowiednie. Wychowanek uczyt sie byé pod-
wiadnym, a zarazem, na wzér wychowawcy uczyt sie byé wiadcg. Typ wihadczego -wy-

chowania nie zmienit sie na przestrzeni przeszto 2.000 lat — tworzac wyjatkowej trwa-
tosci tradycje. A przeciez witadcza organizacja mozliwa jest tylko wtedy — gdy zgéry
mozna planowac¢ i podzieli¢ zadania. Takie zadania sa i dzi§ — lecz zakres ich staje sie-

coraz bardziej ograniczony. Mozna uregulowaé w sposéb witadczy komunikacje, eksploa-
tacje bogactw i t. p. lecz juz tylko na krétki czas mozna o nich stanowi¢.

Jednostki wyszkolone i przygotowane do roli podwtadnego lub wtadcy — sa catkowicie
nieprzygotowane do wspotzycia i do takiego zycia, w ktérem planéw na dalekg przysztos¢
robi¢ niemozna.

W dzisiejszych skomplikowanych warunkach zycia — Zzada sie ludzi, ktérzyby planowo
urzadzali zycie. MySmy tak przywykli wierzyé w plany utozone przez witadze, ze czeka-
my tylko na kogo$ —e kto nam wszystko uplanuje.
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3Sfam dzi$ potrzeba zorganizowanej twdérczos$ci grupowej.
Nasze wychowanie nie tworzy przodownikéw — bo wychowawca nigdy nie jest przo-
downikiem — a jego stosunek do ucznia nie jest oparty na wspoéipracy. Kota wycho-
wawcze pobudzajg wychowanka do ujmowania wtasnej osobowosci — do tworzenia so-
bie ideatu, zrozumienia wtasnego powotania zyciowego.
Marzg one o integracji osobowos$ci. We wszystkich dziedzinach zycia panuje zasada za-

wodowos$ci. Tworzenia kultury zada sie od zawodowcéw — funkcja za$ amatora jest
by¢ jedynie konsumentem.

Wobec tego — prof. Znaniecki widzi przed ludzkos$cig 2 alternatywy — albo cata wy-
tworczo$¢ na catym Swiecie, we wszystkich dziedzinach przemystu — przy udoskonalo-
nej technice i organizacji pracy «— osiggana bedzie przy udziale zaledwie okoto pét miljo-
na jednostek =— a wszyscy inni uczy¢ sie beda jak zosta¢ konsumentami kultury — albo

przy rosngcych zmianach —— rozro$cie specjalno$ci — niemozna bedzie juz opanowaé ca-
toksztattu zmian i cywilizacja si¢ rozpadnie.
mCzas — by kazdy inteligentny osobnik czut sie¢ odpowiedzialnym za cato$¢ zycia, by kazdy
cztowiek stat sie twérczym amatorem, aby sens zycia widziat w $Swiadomym czynie twoér-
czym — na to jednak trzeba nowego wychowania.

Czestaw Wadecki.

2 LITERATURY NIEMIECKIEJ

Hermann Kloos: — Erfahrungen und Vorschlage aus der Versuchsarbeit
in der Einklassigen. Berlin — Leipzig. J. Beltz. 1931. 68 str.

Niemiecka literatura pedagogiczna o szkotach nizej zorganizowanych jest dosy¢ obszerna.
Jedng z ostatnich prac z tego zakresu to wyzej wymieniona ksigzka. Autor jest wielo-
letnim praktykiem w szkole jednoklasowej i dzieli sie z czytelnikiem swoimi doswiad-
czeniami, stara sie wykazaé, jak zdotal nowoczesne mysli pedagogiczne przeszczepi¢ do
szkoty najnizej zorganizowanej.

W szkole tej najwazniejszem zagadnieniem jest nalezyta organizacja zaje¢ cichych. Nau-
czyciel musi mozliwie wiele czasu poswieci¢ oddziatom nizszym, a oddzialty wyzsze wpra-
wia¢ do samoksztatcenia. Autor uktada dzieciom oddziatéw starszych plany pracy na
dtuzszy okres czasu, co$ w rodzaju przydziatbw w planie daltofiskim. Jako przyktad
przytacza taki plan, ktéry uwzglednia lekture, odwotuje sie do samodzielnos$ci ucznidw,
zaprawiajgc ich do obserwacji $rodowiska, uwzglednia zadania rachunkowe i t. p.
W dziecku budzg sie specjalne zainteresowania; zdolniejszym, ktére wcze$niej wykon-
czg prace, nauczyciel poleca lekture z dziedziny ich specjalnych zainteresowan. Kazde
dziecko posiada swoj indywidualny dziennik pracy, do ktérego zapisuje, jakie prace,
w jakim czasie wykonato. Wskazéwki o metodach samoksztatcenia otrzymujg uczniowie
podczas zaje¢ gtosnych. Aby praca taka byta owocna, konieczne jest wyposazenie bibljo-
teki szkolnej w wiekszg ilos¢ jedno m— lub dwuarkuszowych ksigzeczek popularnonauko-
wych.

Autor widzi wady systemu jednoklaséwek. Nauka gto$na przeszkadza starszym w pra-
cy samoksztatceniowej. Dlatego rzuca projekt, by w przysztosci klasa byta otoczona
oszklonemi pracowniami, w ktérych uczniowie mogliby bez przeszkéd pracowaé. Nau-
czyciel za$ podczas nauki gto$nej z dzie¢mi miodszemi miatby réwnocze$nie przed oczy-
ma dzieci, pracujagce w pracowniach.

Plan pracy nauczyciela jest utozony wedtug os$rodkéw. Autor przerabiat w ciggu roku
10 do 20 os$rodkéw. Jest to jednak metoda trudna i nie wszystkie przedmioty da sie
wple$¢ do omawianych o$rodkéw. Najwiecej trudnos$ci dostarcza nauka religji. Inne
przedmioty tylko czeSciowo moga by¢ uwzglednione, tak ze potrzeba specjalnych lekcyj
przedmiotowych nie zostaje usunieta. Autor cytuje przyktady planéw, jakie stosowat
u siebie, przytacza tez protokoéty lekcyjne.

Dla przykitadu przytaczam urywek planu:

mOd$rodek: Budowa domu.

1. Mysl przewodnia: Na miejscu budowy.
I — Il rocznik: Przy kopaniu ziemi.

" — v ” Spogladamy w tono naszej ziemi.
V — VIII ” Mineralogja naszego $rodowiska.
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2. MyS$l przewodnia: Glina.

I — Il rocznik: Wypalanie cegiet.
" — 1 " Od budowli palowych do budynkéw murowanych.
vV — VIII " Geologja naszego $rodowiska.

3. Mysél przewodnia: Piasek.

I — Il rocznik: Nasze najmilsze zabawy.
" — 1w ” Karol i Wilu$ poznajag kwarc.
V — VIII " Kwarc i jego uzycie.

4. MySl przewodnia: Kamieniotomy.

| — Il rocznik: W kamieniotomie.
1 — v " Skamieniato$ci w naszem S$rodowisku.
VvV — VI » O kamieniotomach.

5. My$l przewodnia: Przy budowie.

I — Il rocznik: Nasi ojcowie przy pracy.
" — v " Budulec.
V — VIII » Co nalezy obliczy¢ przy budowie? (geometrja).

6. Mysl przewodnia: Wapno.

I — Il rocznik: Murarze przy pracy.
" — v » W wapienniku.
V — VIII " Chemja wypalania wapna.

Plan ten musi nauczyciel wypetni¢ trescig, musi obmys$le¢ wycieczki, przygotowaé¢ odpo-
wiednie czytanki, wiersze i ksigzki, musi zastanowi¢ sig, jakie zadania rachunkowe moz-
naby przerobi¢ w zwigzku z danem o$rodkiem. Ale to nie wystarcza. Musi materjat tak:
ugrupowaé, aby kazdy oddziat zostat nalezycie uwzgledniony.

Praca w szkole jednoklasowej musi by¢ potraktowana indywidualnie. Zalezy to gtéwnie
od osobowosci nauczyciela, ktéry uczuciowo musi by¢ zwigzany ze $rodowiskiem, musi
posiada¢ zdolnos$ci logiczne i umie¢ pracowac planowo.

L. B.
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