Praca w Klasach
t gczonych
rok 11-1934/5 Nr. 2

WARSZAWA

O NASZYM PROGRAMIE PRACY
NA ROK 1934/5

Zgodnie z zapowiedziag, podang w nr. 1-ym ,Pracy w klasach tgczo-
nych”, chcemy przedstawi¢ Wam, Kolezanki i Koledzy, program na-
szej catorocznej pracy. Na wstepie zaraz dwie uwagi.

1. Program, jaki ponizej przedstawiamy, ma oczywiscie charakter ra-
mowy; niemozliwg jest rzecza przewidzie¢ juz w tej chwili tytuty po-
szczegllnych artykutdw, mozna natomiast i trzeba ustali¢ pewne dziaty,
jakie w piSmie naszem, w kazdym numerze wystgpia.

2. Realizacja programu naszego zalezy nietylko od Redakcji, w row-
nej zupetnie mierze zalezy ona od Was, Kolezanki i Koledzy, od W a-
szego zainteresowania sie zagadnieniami, zwigzanemi z pracg w klasach
tgczonych. Zainteresowanie to przejawia¢ sie musi nietylko w mniej
lub wiecej uwaznem czytaniu pisma, ale i w nadsytaniu materjatu do
Redakcji. Materjat ten niekoniecznie musi mie¢ forme artykutu, moga
to by¢ dobrze i zapytania, kierowane do nas, pewne tematy prac pis-
miennych, dawane dzieciom do wykonania w czasie nauki cichej, tytuty
tadnych wierszy, nadajgcych sie do opracowywania w obydwéch kla-
sach z jednoczesnem podaniem zrddta, wykonane przez dzieci ciekawsze
prace i t. p.

Chcemy w pewnym stopniu by¢ i poradnig pedagogiczng, dlatego tez
chetnie bedziemy widzie¢ nietylko artykuty, ale i réznorodne zapytania.
Pierwszy dziat ,Pracy w klasach tgczonych” — to artykuty
wstepne. Tre$¢ tych artykutow bedzie zwigzana z programami
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naukowemi dla tych szkot, w ktérych istnieje nauka z klasami tgczo-
nemu Bedziemy sie starali da¢ w nich wyraz pogladom nauczycielstwa
na zasady organizacyjne na jakich program ten winien by¢ zbudowany.
Dziat drugi, najobszerniejszy, poswiecony bedzie tematom
z praktyki szkolnej o charakterze sprawozdawczym lub projektodaw-
czym. Chcemy, by ten dzial wypetniony byt przedewszystkiem materja-
tem z terenu, otrzymanym od Was, bo tylko wtedy bedzie to istotnie
materjat z praktyki szkolnej. Chcemy wiec drukowaé¢ w tym dziale
sprawozdania z lekcyj i pewne projekty organizacji badz to poszczegdl-
nych lekcyj, badZ tez pracy przewidzianej na diuzszy okres czasu.

W kazdym numerze w dziale tym podawa¢ be-
dziemy rowniez pewne wskazania o tem, jak
mozna wykorzystaé¢ ,Ptomyk” i ,Ptomyczek”
w nauczaniu w klasach taczonych. W jednym nu-
merze omawia¢ bedziemy pod tym katem ,,Ptomyk”, w drugim ,,Pto
myczek”. Uwzglednimy réwniez i ,Gazetke Scienng”. Przez termin
,Z praktyki szkolnej” rozumie¢ nalezy nie-tylko tematy
o charakterze dydaktycznym: znalez¢ sie tu powinny réwniez i zagad-
nienia o charakterze wychowawczym.

Dziat trzeci — to bibljografja do zagadnienia pracy w klasach
taczonych. Prac o charakterze monograficznym na ten temat jest nie-
wiele, a w literaturze polskiej wogole ich niema 1). Troche materjatu
znalez¢ mozna w artykutach drukowanych w réznych czasopismach.
Réwniez i w ksigzkach poswieconych innym zagadnieniom znajdujemy
niekiedy troche materjatu na interesujgcy nas temat, materjat ten jed-
nak jest: po pierwsze b. niewielki, a po drugie: trudno jest go znalez¢.
Chcemy przystgpi¢ do zebrania tego wszystkiego, co dotychczas, w Pol-
sce przedewszystkiem, na ten temat powiedziano zaréwno w ksigzkach,
jak i artykutach. Sadzimy, ze bedzie to ciekawy dziat.

Dziat czwarty i ostatni — to sprawozdania: z ksigzek, artyku-
téw, odczytow, zebran, niekoniecznie na tematy bezpos$rednio zwiaza-
ne z pracg w klasach tgczonych. Takie dzialty chcemy narazie uwzgled-
ni¢. W przysztosci, kiedy pismo nasze wyrobi sobie odpowiednig po-
zycje w Swiecie nauczycielskim i spotykac sie bedzie, powiedzmy sobie
szczerze, z wiekszem zainteresowaniem Czytelnikéw, dziaty te wypad-

1) Pewien przyczynek do zag. pracy w klasach tgczonych w postaci osobnego
rozdziatu znajdujemy w pracy Wigcka St., Wiwczaruka A. i Karpowicza A.
p. t. ,Praca w klasie li-ej szkoly powszechnej”. Wyd. Gebethnera i Wolffa,
Warszawa, 1934.
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nie, by¢ moze, zwiekszy¢, rozbudowaé. Narazie w tych czterech kie-
runkach zamierzamy w biezagcym roku iS¢ na spotkanie Waszej pracy,
Waszym dosSwiadczeniom i Waszym watpliwosciom. Doswiadczen
swoich nie ukrywajcie, watpliwos$ci sie nie wstydzcie!

Czekamy na materjaty.

ORGANIZACJA PRACY W SZKOtACH
NI1ZSZYCH STOPNI USTROJOWYCH
W OKRESIE PRZEJSCIOWYM

Wszelkie zmiany, jakie byly dotychczas wprowadzane do szkoty powszechnej
w zwigzku z przystosowaniem jej do nowego ustroju, dotyczyly przewaznie
szkdét 7, 6 i 5-klasowych, czyli tych stopni organizacyjnych, ktore przeksztat-
cajg sie na szkoty Il stopnia.

Okolnik Ministerstwa z dnia 10 marca 1934 roku i), dotyczacy organizacji roku
szkolnego 1934/35, wprowadza pewne zmiany do szkd} wszystkich stopni orga-
nizacyjnych, co pozostaje w Scistym zwigzku z tem, ze, zgodnie z cytowanym
okdlnikiem, w biezacym roku rozpoczeto sie wprowadzenie w zycie Statutu
szkét powszechnych, ogtoszonego dnia 21 listopada 1933 roku 2). Statut stat
sie obowigzujagcy w szkotach wszystkich dotychczasowych stopni organizacyj-
nych z wyjatkiem przepiséw, wymienionych w punkcie Il — 1 powotanego
okoélnika, a mianowicie: a) 88 8 «— 10, ktére dotyczag stopni organizacyjnych
nowego ustroju szkoty powszechnej; b) 8§ 77 — 80, dotyczacych przechodze-
nia uczniéw ze szkdt stopni nizszych do wyzszych i odwrotnie; c) 8§ 87—91,
ktére dotycza ukonczenia i uprawnienn szkot réznych stopni w przysztosci. Je-
zeli chodzi o szkoly nizej zorganizowane, to rzecz zrozumiata, ze nie moga
jeszcze obowigzywaé przepisy § 50 Statutu, skoro szkoly te nie majg jeszcze
programow, skonstruowanych na zasadzie uktadu cyklicznego. W punkcie
Il—1-b okélnik wyjasnia, co nastepuje: ,przepisy Statutu, odnoszgce sie do
szkot | stopnia, majg zastosowanie do szkot 1 i 2-klasowych, wzglednie o 1i 2
nauczycielach, odnoszace sie do szkdt 1l stopnia — majg zastosowanie do
szkot 3 i 4-klasowych, wzglednie do szkot o 3 i 4 nauczycielach, przepisy za$,
odnoszace sie do szkot Il stopnia, majg zastosowanie do szkét 5, 6 i 7-klaso-
wych, wzglednie do szk6t o 5, 6 i 7 lub wiecej nauczycielach”.

Poniewaz wprowadzenia Statutu, jak wyjasnia cytowany okdlnik, i przechodze-
nie do nowego ustroju bedzie sie odbywato stopniowo, dlatego caty ten okres
bedzie miat charakter przejSciowy. W zwigzku z tem pragniemy omowjé¢ zmia-
ny, jakie w roku biezagcym zachodzg w szkotach nizszych stopni, oraz najwaz-
niejsze zagadnienia, dotyczace organizacji pracy w okresie przejsciowym.

Dziennik Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 2, poz. 24 z dnia 21 marca 1934 r.
2) Statut publicznych szkél powszechnych siedmioletnich (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P.
Nr. 14, poz. 194 z dna 25 listopada 1933 roku).
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I. STOPNIE ORGANIZACYJINE SZKOt.

Stosownie do postanowieA Statutu i powotanego okdlnika, podstawg organiza-
cyjng jest obecnie liczba dzieci, faktycznie uczeszczajgcych do szkoty. Liczba
dzieci decyduje o ilos'ciach sit nauczycielskich, przydzielonych do danej szkoty;
z liczba nauczycieli wigze sie ogolna liczba lekcyjnych godzin nauczycielskich,
a od tego wreszcie zalezne sg stopnie organizacyjne szkét oraz ich nazwy. Roz-
patrzmy kolejno te zatozenia organizacyjne.
Liczba dzieci a liczba nauczycieli. Przy zastosowaniu
norm najwyzszych, jakie przewiduje artykut 92 Statutu ,w okresie wyjgtkowo
trudnych warunkach finansowych”, sprawa ta powinna by¢ rozwigzywana
w sposéb nastepujacy:
Liczba uczniow Liczba nauczycieli
do 80 1

80— 140 2

140— 180 3

180—230 4

230— 280 5

280— 330 6

powyzej 330 7 i wyzej

Czy normy te sa w tym roku przestrzegane? OdpowiedZz daje wspominany
okéInik w punkcie 11—2-h, ktérego tres¢ jest nastepujaca: ,,Przepisy 8§ 92 i 93,
tacznie z § 48, nie moga wogodle by¢ odrazu wprowadzone w zycie. Tem bar-
dziej za$ obecne warunki wymagaja roztozenia na szereg lat realizacji podanych
tam norm, ktére nie powinny by¢ zbyt rygorystycznie stosowane”. Jezeli normy
w artykule 92 Statutu, moga by¢ stosowane tylko w okresie wyjatkowo trud-
nych warunkéw finansowych, to po przeczytaniu cytowanego wyjasnienia okol-
nika moznaby przypuszcza¢, ze obecnie stosowane normy sg nizsze od tych
norm ,wyjatkowych”, ktérych wprowadzenie bedzie ,roztozone na szereg lat”
i nie bedzie zbyt rygorystyczne. Tymczasem sprawa inaczej i znacznie gorzej
sie przedstawia, jak to wida¢ z przepisu, zawartego w punkcie Ill—1 tego
samego okdlnika: ,Nalezy wszedzie, gdzie liczba uczniéw w biezacym roku
szkolnym nie odpowiada normom § 92 Statutu, t. zn. gdzie liczba nauczycieli
jest mniejsza od odpowiadajacej im liczby ucznibw — zmniejszy¢ liczbe nau-
czycieli przez dostosowanie jej do norm § 92 Statutu”. Gdy zestawimy ten prze-
pis okélnika z poprzednim, to dopiero teraz sprawa staje sie jasna: obecnie
stosowane normy, dotyczgce liczby dzieci i liczby nauczycieli, sg bardziej jeszcze
»Wyjatkowe” od tych, jakie Statut przewiduje. Trudno jest zatem powiedzie¢
co$ konkretnego na temat norm, faktycznie w tym roku stosowanych. Wiemy
tylko tyle, ze w praktyce szkolnej liczby dzieci, przypadajgce na poszczegélnych
nauczycieli, dochodzg do takich wysokosci, jakich nie znato dotad szkolnictwo
nasze i jakich nie przewidujg zadne rozporzadzenia pisane .
Liczba nauczycieli a ogo6lna liczba godzin lekcyj-
nych. Normy godzin lekcyjnych, jakie podaje okdlnik w zaleznosci od liczby
nauczycieli, przystosowane sg do norm statutowych. Wyglada to w sposob na-

stepujacy:
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Ogoélna liczba Ogolna liczba godzin
nauczycieli lekcyjnych

1 34
2 58 ( 64)
3 94 ( 96)
4 114 (126)
5 154

6 170 (184)
7 i wiecej 184

Liczby w nawiasach podaje normy korzystniejsze, jakie maja. by¢é stosowane
w pewnych wypadkach. Poniewaz wchodzg tutaj w gre godziny nadliczbo-
we, za ktore trzeba placié, przeto jest rzecza bardzo watpliwg, czy obecnie
te wyzsze normy godzin bedg wszedzie stosowane. Normy wyzej podane,
jak wyjasnia okélnik, nie obejmujg godzin dodatkowych, jakie moga by¢
potrzebne dla zorganizowania réwnolegle nauki religji roéznych wyznan.
Ogo6lne liczby godzin a stopnie organizacyjne
szkot. W przysztosci, kiedy skonczy sie okres przejsciowy, a wiasciwie,
kiedy wyjdziemy z trudnej sytuacji finansowej, sprawa ustalania stopnia organi-
zacyjnego inaczej i prosciej bedzie rozwigzywana: liczba dzieci bedzie decydo-
wata o liczbie nauczycieli, a od liczby nauczycieli bedzie zalezat stopien orga-
nizacyjny danej szkoty. Obecnie natomiast zagadnienie to ogromnie sie kom-
plikuje nietylko ze wzgledu na utrzymanie dawnej nomenklatury, ale rowniez
i dlatego, ze nazwy stopni bardzo czesto nie odpowiadajg temu, co jest w rze-
czywistosci.

W chwili obecnej stopnie organizacyjne szkot powszechnych, stosownie do
przepiséw, zawartych w punkcie IV—1 powotanego okélnika, przedstawiajg
sie w sposéb nastepujacy:

a) przy ogdlnej liczbie godzin 184 — szkota 7-klasowa, czyli o 7
i wiecej nauczycielach,

b) " " » 170— 184 — szkota 6-klasowa, czyli 06
nauczycielach,

c) " » " 154 — szkota 5-klasowa, czyli 05
nauczycielach,

d) " ” " 114— 126 — szkota 4-klasowa, czyli 04
nauczycielach,

e) . » » ” 94— 96 — szkota 3-klasowa, czyli o 3
nauczycielach,

f) . " ” " 58— 64 — szkota 2-klasowa, czyli o 2
nauczycielach,

g) > . 3B " 34 m~ szkota lklasowa, czyli o1l
nauczycielu.

Zdawatoby sig, ze to wszystko jedno, czy stopied organizacyjny bedziemy wy-
prowadzali od liczby nauczycieli, zatrudnionych w szkole, czy tez od ogdlnej
liczby godzin, jakg dana szkota rozporzadza. Byloby wszystko jedno, gdyby
stopien organizacyjny szkoty byt stale i Scisle zwiazany z liczbg nauczycieli, ale

Praca w Klasach taczonych — 2.
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tak nie jest, niestety. Wszak mieliSmy juz szkoty 7-klasowe o szesciu i pieciu
nauczycielach, a 6-klasowe o pieciu i czterech nauczycielach, co wprowadzato
duzy zamet w organizacji. Stan taki utrzymuje sie nadal, jak to wynika z prze-
pisow, zawartych w punkcie 1V—4 omawianego okolnika; przepisy te poda-
jemy w brzmieniu dostownem: ,Jezeli konieczno$¢ tworzenia oddziatéw réwno-
legtych uniemozliwia stosowanie w catosci i bez zmian podanego warjantu pla-
nu godzin dla catej szkoly, dozwala sie wyjgtkowo:

a) W szkotach o 7 nauczycielach stosowa¢ badz we wszystkich, badz w nie-
ktérych oddziatach plany godzin, przewidziane dla analogicznych oddziatow
szkét o 6 lub 5 nauczycielach.

b) Wszkotach o 6 nauczycielach stosowa¢ we wszystkich lub w niektérych
oddziatach plany godzin, przewidziane dla analogicznych oddzialdw szkoty
0 5 nauczycielach.

c) W szkotach o 4 nauczycielach stosowac:

1) w pewnych oddziatach plany godzin wediug jednego, w innych wedtug
innego warjantu dla szkoty o 4 nauczycielach;

2) stosowa¢ we wszystkich lub niektérych oddziatach plany godzin, przewi-
dziane w jednym z warjantow dla szkoty o 3 nauczycielach.

d) W szkotach o 3 nauczycielach stosowaé¢ w pewnych oddziatach plany go-
dzin wedtug jednego, w innych — wedtug innego warjantu dla szkoty o 3 na-
uczycielach”.

Jakie znaczenie praktyczne majg wymienione przepisy, wykazemy na przykta-
dzie szkoty 7-klasowej, czyli o 7 nauczycielach. Dlaczego szkota ta bedzie sie tak
nazywata? Bo bedzie rozporzadzata og6lng liczbg 184-ch godzin pracy nauczy-
cielskiej i mozliwe, ze bedzie miata 7 nauczycieli. Ale jezeli w takiej szkole
beda dwa oddziaty réwnolegte (np. dwa pierwsze), albo dwie pary takich od-
dziatéw (pierwsze i drugie), to na podstawie cytowanych wyzej przepiséw
szkota de nomine 7-klasowa bedzie realizowata taki plan godzin, jak w szkole
0 6-u nauczycielach (170 godzin nauczycielskich tygodniowo) ; w drugim na-
tomiast — jak w szkole o 5-u nauczycielach, czyli w wymiarze 154 godzin nau-
czycielskich tygodniowo. Przyczyna tego jest jasna: w pierwszym wypadku je-
den, a w drugim dwaj nauczyciele — z og6lnej liczby 7-u nauczycieli, ktdrymi
dana szkota rozporzadza — zajeci bedg prowadzeniem oddziatéw réwnolegtych.
Oczywiscie, ze uzywanie w takich wypadkach nazwy ,szkota 7-klasowa, czyli
0 7 nauczycielach” jest pewnego rodzaju fikcjag, powodujacg nieporozumienia.
Jednak nic na to nie poradzimy, skoro przepis, zawarty w punkcie IV—2 oma-
wianego okolnika, wyraznie stanowi, ze stopief organizacyjny szkoty wraz z je-
go nazwa zalezy od ogdlnej liczby godzin nauczycielskich, jakg dana szkota roz-
porzadza, a nie od tej liczby, jaka w klasach zasadniczych jest stosowana.

Jezeli zestawimy wszystkie kombinacje stopni organizacyjnych, jakie na pod-
stawie cytowanych przepiséw sg mozliwe, to otrzymamy caly labirynt, w kté-
rym bardzo tatwo jest zging¢, a mianowicie:

1 Szkota 7-klasowa — to znaczy taka, ktora rozporzadza ogdlng
liczbg 184 godzin nauki i ma 7-u nauczycieli, a ktora stosuje wymiar godzin:
a) jak w szkole o 7 nauczycielach, b) jak w szkole o 6 nauczycielach, c¢) jak
w szkole o 5 nauczycielach. Mamy zatem juz trzy odmiany szkoty 7-klasowej.
Poniewaz dotychczas mieliSmy juz szkoty 7-klasowe o 6 i 5-u nauczycielach,
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a nic nie styszeliSmy o przywroceniu ich do do stanu normalnego, przeto jezeli
do tych szkdt beda réwniez zastosowane przepisy okdlnika, to moga powstac
takie jeszcze odmiany szkoty nominalnie 7-klasowej: a) szkota, ktéra ma 6 nau-
czycieli i stosuje wymiar godzin, jak w szkole o 6-u nauczycielach; b) szkota,
ktéra ma 6 nauczycieli, a stosuje wymiar godzin, jak w szkole o 5-u nauczycie-
lach; c) szkota, ktéra ma 5 nauczycieli i stosuje wymiar godzin, jak w szkole
0 5-u nauczycielach. Razem tedy mielibysmy 6 odmian szkoty 7-klasowej, o kté-
rej sie méwi, ze ma 7-u nauczycieli!

2. Szkota 6-klasowa — to znaczy taka, ktora rozporzadza ogdlng
liczbg 170 — 184 godzin nauczycielskich i powinna mie¢ 6-u nauczycieli,
w mys$l cytowanego okdélnika bedzie miata trzy odmiany: a) szkota ma 6 nau-
czycieli i stosuje wymiar godzin, jak w szkole o 6 nauczycielach; b) szkota ma
6 nauczycieli, a stosuje wymiar godzin, jak w szkole o 5 nauczycielach; ¢) szko-
ta ma 5 nauczycieli i stosuje wymiar godzin, jak w szkole o 5 nauczycielach.
3 Szkota b5-klasowa, czyli taka, ktéra rozporzadza ogdlna liczbg
154 godzin nauczycielskich i powinna mie¢ 5 nauczycieli, o ile ocalita dotad
tych 5 nauczycieli, to na skutek omawianego okolnika nic nie powinna stra-
ci¢. Dlaczego ten typ szkoly powszechnej wychodzi zwyciesko —1ponizej to
wyjasnimy .

4. Szkota 4-klasowa to jesttaka, ktdra rozporzadza ogdlng liczba
114— 126 lekcyjnych godzin nauczycielskich i powinna mie¢ 4 nauczycieli, obec-
nie moze mie¢ trzy odmiany: a) szkota ma 4 nauczycieli i stosuje wymiar go-
dzin, jak w szkole o 4 nauczycielach; b) szkota ma 4 nauczycieli, a stosuje wy-
miar godzin, jak w szkole o 3 nauczycielach; c) szkota ma 3 nauczycieli i sto-
suje wymiar godzin, jak w szkole o 3 nauczycielach.

5 Szkota 3-klasowa, to znaczy taka, ktéra rozporzadza og6lng
liczbg 94: — 96 godzin nauczycielskich, nic nie traci ani na liczbie nauczycieli,
ani na wymiarze godzin, a to z tych samych wzgledéw, co i szkota 5-klasowa.
6. Szkoty 2- i l-klasowa réwniez nic nie traca w okresie przej-
Sciowym, jaki wprowadza omawiany okdlnik, to znaczy, ze pierwsza rozporzg-
dza ogdlng liczbg 58 — 64 godzin tygodniowo przy 2-ch nauczycielach, a dru-
ga — liczbg 34 godzin przy jednym nauczycielu.

Jezeli policzymy teraz te wszystkie kombinacje, jakie s mozliwe na podstawie
okdlnika ministerjalnego, to otrzymamy az 16 réznych odmian stopni organi-
zacyjnych szkoty powszechnej! Czy to nie za wiele, cho¢by nawet o okres przej-
Sciowy chodzito? Wprawdzie okéInik zaznacza, ze na odmiany zasadniczych
stopni organizacyjnych ,,dozwala sie wyjagtkowo”, to dlatego w#tasnie odnos$ne
przepisy tem fatwiej stracg swa ,,wyjatkowo$¢” i stang sie tem niebezpieczniejsze
w skutkach. Tego rodzaju pesymizm oparty jest na doswiadczeniu, ktére az
nadto wyraznie i dotkliwie poucza nas, ze wszelkie zmiany, jakie byty dotych-
czas przeprowadzane w szkole powszechnej, nawet z tem zastrzezeniem, iz majg
charakter wyjatkowy, jedno mialy i majg na celu: stale zmniejszanie etatow
nauczycielskich i co stad wynika m— obnizanie stopnia organizacyjnego. Gdyby
w tych wszystkich kombinacjach, jakie stwarza omawiany okolnik, chodzito tyl-
ko o przejscie od ustroju dotychczasowego do nowych form organizacyjnych,,
opartych na trojstopniowosci, to nie trzeba byloby stwarza¢ az 16 odmian
stopni organizacyjnych i tylu ré6znych tamigtéwek, poniewaz to raczej utrudni
sprawe owego przejScia. Mozemy zatem powiedzie¢, ze mamy obecnie nie tyle
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okres ,,przejsciowy”, ile raczej ,zejSciowy”, poniewaz coraz nizej schodzimy
w organizacji szkoty powszechnej — i na tem w#asnie polega wielkie niebez-
pieczenstwo tych wszystkich zmian, jakie wprowadza omawiany okolnik mini-
sterjalny.

Zeby to niebezpieczenstwo nalezycie zrozumieé i ocenié, wystarczy rzucié¢ okiem
na szkote 7-klasowg i zauwazy¢ te ,,ewolucje”, jakim ona ulegnie w biezagcym
roku szkolnym i niedalekiej przysztosci. Jezeli szkota ta ocalita dotagd 7-u nau-
czycieli, ale w tym roku w mys$l powotanego okdélnika stosuje wymiar godzin,
jak w szkole o 5-u nauczycielach, to wystarczy kiedy$ powiedzie¢: wszystkie
szkoty, ktore realizujg program w wymiarze 154 godzin tygodniowo, stajg sie
szkotami 111 stopnia o 5-u nauczycielach. Zewnetrznie bedzie to wygladato, ze
szkota na tej ,,ewolucji” nic nie stracita, bo¢ przeciez pozostata szkota 11l stop-
nia, ale faktycznie straci ona 2-ch nauczycieli w poréwnaniu z poczatkowym
stanem posiadania. Tak bedzie ze szkolg 6-klasowg, ktéra zejdzie do 5-u nauczy-
cieli, oraz 4-klasowa, ktéra stanie sie szkolg o trzech nauczycielach. Wogole
mozna zywi¢ powazne obawy, ze jezeli te ,,wyjatkowe” przepisy okdlnika wej-
dg w zycie, to w momencie wprowadzenia nowej organizacji szkolnictwo pow-
szechne znajdzie si¢ w takiem potozeniu, ze z nielicznemi wyjatkami, do kto-
rych naleze¢ bedg szkoty w wiekszych miastach, wszystkie pozostate otrzymajg
odpowiednie stopnie organizacyjne o najmniejszej liczbie nauczycieli, czyli
w stosunku — Il ;11 :1 = 5 : 3 : 1. Jak wobec tego nalezy rozumie¢ za-
strzezenie okdélnika, zawarte w punkcie IV — 5 tej tresci: ,,Zadne redukcje
w liczbie godzin nie sa dopuszczalne”, jezeli np. w szkole 7-klasowej mozna
zmniejszy¢ liczbe godzin w wymiarze dwoéch etatdw nauczycielskich?

W zwigzku z tem pozostajg jeszcze pewne sprawy do omoéwienia. Pierwsza
dotyczy odpowiedzi na pytania: dlaczego ok6lnik —— jak wida¢ z podanego wy-
zej zestawienia odmian stopni organizacyjnych — ochrania szkoty o 5-u i 3-ch
nauczycielach? Sprawa jest jasna: zmniejszanie liczby nauczycieli i godzin
w tych szkotach juz teraz degradowatoby szkote 5-klasowg ze stopnia Il do
li-go, a szkote 3-klasowa — z Il do I-go. Tego okélnik pragnie unikngé, a na-
wet, jesli chodzi o szkote 3-klasowa, wyraznie sie zastrzega w punkcie |—5:
»Szkot, ktore w biezagcym 1933/34 roku szkolnym sg (dzi$ juz — byty) szko-
tami o 3 nauczycielach, nie wolno na rok szkolny 1934/35 przeksztatca¢ na
szkoly o 2 nauczycielach”. Zatem elastyczno$¢, majaca charakter regresywny,
okolnik wprowadza tylko do tych szkot, ktére w przysztosci naleze¢ bedg przy-
puszczalnie do jednego stopnia organizacyjnego.

Druga sprawa — to zagadnienie bardziej zasadniczej natury, a mianowicie:
jak beda przeksztatcane obecne, wzglednie istniejace w okresie przejsciowym,
stopnie organizacyjne na trzy stopnie zasadnicze, przewidziane w nowym ustro-
ju szkoly powszechnej? Na podstawie omawianego okélnika mozna przypu-
szcza€, ze zagadnienie to bedzie rozwigzane w sposob nastepujacy: a) szkoty
o |'i 2-ch nauczycielach bedg szkotami | stopnia; b) szkoty, majace 3 i 4-ch
nauczycieli, bedg szkotami Il stopnia; c) szkoly, ktére maja 5, 6 lub 7-miu
i wiecej nauczycieli, zostang szkotami Ill stopnia. Mozna to wnioskowa¢ prze-
dewszystkiem z przepiséw okolnika, zawartych w punkcie Il—1-b, a wyjasnia-
jacych, ktére przepisy Statutu i do ktorych szkot juz teraz majg zastosowanie.
Nastepnie jeszcze wyrazniej wida¢ to stad, ze ok6lnik (punkt I—4) znosi
w biezagcym roku oddziat VII w szkotach 3 i 4 — klasowych, wzglednie o 3
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i 4-ch nauczycielach, poniewaz szkoly te przypuszczalnie stang, sie szkotami
stopnia li-go, ktére posiadaé¢ bedg tylko 6 klas. Ze analogicznie nie zniesiony
zostat oddziat V w szkotach 2-klasowych, wzglednie o 2-ch nauczycielach, to
mozna sobie tem tlumaczy¢: szkoty te beda przeksztatcane albo na szkoty stop-
nia I-go, albo tez na szkoty stopnia li-go, zaleznie od ilosci dzieci w danym ob-
wodzie szkolnym. W pierwszym wypadku dotychczasowy oddziat VV bedzie znie-
siony, a w drugim — bedzie dodana dwuletnia klasa szésta. Poniewaz w tym
drugim wypadku wchodzi w gre kwestja przydziatu jednego etatu nauczyciel-
skiego, przeto odrazu nasuwa sie pytanie, czy w obecnych warunkach duzo
szkot dwuklasowych bedzie w ten sposéb przeksztatconych na szkoty 11 stopnia?
(d. c.n.) A. Litwin

JAK ZORGANIZOWAC PRACE
DYDAKTYCZNA W SZKOLE DWUJEZYCZNEJ]
LGO STOPNIA

I. WSTEP.

W zwigzku z realizowaniem nowych programéw naukowych w szkole po-
wszechnej ukazato sie mnoéstwo dziet i artykutéw, omawiajacych rézne zagad-
nienia z praktyki szkolnej dnia codziennego. Jest to wyraznym dowodem
aktywnego ustosunkowania sie z jednej strony pedagogdw-teoretykéw, a z dru-
giej strony nauczycieli-praktykéw do wielkiego dzieta reformy wychowania
i nauczania, reformy zapoczatkowanej przed dwoma laty przez obecne wiadze
szkolne.

Olbrzymia jednak wiekszo$¢ dziet i artykutéw pedagogicznych poswiecona jest
pracy w szkole powszechnej najwyzszego stopnia organizacyjnego, w szkole
t. zw. siedmioklasowej. Znacznie mniej czasu i uwagi pos$wieca sie pracy
w szkotach I-go stopnia — t. zw. jednokiaséwkach z polskim jezykiem naucza-
nia. A juz zupeinie odlogiem lezy obszerna badz co badz dziedzina pracy
w szkotach I-go stopnia — dwujezycznych.

A przeciez kazdy, kto chociaz czesciowo zetknat sie z pracg w szkole I-go stop-
nia, musi stwierdzi¢, ze warunki organizacyjne tej szkoly sa bez poréwnania
gorsze od warunkéw pracy w szkole siedmioklasowej. | tak:

a) Szkota siedmioklasowa ma normalny wymiar godzin dla kazdej klasy i kaz-
dego przedmiotu, podczas gdy szkota I-go stopnia o 1 nauczycielu ma ten wy-
miar znacznie mniejszy. Je$li za podstawe poréwnania wezmiemy klase I-sza,
to stwierdzimy, ze w szkole 7-klasowej nauczyciel poswieca tej klasie 18 godzin
tygodniowo, podczas gdy w szkole 1-klasowej obu klasom (I-szej i ll-giej) po-
taczonym nauczyciel moze poswieci¢ tylko 15 godzin tygodniowo.

b) Szkota siedmioklasowa rozporzadza przewaznie lepszemi (bardziej doswiad-
czonemi) sitami nauczycielskiemi. Tak sie juz jako$ ztozylo, ze miode sity na-
uczycielskie, bez odpowiedniej praktyki, potrzebujgce opieki i wskazowek ze
strony bardziej do$wiadczoynch kolegéw i zwierzchnikéw, daje sie do jedno-
klaséwek; azeby za$ przejs¢ do siedmioklaséwki, trzeba da¢ dowody, ze sie jest
nauczycielem wyrobionym.
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¢) Mozna jeszcze do tego dodac lepsze warunki lokalowe, jakiemi rozporzadza
zazwyczaj szkota siedmioklasowa, lepszy zazwyczaj stosunek do tej szkoty wiadz
samorzadowych i inne okolicznosci.

Gorzej jeszcze przedstawiajg sie warunki pracy w szkole I-go stopnia dwuje-
zycznej, ktdra jest dalszem odchyleniem od normalnej szkoty powszechnej. Ty-
godniowy wymiar godzin jest w tej szkole jeszcze mniejszy, anizeli w szkole
0 jednym nauczycielu z polskim jezykiem nauczania, bo wynosi tylko 14 godzin
tygodniowo dla obu klas (I i Il) potgczonych; a przeciez w ramach tych godzin
zwiekszylta sie liczba przedmiotéw nauki szkolnej, wystepuje bowiem procz je-
zyka polskiego drugi jezyk, bedacy jezykiem ojczystym ucznia. Na oba te
przedmioty (jezyk polski i jezyk ojczysty ucznia) przeznacza sie¢ dla obu klas
(I'i 1) potagczonych 7 godzin tygodniowo, czyli akurat tyle, ile w szkole 7-kla-
sowej z polskim jezykiem nauczania na nauke jednego tylko przedmiotu jezy-
ka polskiego — dla jednej tylko klasy I-szej. Juz samo to wyraznie méwi, ze
praca szkolna w tego rodzaju szkole jest znacznie trudniejsza, anizeli w jakiej-
kolwiek innej szkole powszechnej. A jesli do tego dodamy, ze w szkole po-
wszechnej I-go stopnia dwujezycznej mamy do czynienia z rézng strukturg na-
rodowosciowg, wyznaniowg i spoteczng danego S$rodowiska, a tern samem
1 dzieci, ze bardzo czesto pracuje w tej szkole nauczyciel, ktéry dane $rodowi-
sko, a nawet jezyk ojczysty dziecka zna mato — to musimy stwierdzi¢, ze omo-
wienie warunkéw i form pracy szkolnej w tego rodzaju szkole jest sprawg
wprost palaca.

Rzecz jasna, ze w artykutowem ujeciu niesposéb szczegétowo oméwié i oSwie-
tli¢ wszystkie zagadnienia, z pracg w szkole dwujezycznej jednoklasowej zwiga-
zane, gdyz zagadnieA tych jest wiele. Dla przyktadu przytoczymy niektore
z nich:

Jak stosowa¢ w szkole dwujezycznej zasady koncentracji: ktéry przedmiot (je-
zyk polski, czy jezyk ojczysty dziecka) uczyni¢ nadrzednym? Ktory z obu jezy-
kéw bedzie ogniskowym?

W jakim jezyku uczy¢ dzieci poczatkdéw czytania i pisania? Kiedy to czyni¢
w drugim jezyku i jak?

Jak nalezy rozumie¢ i stosowac zasade wspdipracy obu jezykéw — np. w dziale
¢wiczen stylistycznych pismiennych?

Jak doprowadzi¢ dzieci do tego, by po 7 latach pobytu w tego rodzaju szkole,
miaty w stopniu bodaj dostatecznym opanowany jezyk polski?

Kazde z tych zagadnieA jest niezmiernie wazne i kazde z nich wymagatoby
monograficznego opracowania. Jesli jednak pozwalam sobie niektére z nich
poruszy¢, to jedynie w tym celu, by zapoczatkowaé dyskusje nad zagadnieniem
pracy szkolnej w tych naprawde najtrudniejszych warunkach organizacyjnych.

II. ROLA JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE DWUJEZYCZNEJ.

Przyjmujemy za zasade, ze nauczanie w klasach | — Il szkoty powszechnej wo
goble, a temsamem i szkoty dwujezycznej I-go stopnia, opieramy na koncentra-
cji, w klasach za$ Il — 1V zasady koncentracji beda stopniowo ustepowatly

miejsca zasadom korelacji; wyobrazamy sobie dalej, ze pracujemy w szkole po-
wszechnej I-go stopnia, do ktérej uczeszczaja dzieci, ktérych jezykiem ojczy-
stym jest jezyk ukrainski. Zachodzi pytanie: jakg role w nauczaniu wyznaczymy
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jezykowi polskiemu, jaka za$ jezykowi ukrainskiemu, jako jezykowi ojczystemu
dziecka?

Dziecko, przychodzac do szkoly, zna jeden tylko jezyk — jezyk ukrainski, i to
w stopniu prymitywnym; wypadkdéw takich, kiedy dziecko ukrainskie, zwtia-
szcza wiejskie, przychodzac do szkoly, zna juz jezyk polski, jest tak niewiele,
ze doprawdy nie warto o nich wspomina¢, a tem bardziej bra¢ je za podstawe;
w ciggu 7-letniego pobytu w szkole ma ono opanowa¢ oba jezyki, a wiec za-
rédwno ojczysty, jak i jezyk polski. Praca.wiec w zakresie obu jezykéw musi by¢
prowadzona jednoczes$nie; przyczem punkt wyjscia w obu jezykach bedzie r6z-
ny. Jezyk ojczysty dziecko juz zna, wprawdzie w stopniu prymitywnym, lecz
umozliwiajgcym prace szkolng, jezyka polskiego natomiast dziecko nie zna je-
szcze wcale. Ktory z nich uczynimy przedmiotem nadrzednym?

Zgodnie z obecnemi programami naukowemi dla szkét powszechnych lii-go
stopnia, przedmiotem dostarczajacym tematéw rzeczowych w klasie I i Il jest
jezyk polski. Tematy te zostaty podane w programie jezyka polskiego w dziale
»Tematy ¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu”. Tematy te, poruszajace bar-
dzo prymitywne elementy materjatu naukowego z historji, geografji i nauki
0 przyrodzie, uktadamy w pewne cykle i osrodki zainteresowan i do nich dosto-
sowujemy zajecia z innych przedmiotdw i dziatow pracy. Oczywiscie do pewne-
go stopnia musimy respektowaé réwniez kurs systematyczny kazdego z tych
przedmiotow, pamietajagc o tem, ze wyrabianie sprawnos$ci i nauczanie wyraza-
nia sie (w mowie, piSmie, rysunku, rachunkach i t. p.) musi sie. odbywaé¢ do
pewnego stopnia systematycznie; do pewnego stopnia m—to znaczy o tyle, o ile
to na danym poziomie jest mozliwe. Poza tem jednak tematy rzeczowe, bedace
rzeczowaq trescig pracy dzieci, sa dostarczane przez jezyk polski, ktéry wobec
tego odgrywa role przedmiotu nadrzednego.

Zasada powyzsza ma praktyczne zastosowanie nastepujgce: Jezeli np. w danym
tygodniu osrodkiem zainteresowania uczynimy temat rzeczowy ,Pomoézmy
ptaszkom” (okres zimowy), to przedewszystkiem temat ten z dzieémi omawia-
my. Cel rozmowy bedzie podwdjny:

a) podanie dzieciom nowych wiadomosci rzeczowych o ptakach, a wiec: jakie
ptaki pozostaty u nas na zime, dlaczego, czem sie zywia, jak bytujg i t. p.,

b) wyrobienie u dzieci sprawnos$ci w postugowianiu si¢ mowga = inaczej mo-
wigc — opanowanie mowy, jako $rodka komunikowania sie z ludzmi.
Pierwszy z tych celéw moglibySmy nazwaé¢ dazeniem do opanowania tresci,
drugi — dazeniem do opanowania formy, w tym wypadku formy stownej.
1 jeden i drugi cel musi nauczyciel mie¢ na uwadze; z punktu widzenia nato-
miast dziecka, cel pierwszy tylko jest wyrazny — podczas gdy drugi, formalny,
pozostaje niezrozumiaty. Zastanawiajac sie dalej nad tg sprawg, dojdziemy do
przekonania, ze cel pierwszy, zdobywanie przez dzieci wiadomosci rzeczowych,
musi by¢ Scisle zwigzany z tematem naczelnym, bedacym w danym tygodniu
os$rodkiem zainteresowan. Jesli natomiast idzie o cel drugi, opanowanie techni-
ki wyrazania sie ustnego, to mniej wazna jest rzecza 0 czem sie mowi, a waz-
niejsza, j ak dziecko méwi, zdarzy¢ sie wiec moze, ze na lekcji, temu celowi
poswieconej, dzieci omawiajg temat rzeczowy, z tematu naczelnego zaczerpnie-
ty, lecz potem przechodzg do omawiania innych. Jesli wiec w zwiazku z opraco-
wywaniem tematu naczelnego ,Pomo6zmy ptaszkom” w klasie I-szej (lub
Il-giej) przewidujemy 4 poétgodzinne lekcje mowienia, to niektdre z nich bedg
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poswiecone wytgcznie zdobywaniu nowych wiadomosci rzeczowych (lekcje te
nazwijmy dla utatwienia dalszych rozwazan pogadankami). Niektore natomiast
lekcje méwienia mogg by¢ poSwiecone omawianiu cze$ciowo tematu naczelne-
go (o ptaszkach), czesciowo za$ innego pokrewnego tematu (np. co teraz robig
zwierzeta, jak teraz jest w lesie, a co robig ludzie i t. p.); te lekcje, poSwieco-
ne opanowaniu jezyka, nazwijmy rozmowami. W tygodniowym planie pracy
lekcje pogadanek wypadnie umiesci¢ na poczatku tygodnia, lekcje zas rozmowy
w $rodku i na koncu tygodnia. Takby sie ta sprawa przedstawiata w szkole,
w ktorej jezyk polski jest jezykiem ojczystym dzieci. W szkole dwujezycznej
sprawa komplikuje sie przez to, ze nauczyciel musi sobie wyraznie uswiadomig,
w jakim jezyku bedzie prowadzit pogadanki, w jakim natomiast rozmowy,
wzglednie jesli obie formy lekcyj moéwienia znajdg swe miejsce na lekcjach
obu jezykéw, to — w jakim zakresie?

Jasne jest, ze wiadomosci rzeczowe muszg by¢ dziecku podawane w tym jezyku,
ktory jest mu juz w dostatecznej mierze znany; inaczej bowiem dziecko, nie ro-
zumiejgc formy stownej, nie bedzie w stanie uchwyci¢ i zrozumie¢ tresci rzeczo-
wej, w tej formie stownej zawartej. Z tegoby wyraznie wynikato, ze pogadanki
nalezy prowadzi¢ zasadniczo na lekcjach jezyka ukrainskiego. Bytaby to pierw-
sza teza dotyczaca organizacji pracy w szkole dwujezycznej.

Lecz teza ta wymaga dalszych jeszcze wyjasnien. Jezyk polski nie jest jednak
dla dziecka ukrainskiego tak zupetnie obcym i niezrozumiatym, by nie maégt
by¢ nigdy uzywany jako $rodek porozumiewania sie nauczyciela z uczniem. Co$
nie co$ dziecko nawet 7-letnie zrozumie, jesli sie doA mowi po polsku. Kazdy
dzien pobytu dziecka w szkole, kazdy dzien pracy nauczyciela w tym kierunku,
daje w rezultacie coraz lepsze opanowanie przez dziecko jezyka polskiego. Stad
tez juz po pewnym czasie nauczyciel moze niektére pogadanki prowadzic¢
w jezyku polskim, a mianowicie te, w ktérych znajdzie sie stosunkowo niewiele
wyrazen nowych i dla dziecka niezrozumiatych.

Trzeba jednak zastanowi¢ sie nad tem, na czem ta ,niezrozumiato$¢” polega.
Ot6z jaki$ wyraz polski moze by¢ dla dziecka ukrairiskiego niezrozumiaty badz
ze wzgledu na swa tre$¢, badz ze wzgledu na brzmienie. Dziecko 7-letnie wiej-
skie nie zrozumie wyrazu ,,chodnik”: zaréwno tre$¢ tego wyrazu, jak i jego
brzmienie sg dla tego dziecka obce. Inny natomiast wyraz, np. ,jeczmien” jest
dziecku pod wzgledem treSci znany, lecz dziecko nie wie, ze ten trudny dlahn do
wymoéwienia wyraz oznacza wiasnie ten gatunek zboza, tak dobrze dziecku zna-
ny. To rozgraniczenie trudnosci w nowych wyrazach ma w praktyce powazne
znaczenie; jesli bowiem moéwimy, ze niektére pogadanki mozna prowadzi¢
w jezyku polskim, te mianowicie, w ktérych wystapi stosunkowo niewiele wy-
razow niezrozumiatych, te witasnie mamy na mysli wyrazy niezrozumiale ze
wzgledu na ich brzmienie, na ich strone jezykowa. Druga kategorje wyrazéw
niezrozumiatych, a wiec tych, ktérych pojecia dziecko jeszcze nie ma, wprowa-
dzimy i objasnimy wiasnie na lekcji pogadanki.

Z tego wynika druga teza: lekcje pogadanek prowadzimy zasadniczo w jezyku
ukrainskim, przyczem w miare opanowania przez dzieci jezyka polskiego pro-
wadzi¢ bedziemy niektére pogadanki, te mianowicie, w ktérych nie wystepuja
wcale lub wystapia w ilosci stosunkowo malej wyrazy niezrozumiate pod wzgle-
dem jezykowym, w jezyku polskim.

Rozmowy natomiast, jako lekcje, poSwiecone przedewszystkiem opanowaniu
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mowy ustnej, prowadzi¢ trzeba od poczatku w obu jezykach. Oczywiscie inny
bedzie poziom rozmowy w obu jezykach: w jezyku ukrainskim mamy do czy-
nienia z dalszg wprawg w postugiwaniu sie mowa, w jezyku natomiast polskim
z elementarnem wyrazaniem sie dziecka po polsku. Temat rzeczowy, ktory na
lekcji rozmowy z dzieémi omawiamy, nie musi by¢, jak to juz mowilismy, catko-
wicie zaczerpniety z tematu naczelnego tygodniowego; a jednak jasnem jest, ze
punktem wyjscia w lekcji rozmowy bedzie fragment tematu naczelnego, ktory
dopiero po6zniej, w toku swobodnej wymiany zdan miedzy nauczycielem a ucz-
niami, ustgpi miejsca innym tematom pokrewnym. Oczywiscie na 2 lekcjach
moéwienia, z ktérych jedng prowadzimy w jezyku ukrainskim, drugg w polskim,
nie rozpoczniemy rozmowy od tego samego tematu, gdyz byloby to troche
nudne. Jesli temat naczelny (tygodniowy) ,Pomoézmy ptaszkom” rozbijemy
na 4 nastepujgce podtematy: 1) ktdre ptaszki u nas pozostaty; 2) dlaczego;
3) czem sie te ptaszki karmig; 4) jak i gdzie bytuja; — to zgory przewiduje-
my, ze np. pierwszy i drugi wprowadzimy na lekcji pogadanki w jezyku ukra-
inskim, trzeci za$ i czwarty w jezyku polskim. Na lekcjach natomiast rozmowy
postagpimy odwrotnie: pierwszy i drugi oméwimy po polsku (jako punkty wyj-
$cia do rozmdéw), trzeci za$ i czwarty po ukraifsku. Jest to oczywiscie pewne
schematyczne ujecie zagadnienia, ktore jednak ilustruje zasade pracy, a miano-
wicie: wzajemne wyreczanie sie obu jezykéw na lekcjach méwienia.

Zaznaczy¢ trzeba, ze to wzajemne wyreczanie sie jezykéw na tern sie nie kon-
czy. Sadze, ze na lekcji pogadanki, prowadzonej w jezyku ukrainskim, kazda
nowg nazwe, odpowiadajgcg nowozdobytemu przez dzieci pojeciu, nauczyciel
poda nietylko w jezyku ukrainskim, lecz réwnie w jezyku polskim, — i odwrot-
nie. Bedzie to realizowaniem zasady utrakwizmu, ktory polega na tern, ze po-
stugiwanie sie obu jezykami winno by¢ dowolne i swobodne, ze nie powinno
by¢ ani jednej lekcji, prowadzonej wytacznie w jednym jezyku, ze rozgranicze-
nie uzywalnosci obu jezykéw winno byé¢ bardzo dalekie od rygoryzmu i sztucz-
nosci.

W tern miejscu dochodzimy do drugiego zasadniczego pytania: ktéry jezyk
winien by¢ w szkole powszechnej traktowany, jako jezyk ogniskowy? Jesli
uprzytomnimy sobie, ze ogniskowos$¢ jezyka polega na skupieniu w sobie war-
tosci kulturalnych, tkwigcych w jezyku, ze nauczanie w szkole powszechnej,
niezaleznie od jezyka nauczania danej szkoty, winno by¢ skoncentrowane do-
kota zasadniczej osi ideowej ,Polska i jej kultura”, to musimy powiedzie¢ so-
bie, ze zagadnienie powyzsze jest szczegOlnie wazne w szkole dwujezycznej.
Z jednej strony moznaby byto twierdzi¢, ze jezykiem ogniskowym musi by¢
jezyk ojczysty dziecka, jako jezyk dziecku bardziej znany; z drugiej jednak stro-
ny mozna twierdzi¢, ze dziecko moze przyswaja¢ pierwiastki kultury polskiej
tylko w jezyku polskim, nie za$ innym. Jak te dwa poglady pogodzi¢ ze sobg?
Ze jezyk kazdy jest odbiciem kultury danego osobnika, danej grupy spotecz-
nej, danego narodu — to nie ulega watpliwosci. Caty spos6b myslenia cztowie-
ka, jego psychiczne nastawienie, jego zyciowe wyrobienie uwidoczniajg sie
w jego sposobie wyrazania sie. Dziecko 7-letnie znajduje sie rowniez na pew-
nym poziomie kulturalnym, wyrazem tego jest jego jezyk. Celem pracy szkolnej
jest dopomoc dziecku do podniesienia sie¢ na wyzszy poziom kultury; przytem
celem szkoly powszechnej, bez wzgledu na jezyk nauczania, jest zabarwi¢ ten
poziom kulturalny elementami kultury polskiej. Jak wiemy, kazdy cztowiek
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ksztattuje swa osobowo$¢é pod wptywem czynnikow wewnetrznych i zewnetrz-
nych : wewnetrznych — w znaczeniu pewnych wrodzonych zdolnosci i sktonno-
§ci, zewnetrznych — w znaczeniu wplywu otoczenia, a wiec rodziny, srodowi-
ska, lektury i t. p. Dziecko ukrainiskie zyje w otoczeniu, w ktérem dominujg
elementy kultury ukrainskiej; zlekcewazyé te wplywy —e to znaczy zamkngé
oczy na to, co jest. Dziecko to nie moze wiec odrazu, od chwili pierwszego ze-
tkniecia sie ze szkotg, zerwa¢ z wptywami kulturalnemi swego otoczenia i od-
razu przyswaja¢ elementy kultury polskiej; moze natomiast i powinno poprzez
wpitywy kulturalne danego $rodowiska, w miare rozszerzania sie jego $wiato-
pogladu, ksztattowania sie osobowosci — dochodzi¢ do elementéw kultury pol-
skiej. Rezultatem pobytu dziecka w szkole winno by¢ nie zerwanie z kulturg ro-
dzimg (ukrainska) i przyswojenie wylgcznie kultury polskiej, lecz przyswoje-
nie obu kultur, ukrainskiej i polskiej, w jednakowej mierze — witasnie w mysl
zasady utrakwizmu, jako t. zw. ,bikulturalizm”.

Co to znaczy w praktyce? Oto jasnem jest, ze na poczatku pobytu dziecka
w szkole przedmiotem ogniskowym bedzie jezyk ojczysty dziecka. Dopiero
w miare praktycznego opanowywania jezyka polskiego, jezyk polski bedzie
wspotpracowat z jezykiem ukrainskim w dziedzinie ogniskowania wartosci kul-
turalnych, tkwigcych zaréwno w jezyku samym, jako tez w r6znych zajeciach
szkolnych, bedacych w gruncie rzeczy dziedzinami réznych sprawnosci (Spiew,
rysunek i t. p.). Rezultatem tak pojetego zorganizowania pracy szkolnej bedzie
znowu wzajemne przenikanie sie obu jezykéw, bedace dowodem jednakowego
nietylko opanowania, lecz réwniez umitowania przez dziecko niepolskie obu
jezykdéw — polskiego i ojczystego.

Zasada ta bedzie miata rozlegle zastosowanie zwiaszcza w tych klasach, w kt6-
rych koncentracja przestaje by¢ podstawg organizowania pracy szkolnej i uste-
puje miejsca zasadom korelacji. Korelacja polega witasnie na wykorzystywaniu
wszelkiego rodzaju zwigzkéw, zachodzacych pomiedzy poszczeg6lnemi przed-
miotami nauki szkolnej, a przeciez pierwszym i najwazniejszym zwigzkiem jest
zwigzek kulturalny, wyrazajacy sie w opracowywaniu stownem poszczeg6lnych
tematéw, z réznych przedmiotéw zaczerpnietych. Stad jasnem jest, ze zwigzek
ten powinien przedewszystkiem wyraznie wystapi¢ pomiedzy obydwoma jezy-

kami — polskim i ukrainskim, a wykorzystywanie tego zwigzku powinno przy-
bra¢ charakter Scistej wspotpracy obu jezykébw — w mysl zasad, powyzej przy-
toczonych.

Rozwazania powyzsze oczywiscie nie rozwiazuja zagadnienia: dajg mu tylko
niejako ogdlng podstawe teoretyczng. W wyniku tych rozwazan nalezatoby te-
raz omowic szczegoly tego zagadnienia, a mianowicie: jak winna by¢ zorganizo-
wana lekcja mowienia w jednym i drugim jezyku w szkole dwujezycznej ? Jak
lekcje czytania i pisania? Kiedy uczy¢ elementarza ukrainskiego, a kiedy i jak
elementarza polskiego? — i t. p. Zagadnieniom tym poswiecamy dalsze arty-
kuty, ktore planujemy jako cigg dalszy artykutu niniejszego, poswieconego za-
gadnieniu: ,Jak zorganizowac prace dydaktyczng w szkole dwujezycznej I-go
stopnia”.

Uwaga bibljograficzna: Duzo wskazéwek na temat omawianego zagadnienia, znajdzie
Czytelnik w 2 pracach: St. Wigcek — A. Wiwczaruk — A. Karpowicz: ,Praca w kla-
sie pierwszej szkoly powszechnej” i ,Praca w klasie drugiej szkoty powszechnej”. (Na-

ktad Gebethnera i Wolffa w Warszawie) — a zwtaszcza w dodatkach do tych prac, do-
datkach, poswieconych nauczaniu w szkotach dwujezycznych. A. Wiwczaruk.
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UROCZYSTOSC 1UGO LISTOPADA
POTRAKTOWANA JAKO PROJEKT

W ORGANIZACJI NAUCZANIA W KLASACH
EACZONYCH Il i IWEJ

Zblizajaca sie uroczysto$¢ 11-go listopada moze i powinna by¢ wykorzystana
mozliwie wszechstronnie w organizacji nauczania przez pewien okreslony czas.
Nalezy sobie zda¢ sprawe, ze nie sama juz obecno$¢ dzieci na tej uroczystosci,
a cala praca przygotowawcza tego wielkiego zdarzenia historycznego w zyciu
szkolnem w mniejszym stopniu zalezy od efektu koricowego, aczkolwiek i tego
lekcewazy¢ nie mozna, a w wiekszym stopniu od udziatu spotecznosci klasowej
w przygotowywaniu tej uroczystosci. Stanowisko powyzsze zilustruje na kon-
kretnym przyktadzie. Jedna szkota w dniu 11-ym listopada pokazata zebranym
rodzicom wspaniate wystepy solowe, $wietnie zagrany obrazek sceniczny, jeden
z uczniow wygtosit bardzo udane przemdéwienie, sala byta ubrana efektownie
i pomystowo. Rodzice i dzieci byli zachwyceni. Wszystkie produkcje przygoto-
wywane byly z dzieémi indywidualnie i to najczesciej w godzinach pozalekcyj-
nych. Jak sie tatwo domysle¢, w wystepach tych braty udziat dzieci najbardziej
uzdolnione i najsSmielsze, dekoracje sali obmyslita i wykonata z kilkorgiem dzie-
ci nauczycielka.

Tak zorganizowana uroczystos$¢ tylko czeSciowo spetnita swoje zadanie wycho-
wawcze i dydaktyczne, a stato sie tak dlatego, ze w przygotowaniu do niej nie
brata udziatu grupa: szkota lub klasa, a tylko poszczeg6lne jednostki wybrane
przez nauczyciela i ze przygotowanie to odbywato sie poza lekcjami, nie byto
tym naturalnym osrodkiem pracy szkolnej przez pewien okreslony przeciag
czasu. Szkota jako catos¢ byta widzem tylko naréwni z rodzicami. W drugiej
szkole uroczysto$¢ sama wypadta moze nawet mniej okazale, ale juz na prze-
szto tydzieA czasu przed 11-ym listopada dzieci mowity o niej w domu, szukaty
w ksigzkach i w ,,Ptomykach” odpowiednich wierszy i czytanek, projektowaty
dekoracje klasy, kupowaty w zwigzku z tem papier kolorowy, wity wianki do’'
portretéw, przynosity do klasy odpowiednie ilustracje, pisaty opowiadania na
tematy zwigzane z dniem 11-go listopada — jednem stowem: uroczystos$¢
11-go listopada stata sie centralnym punktem, wo-
két ktdrego zorganizowano proces nauczania i wy-
chowania. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze w tym drugim wypadku
szkota wiasciwiej podeszta do zagadnienia, bo data mozno$¢ wiekszej liczbie
dzieci czynnie wspotpracowac przy realizacji wspoélnie opracowanego programu.
W artykule niniejszym zamierzam przedstawié¢, jak mozna uroczysto$¢ 11-go
listopada potraktowac jako pewien projekt. Nalezy sobie przedewszystkiem
uswiadomic¢, jaka tre$¢ pozajezykowg nalezy z wyrazem tym skojarzy¢. Najbar-
dziej miarodajng moze by¢ definicja projektu podana przez J. A. Steven-
sona w pracy zagadnieniu temu poswieconej 1).

»Projekt jest to czynno$¢, majaca zrodto w jakiem$ zagadnieniu (problematic

*) D-r J. A. Stevenson. Metoda projektéw w nauczaniu.
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act), wypetniana catkowicie, a przeprowadzana na swojem naturalnem podto-
zu”. W definicji tej mowi sie o: a) jakiej$ czynnosci wypetnianej catkowicie,
b) podkresla sig, ze czynno$¢ ta musi mie¢ zrédto swoje w zagadnieniu, czyli
Ze wysuwa sie na plan pierwszy rozumowanie, a nie zapamietywanie wiadomo-
sci, ¢) przez zaakcentowanie problematycznos$ci ktadzie sie nacisk na pierwszen-
stwo zagadnienia przed formutowaniem zasad, d) czynno$¢ ma byé przeprowa-
dzona na swojem naturalnem podiozu. Ujmujac rzecz innemi stowy, powiemy,
ze z projektem bedziemy mie¢ do czynienia w pracy szkolnej wtedy, jezeli:
wykonywana przez dzieci praca, uznana bedzie
przez jej wykonawcdéw za celowg, odbywac¢ sie be-
dzie ze Swiadomos$cig ostatecznego celu i w warun-
kach takich, w jakich odbywataby sie i poza szko-
ta.

Opracowujac jaki$ projekt, opracowujemy jednocze$nie i pewien materjat na-
ukowy w danej klasie przewidziany do przerobienia, a wiec: liczymy, mierzy-
my czytamy, piszemy, wykonywujemy pewne zajecia rekodzielnicze, rysujemy,
Spiewamy, przyswajamy pewne wiadomosci z przyrody, geografji, historji, ale
cokolwiek robimy, to wszystko jest zwigzane z opracowywaniem ustalonego
projektu, a wiec wszystko jest logicznie ze sobg powigzane; cokolwiek dzieci
robig, to wiedzg dlaczego to robig. Nie potrzeba uzasadnia¢, ze takie podejscie
do pracy szkolnej jest o wiele bardziej interesujace zaréwno dla dzieci, jak i dla
nauczyciela. Powstaje pytanie, czy w calej rozciggtoSci mozna zastosowa¢ me-
tode projektdw w nauczaniu w naszych warunkach? Mysle, ze nie i to nie tylko
w naszych warunkach, ale wogdle zastosowanie metody tej w calej rozciggtosci
moze si¢ nie uda¢ przedewszystkiem dlatego, ze nie zawsze bedziemy mogli
uczyni¢ zado$¢ podstawowemu warunkowi, jakim jest naturalne podtoze wyko-
nywanej czynnosci. Stanowisko takie zajmuje i Stevenson w nastepujacej
uwadze: ,Stwarzanie naturalnego podioza moze by¢ czasem jednak nieekono-
miczne. W takim razie wskazana bedzie metoda zagadnien”. Rdznica miedzy
projektem a zagadnieniem polega na tem, ze przy metodzie zagadnien ograni-
czamy sie do czynnosci intelektualnych rozwigzywanego problemu i nie dagzymy
do stworzenia naturalnego poditoza dla tych czynno$ci, przy metodzie nato-
miast projektow naturalne podtoze i postepowanie towarzyszace procesowi inte-
lektualnemu — to dwie bardzo wazne cechy, bez ktoérych niema projektu. Ro6z-
nice miedzy projektem a zagadnieniem ilustruje ponizsze zestawienie cech pro-
jektu i zagadnienia.

Projekt. Zagadnienie.
a) Rozumowanie, a) Rozumowanie,
b) postepowanie, b) postepowanie,
¢) naturalne poditoze, c) uogoblnienia — zasady po przy-
d) uogblnienia —e zasady po przy ktadach, w ostatnim etapie pracy.

ktadach, w ostatnim etapie pracy

Z powyzszego widzimy, ze najistotniejszg cecha projektu, wyodrebniajacg te
metode pracy od metody zagadnien, jest naturalne podtoze w nauczaniu, czyli
wykonywanie takich prac, ktére tak samo wykonywatoby sie i poza szkolg i ta-
kich, ktére zostaly uznane za celowe przez ich wykonawcoéw. Nalezy jeszcze
nadmienié, ze projekty mozemy podzieli¢ na projekty intelektualne i projekty
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oparte na pracy recznej, oraz na projekty proste i ztozone. Podam jeszcze przy-
ktady zagadnien i przyktady projektow.

Zagadnienie. Obliczy¢ koszta zwigzane z dozywianiem dzieci w naszej
szkole.

Projekt. To samo zagadnienie, po wprowadzeniu doh pewnych modyfika-
cyj, sta¢ sie moze projektem, a mianowicie: klasa VII-ma zajmie sie dozywia-
niem dzieci z klasy Ill-gj.

Zagadnienie. Obliczy¢, ile bedzie kosztowato urzadzenie ogrédka przy
szkole o powierzchni takiej i takiej.

Projekt. Kilasa Ill-cia zajmuje sie catkowitem urzgdzeniem ogrodka szkol-
nego.

Prgzyk’fad projektu prostego. Obtozy¢ ksigzke. Sprzatna¢ izbe
szkolng. Napisac list z zaproszeniem. Utozy¢ i napisa¢ ogtoszenia o przedsta-
wieniu szkolnem.

Przyktad projektu ztozonego. Wykonaé¢ upominek dla zwy-
ciescy turnieju lotniczego, kpt. J. Bajana. Przeprowadzi¢ konkurs dobrego czy-
tania ksigzki. Ogrodzi¢ boisko szkolne zywoptotem.

Przyktad projektu intelektualnego. W biezgeym roku
szkolnym gtosnem echem odbito sie w catem spoteczenstwie polskiem zwy-
ciestwo Polakéw w turnieju lotniczym. Faktu tego niepodobna pomingé
i w szkole, choéby z tego prostego wzgledu, ze sami uczniowie dopominajg sie
0 rozne wiadomosci. Jezeliby ktory$ z uczniow zainteresowat sie tern w takim
stopniu, ze podjatby sie opracowac temat ten i z historycznego punktu widze-
nia, a wiec przedstawi¢ historje challenge’u, jego znaczenie wogéle i dla Polski
w szczegblnosci, to mielibySmy wiasnie przyktad projektu intelektualnego, po-
niewaz : zagadnienie powstato w naturalnych warunkach i aczkolwiek rozwigzy-
wane byto na gruncie szkolnym, to jednak miatoby taki sam przebieg, jakiby
miato i poza szkota; byta to czynnos$¢ majaca swoje zZré6dto w zagadnieniu; czyn-
no$¢ ta byta przeprowadzona catkowicie, celowos$¢ jej napewno uznang byta
przez wykonawce, czyli ze byt to projekt, w ktdrym praca reczna nie znalazta
zastosowania.

Projekt, oparty na pracy recznej, jak juz sama nazwa wskazuje, jest to taki pro-
jekt, ktéry bez udziatu pracy recznej nie moze by¢ zrealizowany. W praktyce
przewazajg naogdt projekty oparte na pracy recznej. Nalezy zaznaczy¢, ze przy
realizacji projektu opartego na pracy recznej nietylko moze, ale i powinna
wystapi¢ praca intelektualna.

Reasumcja. Na terenie szkoly powszechnej mozemy mie¢ do czynienia
wytgcznie niemalze z projektami opartemi na pracy recznej, z projektami zto-
zonemi, ale niezbyt skomplikowanemi. Mogg by¢ projekty, ktére przy realiza-
cji wymagaja wspotpracy wszystkich przedmiotéw, ale moga by¢ tez projekty
w zakresie tylko poszczegélnych przedmiotéw, badz tez tylko kilku dziedzin
nauczania.

Zastanowimy sie teraz, czy uroczystos¢ U-go listopada, w $wietle powyzszych
rozwazan, moze by¢ potraktowana jako projekt; zastanowimy sie wiec przede-
wszystkiem, czy sytuacja jest naturalna, a wigc czy mozemy uczyni¢ zado$¢ te-
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mu podstawowemu warunkowi, bez ktérego nie moze by¢ mowy o projekcie.
Na pytanie to mozemy odpowiedzie¢ twierdzgco, gdyz przygotowanie do tej
uroczystosci bedzie mogto mie¢ taki sam przebieg, jaki powinno mie¢ i w zy-
ciu, poza szkotg, powiemy wiec, ze zagadnienie powstato w warunkach natural-
nych, na naturalnem podtozu.

Powiemy réwniez, ze zrodtem tego projektu bylo zagadnienie, a wiec taka sy-
tuacja, ktdérej towarzyszyé musialto rozumowanie, a przejawito sie ono
w stawianiu pewnych zalozen, w ich rozpatrywaniu, w przyjmowaniu pewnych,
a odrzucaniu innych. Zrealizowanie przyjetego projektu wymagaé bedzie prze-
prowadzenia czynnosci od poczatku do konca i to czynnosci uznanych przez
dzieci napewno za czynnosci celowe, bedzie wiec i postepowanie.

W trakcie wykonywania rdéznych prac, z realizacjg projektu zwigzanych,
w ostatnim ich etapie najczesciej, a wiec juz po wykonaniu, dojdziemy niejed-
nokrotnie do pewnych uogo6lnien: praca udata sie, lub sie nie udata i dlaczego?
Po opracowaniu za$ catego projektu bedziemy mieli wiele materjatu do réznych
wnioskéw zaréwno z dziedziny wychowawczej, jak i dydaktycznej, pewne wiec
uogoélnienia-zasady wystapig w ostatnich etapach pracy, po zakonczeniu pew-
nej czynno$ci czastkowej, badz tez catosci.

Czy to bedzie projekt intelektualny, czy tez oparty na pracy recznej? Oczywi-
Scie projekt oparty na pracy recznej, aczkolwiek niepozbawiony pierwiastkéw
intelektualnych. Projekt prosty, czy ztozony? Oczywiscie ztozony. Czy projekt
z dziedziny jednego przedmiotu, czy tez ogarniajacy swoim zakresem kilka
przedmiotéw? Nietylko kilka, ale catoksztatt nauczania przez pewien czas mo-
zemy zgrupowaé wokot tego projektu, a wiec bedzie to taka sytuacja, w ktorej
wszystkie przedmioty nauki szkolnej beda ze sobg wspotpracowaly; na godzi-
nach przeznaczonych poszczegdélnym przedmiotom bedziemy wykonywali praw-
dopodobnie w wigkszosci tylko takie prace, ktore zwigzane beda z realizacjg na-
szego projektu: z przygotowaniem uroczystosci 11-go listopada.

Zastanowimy sie teraz nad tem, jak taki projekt, konkretnie juz ustalony, mo-
ze sie przedstawia¢? Mamy przygotowac sie do uroczystosci 11-go listopada,
ale na czem to przygotowanie moze polega¢? NajczeSciej bedzie ono polegato,
na opracowaniu jakiego$ fragmentu programu ogo6lnej uroczystosci szkolnej;
sama uroczystos¢ szkolna moze mie¢ rowniez dwojaki charakter: albo to bedzie
uroczysto$¢ o charakterze wokalno-artystycznym, na program ktorej ztozg sie:
Spiewy, deklamacje, jakie$ pokazy gimnastyczne, albo tez moze to by¢ uroczy-
stos$¢ o programie rozszerzonym na wykonanie w zwigzku ze Swietem 11-go-
listopada jakiej$ pracy powazniejszej, trwalszej, pracy, ktdraby w czem$ przy-
czynita sie do podniesienia poziomu zycia w danem S$rodowisku na wyzszy po-
ziom. C6z to moze by¢ za praca? Mozemy posadzi¢ kilka drzewek owocowych
przed szkolg, mozemy ogrodzi¢ zywoptotem boisko szkolne, mozemy wybruko-
wac¢ kawatek chodnika od ulicy do szkoty i t. p. Przeciez z dniem 11-go listopa-
da wiaze sie trud i praca dla innych, dla Polski, trud o ktérym nietylko méwi¢
nalezy, ale ktory trzeba stale kontynuowaé¢, wprawdzie w jak zmienionych wa-
runkach, ale w miare swoich sit kazdy stara¢ sie musi tworzyé lepsze jutro
Polski. Dlatego wtasnie w dniu tym trzeba moment ten specjalnie podkresli¢,
uwypukli¢ go przez jaki$ gromadny czyn calej szkoty. Wykonanie ktdrej$ z tych
prac, o ktérych juz méwitem wyzej, bynajmniej nie powinno przekresdli¢ przy-
gotowywania czesci wokalno-artystycznej.
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Przed jakiemikolwiek rozwazaniami z dzieémi na temat zorganizowania uroczy-
stosci nauczyciel musi mie¢ przemyslany calty program, musi wiedzie¢, do cze-
go ma dzieci prowadzi¢, a w zaleznosci od tego, jakim ma by¢ ten projekt, po-
winien w odpowiednim czasie zacza¢ prace nad jego realizacjg. Zaznaczy¢ na-
lezy, ze najp6zniej nalezy ja zacza¢ na tydzien przed samg uroczystoscia. Z tg
chwilg, kiedy nauczyciel zdecyduje sie na jaki$ projekt, powinien zgromadzic¢
wszystkie te Zrédta i pomoce naukowe, z ktérych uczniowie bedg korzysta¢ przy
jego realizacji. Nastepnym etapem pracy bedzie przydziat odpowiedniego ma-
terjatu naukowego, jaki w zwigzku z realizacjg projektu przerobi¢ bedzie moz-
na. Zastanowimy sie teraz, czy wszystkie dziaty pracy szkolnej znajdg swoje
zastosowanie.

JEZYK POLSKI. Méwienie. Przypuszczalne tematy rozmoéw: Dlaczego
przygotowujemy sie do uroczystego obchodu dnia 11-go listopada? Przybycie
J. Pitsudskiego z Magdeburga. Rozbrajanie Niemcow. Kto z mieszkancow na-
szej okolicy brat udziat w tej akcji? i t. p.

Pisanie. Przepisywanie odpowiednich wierszykéw, przepisywanie materja-
téw do gazetki klasowej i szkolnej, uktadanie zaproszen na uroczysto$¢ 11-go
listopada do opieki szkolnej, miejscowego posterunku P. P., K6tka Rolniczego
i t. p., uktadanie ogtoszen zawiadamiajgcych o majacej sie odby¢ uroczystosci,
sprawozdanie do ,,Ptomyczka” badz ,,Ptomyka” z uroczystosci, zorganizowanej
przez szkote i t. p.

Czytanie. Odpowiednie czytanki z ksigzki zwigzane trescig ze Swietem
11-go listopada, wyszukiwanie odpowiednch wierszy w starych rocznikach ,,Pto-
myczka” i ,,Ptomyka”, wyszukiwanie w podrecznikach przyrodniczych odpo-
wiednich tekstow zwiazanych z sadzeniem i hodowlg drzewek owocowych, czy-
tanie ,,Ptomyczka” i ,Ptomyka”, czytanie gazetki klasowej i szkolnej.
Geografja #gcznie z naukg o przyrodzie. W zaleznosci od
tego, jaka prace zamierzamy z dzieémi wykonaé dla uczczenia Swieta Niepodle-
gtosci, mozemy wybra¢ na ten czas odpowiedni temat, a wiec: jezeli zamierza-
my posadzi¢ drzewka przy szkole, mozemy w tym czasie zapozna¢ sie z temi
drzewami; program przyrody Kklasy Ill-ej przewiduje taki temat; tak samo
i w progarmie klasy 1V-ej przewiduje sie zapoznawanie dz;eci z drzewami owo-
cowemi.

Arytmetyka. Zadania, zwigzane z obliczaniem kosztéw sadzenia drzewek,
obliczanie powierzchni ogréddka szkolnego, obliczanie kosztow zwigzanych z za-
tozeniem ogrédka owocowego przy zagrodach dzieci, obliczanie dochodu
z ogrodu owocowego, istniejagcego we wsi, a utrzymanie w stanie zadowalajg-
cym, obliczanie wydatkéw zwigzanych z dekoracjg klasy i zorganizowaniem
uroczystosci i t. p.

Rysunek. llustracje do ogtoszen zawiadamiajacych o majacej sie odby¢ uro-
czystosci, rysowanie programéw obchodu, szkic planu sytuacyjnego ogrodka
szkolnego z uwzglednieniem punktéw, w ktérych majg by¢ posadzone drzewka.
Zajecia praktyczne. Wicie wiankéw do klasy, pracy w ogrodku
szkolnym zwigzane z sadzeniem drzewek, sprzatanie boiska, ubieranie klasy,
przygotowywanie gazetki klasowej.

Spiew. Przygotowywanie odpowiednich piosenek, dostosowanych do pro-
gramu uroczystosci.
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Cwiczenia cielesne. W zwigzku z marszem przewidywanym w dniu
2.X1: zbiorki, tworzenie kolumny czwdérkowej z dwuszeregu, marsze, przygoto-
wywanie jakiej$ zabawy, ktéra moze wejs¢ do programu uroczystosci i t. p.
Jak z powyzszego widzimy, realizujgc projekt zorganizowania uroczystosci na
dzien 11-go listopada, wszystkie dziedziny nauczania mozemy zwigza¢ w pewng
logiczng i celowg w $wiadomosci dzieci catosé. Wszystkie przyktady prac, po-
dane przeze mnie wyzej, sg pracami opartemi na naturalnem podfozu, wszystkie
one mialyby taki sam przebieg, gdyby sie odbywaty i poza szkotsg. Podane prze-
ze mnie przyktady traktowa¢ nalezy oczywiscie jedynie przyktadowo, dla ilu-
stracji; konkretne tematy prac zalezne beda od S$rodowiska, zaawansowania
sie nauczyciela w materjale naukowym, wreszcie od tego, jakg prace w zwigz-
ku z tg uroczystoscig nauczyciel zdecyduje sie z dzieémi wykonac.
Zastanowi¢ sie teraz nalezy jeszcze, jak powyzszy projekt mozna zrealizowac
w klasach tgczonych Ill-ej i 1V-ej. Rozrézni¢ tu nalezy nastepujgce mozliwo-
$ci: a) prace wspolne dla obydwdch potagczonych oddziatéw, b) wspolny po-
czatek pracy, w dalszych etapach praca sie indywidualizuje wedtug klas, c) pra-
ce rozne w obydwdch klasach.
Przyktadem pracy wspolnej dla kI. 111 i IV moga by¢ wszystkie tematy rozmoéw,
opracowywanie piosenek, opracowywanie wierszy, zajecia praktyczne, ¢wiczenia
cielesne. W czasie tych czynnosci obydwie klasy mogga by¢ zajete réwnocze$nie
tym samym tematem, réznica zaznaczy¢ sie powinna jedynie tylko w jakosci
wykonywanej pracy: od klasy IV-ej bedziemy wymagali bardziej starannego
wykonywania prac przedewszystkiem pod wzgledem technicznym.
Przyktadem takich prac, przy ktérych poczatek bedzie wspdlny, moga by¢: pra-
ce z przyrody, rysunkow, czeSciowo z arytmetyki. Wspdélno$¢ tego poczatku
pracy bedzie polegata na postawieniu zagadnienia pewnego w obrebie opraco-
wywanego projektu, samo za$ rozwigzywanie tego zagadnienia bedzie juz inne
w kazdej klasie ze wzgledu na przygotowanie dzieci, na ich zaawansowanie sie
w materjale naukowym. Pracami réznemi w obydwoch klasach beda najczesciej:
pisanie, czytanie, czeSciowo arytmetyka.
Osobnego omdwienia wymaga historja ktora w szkotach o dwoch i jed-
nym nauczycielu pozostata nadal jako samodzielny przedmiot w klasie 1V-ej;
poniewaz w klasie Ill-ej historji, jako osobnego przedmiotu niema, wynika
z tego, ze przedmiot ten powinien by¢ w klasie 1V-ej prowadzony osobno. Tak
bedzie w ciggu catego roku szkolnego, w zwigzku jednak z opracowywanym
w danym czasie projektem urzadzenia uroczystosci w dniu 11-ym listopada,
mozna bedzie, zdaniem mojem, tematy lekcyj historyj uzgodni¢ z tematami roz-
moéw, a uzgodnienie to bedzie polegato na tem, ze tematy rozméw, ktore be-
dziemy prowadzili wspélnie z obydwiema klasami, beda jednocze$nie i temata-
mi lekcyj historji dla klasy 1V-ej.
Uwagi podane na marginesie prac wspolnych i prac osobnych dla poszczegol-
nych klas majg charakter wylacznie ramowy, ramy te trzeba bedzie wypehic
treScia, dostosowang do lokalnych warunkéw.

St. Wigcek.

Przyp. Redakcji. Prosimy o nadsytanie sprawozdan z uroczystosci 11-go listo-
pada, organizowanej w szkotach nizej zorganizowanych.
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JAK KORZYSTAC Z ,PLOMYKA"
W KLASACH tACZONYCH V, VI, VI

Realne stanowisko wobec postawionego w tytule zagadnienia kaze nam prze-
dewszystkiem zastanowi¢ sie nad organizacjg prenumeraty ,,Ptomyka” w kla-
sach tgczonych V, VI, VII.

Domowe warunki materjalne naszych ucznidow sg naogot ciezkie, rodzice naj-
czesciej uwazajg za zbytek prenumerate czasopisma, do ktdérej zacheca nauczy-
ciel, niezaleznie od zakupionych juz podrecznikéw na poczatku roku szkolnego.
Nie mozna zatem liczy¢ na to, aby wszyscy uczniowie samodzielnie zapewnili
sobie catloroczng prenumerate ,,Ptomyka”. Nalezatoby jednak liczy¢ na zbioro-
wy wysitek klasy, ktéryby w rezultacie pozwolil na zaprenumerowanie przy-
najmniej kilkunastu egzemplarzy dla wspo6lnego uzytku; z punktu widzenia
wychowawczego bedzie to miato nawet warto$¢ uspoteczniajaca. Niechajby
klasa V, VI, VII, liczaca okoto 50-orga dzieci, zaprenumerowata 10 egzempla-
rzy ,,Ptomyka”; mozliwe juz bedzie wtedy utrzymanie pewnych statych zainte-
resowan ucznidw w zwiazku z doptywajacym co tydzien, materjatem ptomyko-
wym, mozna bedzie mysle¢ o systematycznem wykorzystaniu materjatu tego
przez nauczyciela dla celéw nauczania jezyka polskiego w pierwszym rzedzie,
a niekiedy nawet i innych przedmiotow. W klasach tgczonych V, VI, VII jest
o tyle dogodniej operowa¢ mata liczbg egzemplarzy ,,Ptomyka”, ze pracujemy
stale z 3-ma grupami mtodziezy; poszczegdlne grupy naprzemian korzysta¢ mo-
ga z kazdej tygodniowej partji ,,Ptomyka”, po zapoznaniu sie za$ z nadesta-
nym numerem mogg tre$¢ jego wspdlnie omawiac i zespala¢ prace swe, doko-
nane na podstawie materjatdw, zaczerpnietych z pisemka.

W nowym programie jezyka polskiego znajdujemy kilkakrotnie wzmianki o ko-
rzystaniu z pisemek dla dzieci i mtodziezy przy nauce jezyka polskiego; czaso-
pisma wogole, a ,,Ptomyk” w szczegdlnosci emocjonuja mtodziez: z tygodnia
na tydzien oczekiwanie nowosci, Swiezy wiew z Polski i ze $wiata, przytem roz-
rywki umystowe, praktyczne pouczenia, ciekawe ilustracje — to wszystko po-
cigga, a tem samem stopniowo rozwija szczere, petne przekonania zamitowanie
do czytelnictwa.

Dla zorjentowania sie w tem, jaka role odegra¢ moze ,Ptomyk” dla celéw na-
uczania jezyka polskiego, rozpatrzymy cztery pierwsze numery tegoroczne.
Poszczegolne artykuty kazdego numeru, tatwo to spostrzec, zgrupowane sg do-
kota jednego tematu lub zagadnienia, obok znajdujemy wiadomosci biezace
z Polski i ze $wiata oraz dodatki rozrywkowe. Ten charakter catosciowy kazde-
go numeru przystosowuje w znacznym stopniu ,,Ptomyk” do uzytku szkolnego,
lekcyjnego; skoncentrowanie zainteresowan uczniow dokota jednego tematu
daje szanse petniejszej, gruntowniejszej pracy. Przytem zaznaczy¢ trzeba, ze juz
od pierwszych numeréw widoczne jest, ze dobor tematow przystosowany jest
w miare mozliwosci do potrzeb zycia szkolnego: wymagania nowego programu,
aktualno$¢ sg w duzym stopniu uwzglednione.

W I-szym numerze mamy artykuly, omawiajgce wazniejsze wydarzenia z okre-
su wakacyjnego, a wiec: zjazd Polakéw z zagranicy, powo6dz, obok — wspo-
mnienia po$miertne o Ministrze Bronistawie Pierackim, Marji Curie-Sktodow-
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skiej, Maszynskim oraz zapoczatkowanie pamietnikéw braci Adamowiczéw
(materjat uswadamiajacy mtodziez w kierunku obywatelsko-pafnstwowym).

Drugi numer przedstawia zbiér opowiadan z zycia szkolnego (materjat aktu-
alny w zwiagzku z rozpoczetym rokiem szkolnym).

W trzecim — znajdujemy rozwiniecie tematu: ,,Polska i jej granice” (nawigza-
nie do wiadomosci z historji Polski, uswiadomienie obywatelsko-panstwowe).
Czwarty — zawiera opowiadania na temat jesieni: dozynki, zbiory, orka, sad,
owocobranie (materjat aktualny, dostosowany do obserwacyj i przezy¢é mtodzie-
zy szkolnej w obecnej porze roku).

W najblizszych numerach przewidziane jest rozwigzanie nastepujgcych tema-
téw: las, Challenge, Warszawa za Stanistawa Augusta Poniatowskiego, Tatry,
wies$, Swiat pracy, oszczedno$é, 11-y listopada, Szlakiem Legjonow.

Tyle w og6lnych zarysach o materjale, jaki przynosi z sobg ,,Ptomyk”. Pozosta-
je sprawa praktycznego zuzytkowania owego materjatu dla celow szkolnych —
podam przyktady:

NR. 1 ,PLOMYKA™”. Tre$¢ jego nadaje si¢ przedewszystkiem dla VIl-ej kla-
sy, ktora rozpoczyna Nauke o Polsce Wspotczesnej. Stawiamy klasie VIl-gj
zagadnienie: co sie waznego dziato w stolicy i w Polsce w czasie wakacyj ?
Z rozmowy wynika, iz wiadomosci ucznidw sg niezupeine, w pewnych spra-
wach sprzeczne nawet, dobrze bytoby mie¢ wycinki z gazet wakacyjnych. Roz-
dajemy kilka naszych jednakowych egzemplarzy pisemka. Nastepuje czytanie
ciche, na podstawie ktérego polecamy uczniom przygotowac ustne lub pisSmien-
ne sprawozdanie ze zdobytych w ,Ptomyku” wiadomosci o tem, co sie dziato
waznego w stolicy i w Polsce w czasie wakacyj. Uczniow klasy VI1I-ej dzielimy
na grupy, kazda grupa obiera odrebny zakres spraw: a) zjazd Polakéw z zagra-
nicy; b) powdédz; c) kronika zatobna.

Na tle odczytywanych wzglednie ustnie wygtaszanych sprawozdan przez ucz-
niow kl. V1I-ej wywigzuje sie rozmowa z pozostatemi oddziatami, ktére w spo-
s6b naturalny zainteresujg sie poruszonemi sprawami; jedne dzieci moze zetkne-
ty sie bezposrednio z niebezpieczeAstwem powodzi — bedg chciaty podzieli¢
sie swemi wrazeniami, w innych odezwg sie zapewne uczucia obywatelskie —
wspotczu¢ beda stracie zastuzonych ludzi dla Polski, zainteresujg sie zyciem
Polakow z zagranicy.

Rozmowe te wykorzystamy dla ¢wiczen stownikowych z klasg V-3 i VI-3. Klasa
V-a odpowiednio ugrupuje, a nastepnie zapisze uzyte wyrazy oraz niektore wy-
razenia, nazwy uczu¢ i ich objawéw dokota tematu: zagranica, obczy-
zna, obcy kraj, obca ziemia, cudza ziemia, ojcowi-
zna, rodacy, wspotrodacy, tesknota, nostalgja, zal,
marzenia, krzywda, niesprawiedliwo$é, wynarodo-
wienie, patrjotyzm it p.);powédz (wylew, powodzia-
nie, ewakuacja, bezdomni, niebezpieczenstwo, kle-
ska, przerazenie, lek, groza, rozpacz, bieda, nedza
i t. p.). Klasa VI-a przed zgrupowaniem charakterystycznych wyrazen, nazw
uczuc¢ i ich objawow, zastosowanych w rozmowie na temat obczyzny przystapi
do przygotowania pod kierunkiem nauczyciela zespotowej recytacji tekstu,
umieszczonego na stronicy oktadkowej pierwszego numeru ,,Ptomyka” :
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,ldziem do ciebie, ziemio, matko nasza,
Co$ z pierworodnej zrodzita nas gliny!
Idziem do ciebie, rzesza twoja ptasza

Powracajgca do gniazd swoich syny...”

Po wnikliwej interpretacji zwrotki powyzszej, wyjetej z ,,Pana Balcera w Bra-
zylji” Marji Konopnickiej (o tem powinniby uczniowie wiedzie¢), po nastrojo-
wej recytacji chéralnej — przystepujemy do zebrania zdobytego materjatu stow-
nikowego, omawiamy, notujemy wyrazenia takie, jak: ziemia, matka
nasza; rzesza twoja ptasza; z pierworodnej zrodzi-
ta$ nas gliny;.tesknotg gnani idziemy do ciebie;
wracamy do gniazd swoich; meka duszy utesknio-
nej; marzenia ziszczone; dola optakana; wolna oj-
czyzna; Polska to my wszyscy it p.

To samo dokota tematu: powddz. USwiadamiamy sobie, jakie ciekawsze wyraze-
nia uzyte zostaty w czasie rozmowy, objasniamy, wypisujemy: kleska po-
wodzi dotkneta Polske; ofiarg kleski powodzi pa-

dto wiele ludzi; kleska zywiotowa; akcja ratunko-
wa; pomoc spoteczna; zbidrka ofiar; nieustraszeni
bohaterowie; szlachetny <czyn; obywatelski czyn;

poswiecenie w imie mitosci blizniego; poczucie
obowigzku obywatelskiego; w obliczu nedzy it p.
Po tych éwiczeniach klasa V-a i VI-a w umdwionej kolejnosci wypozycza od na-
uczyciela pierwszy numer ,Ptomyka” dla lektury domowej, by indywidualnie
moc jeszcze skorzysta¢ z omawianego materjatu ptomykowego.

NR. 2 ,PEOMYKA?”. Tre$¢: zycie szkolne — organizowanie bibljoteki, sprawa
spotdzielni uczniowskiej, ogrodek szkolny — sg to aktualne kwestje na poczat-
ku roku szkolnego, zainteresujg one w rownym stopniu kazdg klase tak Vll-g,
jak V-3 i VI-3. Rozdajemy drugie numery ,,Ptomykéw” tym razem VI-gj klasie.
Uczniowie podzieleni odpowiednio na grupy przygotowuja sie do ustnego opo-
wiadania dowolnie obranych czytanek z drugiego numeru ,,Ptomyka”, opowie-
dzg je na nastepnej lekcji klasie V-ej i VIl-ej. Najprawdopodobniej wywota to
rozmowe na temat miejscowych potrzeb szkoty. Prowadzenie ewentualnej dy-
skusji oddajemy klasie V1l-ej; o ile powziete zostang jakiekolwiek konkretne
postanowienia, spiszemy protokét z klasg YH-g.

Poniewaz drugi numer ,,Ptomyka” zawiera kilka ilustracyj, na ktérych do$¢ wy-
raznie uwidoczniona jest akcja (ilustracja oktadkowa, obrazek z dzieémi przy
tawkach szkolnych), wyzyskujemy go w dalszym ciggu dla klasy Y-ej. Ucznio-
wie wypozyczajg pisemko do domu. jako prace domowa, polecamy, by opisaty
jeden , dwa dowolnie obrane obrazki. Przy odczytywaniu prac domowych na
lekcji, przy wspolnem poprawianiu nadarza sie okazja do ¢wiczen stowniko-
wych; uczniowie wzajemnie wspierajg si¢ swoim zasobem wyrazéw i wyra-
zen — dobierajg odpowiedniejsze.

NR. 3 ,PLOMYKA™. Tres¢ jego nadaje sig, jako lektura uzupetniajgca, dla
klasy V-ej na lekcji historji, oraz dla klasy VI1I-ej na lekcji Nauki o Polsce
Wspotczesnej. W klasie V-ej w pierwszych tygodniach nauki moéwimy o usta-
leniu sie granic Polski za Chrobrego — w opowiadaniu ,,Porucznik-nauczyciel”
z trzeciego numeru ,,Ptomyka” znajdujemy doktadny opis granic Polski z tego



48

okresu, a obok podkreslenie doniostej roli wspétczesnego nam K. O. P.-u.
Organizujemy czytanie ciche ,Ptomyka”; dzieci czytaja, by wybra¢ materjat
uzupetniajacy na nastepng lekcje historji, wynotowujg zaczerpniete wiadomosci
o granicach Polski za Chrobrego. Przy pracy tej dowiadujg sie o K. O. P.-ie.
Beda chciaty zapewne na lekcji nastepnej moéwic¢ takze i o nim. Wyzyskujemy
ten moment skrupulatnie, by ,,uwspotczesni¢” sprawe granic Polski za Chrobre-
go, a tern samem zblizy¢ jg do dzieci, da¢ moznos$¢ bardziej bezpos$redniego jej
przezycia. Oddajemy trzeci numer ,Ptomyka” klasie YH-ej, by na lekcji Nauki
0 Polsce Wspotczesnej przeczytat go cicho w catosci, a potem wybrat zen ma-
terjat o K. O. P.-ie i przygotowat odpowiednie sprawozdanie dla klasy Y-ej.
(Klasa VIl-a w tym samym mniej wiecej czasie opracowuje granice wspoicze-
snej Polski).

Dla klasy VI-ej zuzytkowa¢ mozemy trzeci numer ,Ptomyka”, jako dodatkowg
lekture domowa, niezalezng od pracy na lekcjach — skorzystajg uczniowie z nie-
go wedtug indywidualnych upodoban i zainteresowan.

NR. 4 ,PEOMYKA?”. Temat: jesien, przewijajacy sie poprzez wszystkie opo-
wiadania numeru, jest aktualnym w tym czasie na kazdym poziomie nauczania.
Zuzytkujemy go, jako punkt wyjscia, do obmyslenia realizacji projektu zorgani-
zowania ,,Swieta Jesieni”. Uczniowie klas V, VI, VII wypozyczaja kolejno
czwarty numer ,,Ptomyka” do domu. Zapoznawszy sie z jego trescig, wypowia-
daja sie na wspélnej lekcji jezyka polskiego na temat: , Jak zorganizowaé ,,Swie-
to Jesieni?”, zastanawiajg sie, czy materjat, zawarty w czwartym numerze ,,Pto-
myka”, mozna bedzie zuzytkowaé dla urzadzenia wieczoru artystycznego w dniu
.Swieta Jesieni”. Po porozumieniu sie wzajemnem ustalaja, iz zainscenizuja
fragmenty z niektérych opowiadan, zamieszczonych w czwartym numerze ,,Pto-
myka”, zarecytujg choéralnie jeden z wierszy, od$piewaja kilka piosenek dozyn-
kowych. Z inicjatywy za$ nauczyciela na dziefi ,Swieta Jesieni” rozwieszone zo-
stang w klasie, tadnie i czytelnie wypisane na kartkach bristolu, przystowia
jesienne, ktore znajdujemy rozrzucone w catym czwartym numerze ,,Ptomyka”.
Poza materjatem tematowym poszczegdlnego numeru ,,Ptomyka” zuzytkowac
tez mozna jeszcze materjat dodatkowy dla celéw szkolnych. Dane statystyczne,
ilstrujgce zycie gospodarcze i kulturalne Polski, przydadzg sie na lekcjach aryt-
metyki, na lekcjach Nauki o Polsce Wspotczesnej. Wiadomosci biezace z Polski
1ze $wiata moznaby gromadzi¢ w specjalnej kronice, na ten cel przeznaczonej,
co tydzien uczniowie wpisywaliby krotkie wzmianki o tern, co zasztlo waznego
w tygodniu ubiegtym; materjat w ten sposéb zebrany napewno nieraz znalaztby
swe zastosowanie na réznych lekcjach.

Wreszcie korespondencja z ,,Ptomykiem” — indywidualne i zbiorowe listy
uczniéw moga by¢ wyzyskane, jako naturalne podejscie do opracowywania for-
my listow. Marja Egiersdorff.
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