raca W Klasach
t gczonych
rok 11-1934/5 Nr. 3

WARSZAWA

ORGANIZACJA PRACY W SZKOtLACH
NIZSZYCH STOPNI USTROJOWYCH
W OKRESIE PRZEJSCIOWYM

II. ORGANIZACJA NAUCZANIA.

Poruszymy tutaj tylko te zagadnienia, ktére specjalnie dotyczg szkdt nizej zorga-
nizowanych, a mianowicie: a) taczenie klas, b) technika nauczania, c¢) kon-
strukcja programu.

Lgczenie klas. Artykut 48 Statutu postanawia, ze nauczanie w szkole
powszechnej bedzie sie odbywato: a) w poszczeg6lnych klasach uczacych sie
w osobnych izbach pod kierunkiem réznych nauczycieli; b) w kompletach,
ztozonych z klas, uczacych sie rGwnoczes$nie w tej samej izbie pod kierunkiem
jednego nauczyciela; c¢) w zespotach, ztozonych z uczniéw réznych klas
i d) w grupach, ztozonych z uczniéw tej samej klasy.

Klasy bedg miaty kurs roczny, albo dwu- lub nawet trzyletni, jak to bedzie
miato miejsce w szkotach Il i | stopnia. Przepis Statutu, ze klasa, komplet, ze-
spot nie moze liczy¢ wiecej, niz 50 ucznidw, w obecnych warunkach jest nie-
realny, poniewaz liczby faktyczne znacznie te norme przekraczajg.

W sktad kompletu mogg obecnie wchodzi¢ tylko dwie klasy i na tem polega
réznica, gdyz dotychczas musieliSmy niekiedy trzy klasy taczy¢ w jeden komplet.
taczenie klas w komplety odbywa¢ sie bedzie wedtug tych samych zasad, jakie
dotychczas obowigzywaly, a mianowicie: a) rozpoczyna sie od gory i stopnio-
wo posuwa sie w kierunku klas nizszych; b) komplet skupia klasy bezpos$rednio
po sobie nastepujgce. Zaleznie od tego, ktére klasy i w ktérych szkotach sg
faczone, rézna bedzie liczba rocznikéw w poszczeg6lnych kompletach, a miano-
wicie: dwa, trzy i w jednym wypadku pie¢ rocznikébw. Sprawe te omowimy
szczegdtowo przy planach godzin.

Obok kompletdw stosowane jeszcze bedg pétkomplety, to znaczy tgczenie klas
tylko na pewne przedmioty. W ten sposob klasy beda taczone na nauke religji
i przedmiotéw techniczno-artystycznych.

Statut przewiduje tworzenie zespotdw przy nauczaniu: a) religji, jezeli nauka
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musi sie odbywa¢ oddzielnie dla réoznych wyznan lub obrzgdkéw; b) cwiczen
cielesnych, kiedy zachodzi potrzeba podziatlu miodziezy wedtug pici; c) zajec¢
praktycznych, o ile program, przewiduje osobne zajecia dla chtopcow, a osob-
ne dla dziewczat. Niezaleznie od tego Statut przewiduje moznos$¢ tworzenia
zespotow choéralnych. Podziat klasy na grupy, jaki przewiduje § 56 Statutu
przy nauczaniu przyrody i zaje¢ praktycznych, jest obecnie nierealny ze wzgle-
déw finansowych, a jezeli jest gdzie$ stosowany, to nalezy do rzadkich bardzo
wyjatkow.

Na zasadzie Instrukcji z dnia 12 lipca 1934 roku 1) zagadnienie tgczenia klas
w biezacym roku szkolnym przedstawia sie w szkotach réznych stopni organiza-
cyjnych, jak nastepuje:

a) szkoty o jednym nauczycielu: klasy I i Il tworzg jeden
komplet, a klasy Il i IV — drugi komplet; komplet pierwszy obejmuje dwa
roczniki, drugi za§ — pie¢ rocznikéw;

b) szkoty o dwéch nauczycielach: plany godzin w trzech
warjantach przewidujg potkomplety w nauce religji (klasy | i Il oraz Il i V),
oraz ¢wiczenia cielesne w zespotach wedtug ptci: chtopcy z klas 111 i IV, jak
réwniez dziewczeta z tych samych klas;

¢c) szkoty o trzech nauczycielach: w warjancie a komplet
tworzg klasy Il i IV oraz V i VI; w warjancie b komplet tworzg klasy V i VI,
a w warjancie ¢ — IIl i IV ; nadto w warjantach a i b ¢wiczenia cielesne w kia
sach.V i VI odbywajg sie w zespotach wedtug pici, natomiast w warjancie
c klasy V i VI tworzg potkomplety przy nauce $piewu i ¢wiczen cielesnych;

d) szkoty o czterech nauczycielach: w warjancie a klasy

V i VI tworzg komplet, klasy za$ IlIl i IV — pdtkomplet przy nauce $piewu
i ¢wiczen cielesnych; w warjancie b klasy Il i IV tworzg komplet, natomiast
klasy V i VI — potkomplet przy nauce $piewu i ¢wiczen cielesnych; w warjan-
cie ¢ wszystkie klasy ucza sie osobno z wyjatkiem $piewu i éwiczen cielesnych,
dla ktérych klasy 111 i 1V oraz V i VI tworzg pétkomplety; we wszystkich war
jantach ¢wiczenia cielesne w klasach V i VI odbywaja sie w grupach wedtug
pici;

e) szkoty o pieciu nauczycielach: komplet tworzg klasy
V1 i VII, a pétkomplety wystepuja w klasach 111, IV i V w réznych kombina-

cjach przy nauce $piewu i ¢wiczen cielesnych; w komplecie, ztozonych z klas
V1 i VII, ¢éwiczenia cielesne odbywajg sie w grupach wedtug pici;

f) szkoty o sze$ciu nauczycielach: w warjancie a klasy
V1 i VIl tworzg komplet, wzglednie potkomplet, co zalezy od ilosci rozporza-
dzalnych sal szkolnych, przyczem c¢wiczenia cielesne odbywajg sie w grupach
wedtug pici; w warjancie b, przewidujgcym 14 godzin nadliczbowych na na-
uke religji, wszystkie klasy uczg sie osobno, jak w szkole o siedmiu nauc.-yce-
lach, tylko ¢wiczenia cielesne w klasach najwyzszych odbywaja sie w grupach.
Technika nauczania. Jezeli nauczanie odbywa sie w komplecie, to
podobnie, jak byto dotychczas, kazda klasa uczy sie wedtug wiasnego programu
z wyjatkiem pewnych tylko przedmiotéow (religja, przedmioty artystyczno-
techniczne), ktére beda udzielane wedtug wspdlnego programu. Przy naucza-
niu w komplecie wedtug dwéch réznych programéw jedna klasa ma nauke

1) Okélnik Min. W. R. i O. P. z dnia 12 lipca 1934 r. Nr. I. Pr-2859/34.



faczonych pozostaje bez zmiany. Artykut 54 Statutu wyrazniej, niz to byto
dotychczas, okres$la znaczenie zaje¢ cichych: ,Nauka cicha uzupetnia nauke
gtosng i stuzy w szczegdlnosci do utrwalania i stosowania wiadomosci, naby-
tych podczas nauki gtosnej, a nadto do samodzielnego przygotowywania i opra-
cowywania nowego dostepnego tematu”. Z takiego zalozenia wyptywajg dwa
wskazania metodyczne, dotyczace organizacji zaje¢ cichych, a mianowicie:
a) nauka cicha musi pozostawa¢ w jak najscislejszym zwigzku z nauka gtosna;
b) zajecia ciche muszg mie¢ charakter pracy mozliwie samodzielnej i produk-
tywnej.

Obok nauki gtosnej i cichej nowy program wprowadza do klas tgczonych trzeci
jeszcze rodzaj zajeé, czyli t. zw. lekcje wspdlne. O znaczeniu tych zaje¢ czytamy
w programie jezyka polskiego, co nastepuje: ,Lekcje wspolne majg duza war-
to$¢ wychowawcza, ponadto przyczyniajg sie do zwiekszenia liczby godzin gto-
$nych w klasach potgczonych. Nie nalezy ich jednak naduzywac. Lekcje te bedg
wartoSciowe tylko wtedy, gdy materjat obu klas taczy¢ sie bedzie w naturalny
sposdb”. Organizowanie zarowno lekcyj wspdlnych, jak i nauki cichej w po-
szczegblnych przedmiotach oméwimy w zwigzku z programem nauczania dla
szkot nizej zorganizowanych.

Pewng inowacje w sensie teoretycznym, gdyz w praktyce szkolnej byto to juz
stosowane, wprowadza przepis Statutu tresci nastepujgcej: ,,O ile plan godzin
na.to pozwala, nalezy dazy¢, aby przedmioty jednoczesnej nauki byty te same”.
Nalezy to rozumie¢ w ten sposob, ze jezeli w jednej z klas potgczonych jest
nauka gto$na np. jezyka polskiego, to w drugiej klasie powinna by¢ nauka
cicha w zakresie tego samego przedmiotu. Za jednoczesno$cig nauki tych sa-
mych przedmiotdw przemawiajg co najmniej dwa argumenty: a) mozliwosc,
a w pewnych wypadkach nawet konieczno$¢ wspdélnego zatrudnienia obu klas
potaczonych w przedmiocie, ktérego w zasadzie kazda klasa uczy sie wedtug
osobnego programu (wspominane wyzej lekcje wspolne) ; b) wzajemne korzy-
stanie klas z nauki gtosnej i cichej, prowadzonej w kazdej klasie, jest znacznie
tatwiejsze, gdy klasy zatrudnione sg jednocze$nie w tym samym przedmiocie
(teorja przenoszenia wprawy).

Réwnoczes$nie zatrudnianie klas potgczonych na tle jednego przedmiotu w for-
mie nauki gtosnej i cichej staje sie mozliwe w dwoch wypadkach: a) gdy liczby
godzin nauki gtosnej i cichej danego przedmiotu w obu klasach sg jednakowe;
b) gdy w jednej z klas potaczonych jest tyle godzin nauki gto$nej w pewnym
przedmiocie, ile w drugiej nauki cichej w tym samym przedmiocie. ldealne
rozwigzanie tego zagadnienia mamy w komplecie, obejmujgcym klasy 1 i Il
w szkole o jednym nauczycielu, co wida¢ z zalgczonego planu godzin:

Przedmioty: Klasy:

| 1
religja 2
jezyk polski 4 + 3 3+ 4
arytmetyka 2 + 2 2+ 2
rysunek i zajecia praktyczne 1

Spiew i éwiczenia cielesne 1
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Gorzej juz natomiast w tej samej szkole przedstawia sie sytuacja w komplecie,
taczacym klasy 111 i IV, gdzie liczby godzin nauki gtosnej i cichej (z wyjatkiem
religji) nie odpowiadajg sobie tak, jak w przyktadzie wyzej podanym. Odnos$ne
przepisy Instrukcji wskazuja, jak nalezy w danym wypadku uktada¢ tygodnio-
wy plan zaje¢, aby jednoczesno$¢ nauki poszczegélnych przedmiotéw w miare
moznosci mogta by¢ zachowana.

Konstrukcja programu. Artykut 50 Statutu postanawia, co naste-
puje: ,,Przy nauczaniu klasy o kursie wiecej, niz rocznym, stosuje sie zaleznie
od przedmiotu:

a) albo cykliczno$¢ catkowita, polegajaca na tem, ze program
danego przedmiotu sktada sie w klasie o kursie dwuletnim z 2, w klasie o kur-
sie trzyletnim z 3 odmiennych czesci, przeznaczonych na kolejne lata i powta-
rzajagcych sie w tym samym porzadku, przytem takich, ze mozna rozpoczynaé
nauke od ktérejkolwiek z nich;

b) albo cyklicznos¢é <czeSciowg, polegajaca na tem, ze znaczna
cze$¢ programu, stanowigca jego gtowny trzon, powtarza sie co roku, reszte
programu stanowig tematy, rézne z roku na rok i powtarzajagce sie w klasie
o kursie dwuletnim po 2, w klasie o kursie trzyletnim po 3 latach. W gtownej
czesci programu, powtarzajgcej sie co rok, stosuje sie urozmaicenie materjatu,
polegajace na zmianie z roku na rok przyktadéw i éwiczen, dobieranych dla
przerobienia zasadniczej treSci programowe;j”.

Oba rodzaje cykliczno$ci mozna przedstawi¢ graficznie w sposob nastepujacy:

I. CYKLICZNOSC CALKOWITA. II. CYKLICZNOSC CZESCIOWA.

X

Rysunki przedstawiajg cykliczno$¢ trzyletnia, jak bedzie stosowana w klasie
1V-ej szk6t | stopnia. Litery duze oznaczajg trzy czesci programu cykliczne-
go. Strzatki, skierowane ku $rodkowi kota i oznaczone literami x, z, t, wska-
zujg przybywajace stopniowo roczniki; strzatki za$, lezace nazewnatrz kota,
wskazujg kierunek, w jakim poszczegdlne czesci trzyletniego programu beda
przerabiane.
W wypadku cykliczno$ci catkowitej (rys 1) rocznik x przerabia kolejno
czeSci programu ABC, rocznik z — cze$ci BCA i rocznik t «— czeéci CAB.
Przy zastosowaniu cykliczno$ci cze$ciowej (rys. 1l1) wystepujg corocznie
dwie partje materjatu: a) wspélny ,trzon programowy”, oznaczony na ry-
sunku literami Ai, A2, A3 i b) czeSci programu zmieniajace sie corocznie,
oznaczone literami B, C, D. Zatem poszczeg6lne roczniki beda przerabiaty
program w nastepujacej kolejnosci: rocznik x — kurs AiB, rocznik z —
kurs A2C i rocznik t «— kurs A3D.
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Cykliczno$¢ catkowita bedzie stosowana w nauczaniu takich przedmiotow,
w ktérych materjat naukowy moze by¢ podzielony na kilka czesci, o tyle od sie-
bie niezaleznych, ze moga by¢ przerabiane w dowolnym porzadku. Do takiego
traktowania nadaje sie np. nauka o przyrodzie. Natomiast cykliczno$¢ czescio-
wa wystgpi w takich przedmiotach, w ktorych tylko pewne partje materjatu
moga by¢ przerabiane w dowolnej kolejnosci, wieksza za$ cze$¢ materjatu, sta-
nowigca t. zw. trzon programowy, musi by¢ przerabiana corocznie. Typowym
przyktadem takich przedmiotow jest arytmetyka z geometrja.

Znaczenie cyklicznosci polega na tem, ze umozliwia ona w catosci lub przy-
najmniej w czeSci coroczng zmiane materjatu nauczania w klasach, majacych
kurs dwu- lub trzyletni. W ten sposéb cykliczno$¢ zapobiega powtarzaniu z ro-
ku na rok tego samego materjatu, pozwala racjonalnie wyzyskiwac¢ czas pobytu
ucznia w szkole i podtrzymuje jego zainteresowanie naukg. Rzecz oczywista,
ze wymaganiom tym bardziej zado$éczyni cykliczno$¢ catkowita, anizeli cze-
Sciowa.

W biezgcym roku szkolnym cykliczny uktad materjatu naukowego, oparty na
powyzszych zasadach, zostat juz zapoczatkowany w klasie Ill-ej szk6t o dwoch
i 0 jednym nauczycielu. Zagadnienie to oméwimy w zwigzku z programem
nauczania w tych szkotach.

(dok. n.) A. Litwin.

ROZMOWY Z DZIECMI
W ODDZIALACH LACZONYCH 1 i |l

Pedagogika wspdtczesna wysuwa, jako naczelny postulat wychowania, zagadnie-
nie rozwoju osobowosci dziecka.

Cale zycie szkolne, Swiadomie zorganizowane, ma by¢ droga, prowadzaca ku te-
mu celowi. Dziecko, poprzez przezycia w szkole, dochodzi do pewnego uswia-
domienia sobie swojej roli w zyciu szkoty, domu i dalszego otoczenia. To samo-
uswiadomienie jest nieodzownym warunkiem ,stawania sie” jego osobowosci,
oraz jego spotecznego rozwoju.

W oddziatach starszych duzo mamy $rodkéw, mogacych wywota¢ pozadane
przez nas przezycia dziecka. W oddziatach najnizszych zakres tych $rodkéw
jest duzo mniejszy; na tych szczeblach wazng role w rozwoju uczu¢ i umystu
dziecka odgrywajg rozmowy.

Materjatu do rozméw dostarcza $srodowisko dziecka, $rodowisko, ktore zresztg
jest jedynym punktem wyjsciowym dla pracy nauczyciela na stopniu najniz-
szym. Z otoczenia dziecka zaczerpnie nauczyciel materjal z zakresu zjawisk
i przedmiotdw (osoby, zwierzeta, rzeczy). Wybrane zjawiska i przedmioty zo-
stang dzieciom przedstawione w pewnem zamierzonem os$wietleniu, w celu roz-
wijania ich umystu, oddziatywania na uczucia oraz zwiekszania zasobu wiado-
mosci.

Rozmowy w oddziatach potgczonych moga by¢ prowadzone wspoélnie. Ze
wspolnosci rozméw wynikajg dwie dodatnie strony — wychowawcza i praktycz-
na. Wychowawcza, bo oddziat I1l-gi kierujac rozmowami prawem starszefstwa
i wiekszego zasobu wiadomosci, staje sie niejako pewnym czynnikiem nadrzed-
nym w stosunku do oddziatu I-go, czem$ w rodzaju matego autorytetu, ktore-
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mu mimowoli ulega oddziat mtodszy. Takie wspdlne rozmowy ksztattujg sto-
sunek starszych dzieci do miodszych i odwrotnie, pogtebiajgc tem samem
wspo6tzycie miedzy dzieémi i wyzwalajac instynkt opiekuniczy.

Strone praktyczng stanowi okoliczno$¢, ze zamiast dwu lekcyj dwu oddziatow,
mamy jedng wspdlng. Od tej dopiero lekcji wspolnej kazdy z oddziatow idzie
w swoim kierunku: I-szy do nauki czytania, pisania i rachunkéw, 1l-gi do po-
gtebiania zagadnienia zawartego w rozmowach, ¢éwiczeniach w czytaniu, pisa-
niu, rachunkach i t. p.

Og6lnie rozmowy podzieli¢ mozna na:

1) rozmowy o celach wychowawczych,

2) rozmowy rozszerzajace wiadomosci dziecka o danym przedmiocie lub zja-
wisku i).

Oczywista, ze i te drugie zawierajg zawsze elementy wychowujace, ale elementy
te bedg zalezne od wiadomosci o przedmiocie lub zjawisku i dlatego maja one
charakter przedewszystkiem uczacy. Odwrdcié¢ twierdzenie to mozna w stosun-
ku do rozmoéw wychowawczych; zawierajg one zawsze momenty, zwigzane
z rozszerzaniem wiadomos$ci dziecka, ale zasadniczg ich cecha jest dazenie do
rozwijania i pogtebiania sfery uczu¢ spotecznych. Zatem tak w rozmowach wy-
chowawczych, jak i nauczajagcych, mamy do czynienia z serjg tych samych czyn-
nikow, z tg réznica, ze gdy w pierwszych czynnik wychowawczy jest czynni-
kiem zasadniczym, to w drugich na pierwszy plan wysuwa sie czynnik ksztatca-
cy (rozszerzanie wiadomosci).

Do rozmoéw o charakterze wychowawczym zaliczyé mozna wszystkie rozmowy,
zwigzane ze Swietami panstwowemi i uroczystosciami szkolnemi, oraz inne oko-
licznosciowe, odnoszace sie do zycia dziecka, wzglednie jego $rodowiska. Do
nauczajagcych zaliczymy wszystkie rozmowy o przedmiotach i zjawiskach dziec-
ko otaczajgcych.

ROZMOWY O CHARAKTERZE WYCHOWAWCZYM.

A. Zwigzane ze Swietami panstwowemi.

Przyktad I Swieto 11-go listopada. — Rozmowa wspéina.

Jak odbyto sie Swieto 11-go listopada w szkole, w rodzinie, na ulicy i t. p.?
Jakg posta¢ szczegdlnie czczono podczas tego Swiegta? Kto to jest Marszatek
Pitsudski ?

Rozszerzenie tresci rozmowy w oddz. Il-gim.

Co waznego dziato sie w Polsce w listopadzie kilkanascie lat temu ?
Przyktad Il. Zwyciestwo Polski w Challenge’u. — Rozmowa wspélna.
Jaki oddzwigk znalazto zwyciestwo Polakéw w miedzynarodowych zawodach
lotniczych ?

Rozszerzenie treSci rozmowy w oddz. Il-gim.

Kto z ramienia Polski brat udziat w zawodach, kto zwyciezyt? (materjat do pi-
sania imion wtasnych).

* Przyp. Red. Nalezaloby jeszcze wyr6zni¢ ten typ rozmoéw, w ktérych ksztatce-
nie jezyka dziecka, jego mowy, wysunie »i¢ na plan pierwszy.
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B. Zwijzane z uroczystosciami szkolnemi.

Przyktad 1. Poswiecenie sztandaru szkolnego. — Rozmowa wspoélna.

Jak odbyta sie uroczysto$¢ poswiecenia sztandaru? Na jakich uroczystosciach,
ktére beda. obchodzone w szkole lub poza szkola, bedzie znajdowat sie sztandar
szkolny? Zachowanie sie wobec sztandaru.

Rozszerzenie tresci rozmowy w oddz. Il-gim.

Sztandarowe poczty jako reprezentacje szkoly. Sztandar jako godio szkoly.
Gdzie i jakie jeszcze godta widziaty dzieci? Godilo panstwowe. Gdzie dzieci
widziaty godto panstwowe? Jak mozemy odrézni¢ z posréd dwu pociagéw, po-
cigg zagraniczny od polskiego?

Przyktad Il. Choinka w szkole. — Rozmowa wspélna.

Jak obchodzono uroczysto$¢ choinkowag w szkole? Kto brat udziat w tej uro-
czystosci? (dzieci, rodzice, nauczyciele). Jakie zwyczaje, zwiazane ze Swietami
Bozego Narodzenia, obchodzono w szkole? Kto ubierat choinke szkolng? Kto

robit na nig zabawki? Jakie zwyczaje Swigteczne obchodzone bywaja w domach
dzieci ?

C. Rozmowy okoliczno$ciowe o charakterze wycho-
wawczym, odnoszagce sie do zycia dziecka, wzgled-
nie do Srodowiska, w ktérem dziecko przebywa.

Przyktad 1. Tydzien szkoty powszechnej. — Rozmowa wspdlna.
Jakie $lady tygodnia szkoty powszechnej widzg dzieci w rodzinie, dalszem oto-
czeniu, w szkole? Jak dzieci oddziatéw I-go i li-go mogga przyczyni¢ sie do bu-

dowy szkot? W jakim celu budujemy nowe szkoty?
Rozszerzenie tresci rozmowy w oddz. Il-gim.

Czy za pienigdze ztozone przez dzieci oddziatéw I-go i li-go mozna zbudowaé
szkote? (podkreslenie sity zbiorowego wysitku).
Przyktad Il. W zwigzku z powodzig. — Rozmowa wspélna.

Jak $rodowisko dzieci ustosunkowato sie do pomocy powodzianom? O rozmia-

rach katastrofy (wydobywanie elementu wspotczucia). Jak dzieci mogtyby
przyj$¢ powodzianom z pomoca?

ROZMOWY ROZSZERZAJACE WIADOMOSCI DZIECKA.

A. Rozmowy o przedmiotach (osoby, zwierzeta, rzeczy).

Przyktad 1. O sadzie. — Rozmowa wspoélna.

Nazwy owocéw, ich ksztatt, barwa, zapach. Higjena jedzenia owocéw. Przecho-
wywanie owocéw. Przetwory owocowe. Szkodniki sadu. Kto pracuje w sadzie?
Rozszerzenie tresci rozmowy przez oddz. ll-gi.

Jakie koleje przechodzg owoce, zanim z sadu dostang sie do domoéw dzieci?
Czynnik pracy jednych ludzi dla drugich.

Podana rozmowa w sadzie jest formg lekcji-syntezy po uprzedniem opracowa-
niu zawartego w niej materjatu.

Przyktad Il. Zwierzeta domowe: kot, pies. — Rozmowa wspdlna.
Cechy zewnetrzne. PodobieAstwa, réznice.
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Rozszerzenie tresci rozmowy w oddz. II.
Zwigzek cech zewnetrznych z trybem zewnetrznym obserwowanych zwierzat

(zeby, pazury, nogi).
B. Rozmowyo zjawiskach.

Przyktad. Burza. — Rozmowa wspoélina.

Przebieg burzy. Zjawiska towarzyszace burzy: wiatr, deszcz, grzmoty, pioruny.
Zachowanie si¢ podczas burzy w domu, na polu, w lesie.
Rozszerzenie tresci rozmowy w oddz. Il-gim.
Niszczaca dziatalno$¢ burzy.
Ograniczajac sie do tych kilku przyktadow, chce nakoniec zwréci¢ uwage na
wazno$¢ umiejetnosci organizowania obserwacyj zjawisk, obserwacyj, bedacych
zrodtem dla wyzej omowionych rozméw nauczajacych.
Jest rzeczg wiadoma, ze myslenie dziecka jest nawskro$ subjektywne i przebiega
w sferze cudownos$ci (antropomorfizm, artyficjalizm i t. d.). Zadaniem roz-
moéw, wyniktych z obserwacyj, bedzie uwolnienie myslenia dzieciecego od czyn-
nikéw fetyszyzmu i stopniowe usprawnianie samego dziecka do rozumowego,
objektywnego ustosunkowania sie do zjawisk w przyrodzie, jak réwniez do ca-
tego otaczajgcego je zycia.

T. Karpinska.

~PEOMYK" | ,PLOMYCZEK" W [SZKOLE
POWSZECHNEJ NIZEJ ZORGANIZOWANE]J]

Przyp. Redakcji. Aczkolwiek artykut kol. Wt WozZnickiego nie wyczerpuje
catoksztattu, poruszonego w tytule, tematu i nie ze wszystkiemi poglagdami Autora godzi-
my sie, to jednak ze wzgledu na wage poruszonego zagadnienia, jego wielka aktualno$¢ —
drukujemy go i jednocze$nie otwieramy na ten temat dyskusje na tamach naszego mie-
siecznika. Chcieliby$Smy, by dyskusja poszta w trzech kierunkach:

1) w jaki sposéb mozna zdoby¢ na terenie szkotly jak najwiecej prenumeratoréw pism
dzieciecych, wydawanych przez Zwigzek N. P., jak doj$¢ do tego, by przynajmniej na
troje dzieci byto jedno pismo;

2) jak Kolezanki i Koledzy wykorzystujecie ,,Ptomyczek” i ,Ptomyk” w swojej pracy;
prosimy o konkretne przyktady;
3) co sadzicie o tegorocznych numerach ,Ptomyczka” i ,Ptomyka"?

Na szerokg miare zakrojony plan wydawniczy Z. N .P., o ktorym czytalismy
w przedwakacyjnym numerze ,,Glosu”, zamierza wprowadzi¢ w stosunku do
czasopism dzieciecych dwie zasadnicze reformy:

Obnizy¢ cene i rozniczkowac ich tres¢ w zaleznosci od regjonu.

O ile pierwsza reforma juz sie urzeczywistnita, o tyle realizacja drugiej natrafia
widocznie na znaczne przeszkody, gdyz, jak dotad, nie wida¢é w tym kierunku
nic pozytywnego. Obie wspomniane zmiany, aczkolwiek wielce utatwiajg wpro-
wadzenie czasopisma dzieciecego do szkoty wiejskiej, nie sg ani same w sobie
ostateczne, ani nie rozwigzuja catoksztattu zagadnienia, o ktéorem mowa w ty-
tule niniejszego artykutu.

Chcialbym pokrétce przedstawi¢ te trudno$ci, ktOre sie nasuwajg zazwyczaj
przy wprowadzaniu pisma dla dzieci na teren szkoly powszechnej wogdle,
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a w szczegdlnosci nizej zorganizowanej, poda¢ szereg rozwigzan, ujawni¢ warto-
§ci wychowawcze takiego pisma i sposoby jego wykorzystania.

A. Prenumerata. Musze stwierdzi¢ przedewszystkiem, iz cena ,,Ptomycz-
ka” (gdyz o nim gidwnie pisze) jest, pomimo obnizki, jeszcze za wysoka, jak
na dzisiejsze stosunki wiejskie. Jednocze$nie uznaje mozliwo$¢ obnizenia pre-
numeraty w razie catkowitego upowszechnienia tego czasopisma. Obnizka
prenumeraty wptynetaby bezwatpienia na zwiekszenie iloSci prenumeratoréw
w klasie (na 3-je dzieci przynajmniej 1 egz.), gdyz tylko wowczas dadza sie
w petni wykorzysta¢ wychowawcze walory czasopisma dzieciecego.

Sprawa wyszukiwania zrodet dla pokrycia prenumeraty znajduje na roznych
terenach rozmaite rozwigzania. Najlepiej jest wowczas, jezeli wszystkie dzieci
danej klasy optacajg indywidualnie ,,Ptomyczek”. Sam fakt akuratnego uiszcza-
nia prenumeraty przez kazde dziecko ma duze znaczenie wychowawcze.

Kryzys gospodarczy, ktory sie tak dotkliwie odbit w $Srodowisku wiejskiem,
rzadko kiedy pozwala na podobne rozwigzanie sprawy. Zdarza sie, ze prenu-
merate pokrywajg Dozory Szkolne wzgl. Urzedy Gminne. Rzadkiemi sg jednak
wypadki, gdzieby instytucje samorzagdowe prenumerowaly wiecej niz po jed-
nym egzemplarzu na szkote. Wskutek tego warto$¢ ,,Ptomyczka”, jako pomocy
naukowej, staje sie bardzo ograniczona.

Innem, bardzo stosownem w dzisiejszych czasach rozwigzaniem, jest prenume-
rata pisma za posrednictwem organizacyj szkolnych, ktére poswiecajg na ten
cel albo cze$¢ sktadki miesiecznej, albo okre$lony procent od dochodéw (np. ze
sklepiku szkolnego, wzgl. przedstawienia).

Dzi$, wobec faktu masowego zaktadania ogrédkéw szkolnych, powstaje nowe
zrodto matych dochoddw, umozliwiajgcych prenumerate tym szkotom, ktdre
z powodu niewielkiej ilosci dzieci nie moga za zrédto dochodu uwazaé orga-
nizacyj uczniowskich (np. sklepiku szkolnego). Oczywiscie, bywa i tak, ze
zadna z powyzszych drédg nie moze by¢ zastosowana. Natomiast sg wyjscia opar-
te na ofiarnosci jednostek zamozniejszych, czy tez na zrozumieniu rzeczy przez
Srodowisko.

B. Wartos$ci wychowawcze. Juz omawiajagc techniczng strone pre-
numeraty ,,Ptomyczka”, zwrdcitem uwage na wdrozenie ze wszechmiar cennego
nawyku — czytelnictwa pism perjodycznych. Wiadomo, iz pod tym wzgledem
wie$ polska stoi bardzo nisko. Sg okolice na ziemiach wschodnich, gdzie jeszcze
dotychczas gazeta nadaje sie tylko do... krecenia papieroséw.

Uwazam, ze nic lepiej nie pchnie sprawy czytelnictwa prasy naprzdd, jak pre-
numerowanie czasopism dla dzieci przez dzieci.

Innym, wielce wartosciowym czynnikiem pisma dla dzieci jest jego aktualno$¢
$rodowiskowa. Zycie szkoly dzisiejszej zrywa bezpowrotnie z izolacjg szkoly
tradycyjnej. Srodowisko przenika do szkoly, a szkota wszelkie swe posuniecia
wychowawcze wywodzi i opiera na potrzebach $rodowiskowych. Aczkolwiek
srodowisko ,,Ptomyczka” zasiegiem swym obejmuje calg Polske, to jednak,
w miare moznos$ci, uwzglednia cechy i zagadnienia poszczeg6lnych regjonéw,
a pozatem zbliza do dziecka catg, wielkag Polske, czyni mu jg znang i kochana.
Wi ielkie i wazne sprawy Polski stajg sie wielkiemi i waznemi sprawami dziecka.
Tworzy sie zwolna petnowartosciowy cztonek wielkiego spoteczenstwa, cztonek
majacy spetni¢ Scisle okreslone zadania w miare swoich sit i uzdolnien. W aktu-
alizacji $rodowiska tkwi dynamika obywatelsko-panstwowego wychowania



58

dziecka. Jakaz martwotg tchnie wobec tego ,,podrecznik” lub ,,czytanka na kla-
se X7, szczeg6lnie z kompletu tych ,emerytowanych”, lecz dotad tu i 6wdzie
bedacych w uzyciu.
Précz waloréw ksztatcacych obywatelsko$¢, uspotecznienie, humanitaryzm
i estetyke dziecka, czasopismo dzieciece wnosi wazny czynnik wychowawczy —e
impuls do nasladowania. Nasladownictwo jest motorem wyzej wymienionych
pierwiastkbw wychowawczych, motorem o tyle w danym wypadku sprawnym,
ze podsycanym zywym, aktualnym materjgtem.
Poza sferg obejmujgcg wychowanie w S$ciSlejszem tego stowa znaczeniu, rozpa-
trzymy pokrotce znaczenie i wykorzystanie czasopisma dzieciecego dla sprawy
ksztatcenia intelektualnego, tembardziej, iz jest ono czasem jedyng pomocg na-
ukowg (poza podrecznikami) w naszych szkotach wiejskich.
Zaréwno wskazania programowe, jak i pedagogiczne, znajdujg w czasopi$mie
dzieciecem catkowite zado$éuczynienie, naturalnie pod warunkiem synchroniza-
cji prac redakcyjnych z programami. Sadze, ze wyniktaby ona zupeinie natural-
nie przy upowszechnieniu catkowitem naszych czasopism dzieciecych.
Trudno bytoby, nawet w bardzo obszernym artykule, omoéwi¢ ,,bez reszty” spra-
we wykorzystania perjodykéw dzieciecych w zyciu szkoty. Mozna przeciez z po-
wodzeniem oprze¢ nauke jezyka polskiego na ,,Ptomyczku” i). Znajdzie sig¢ tam
wiele zagadnien natury przyrodo-geograficznej i matematycznej. Znajda sie za-
gadnienia, mogace by¢ punktem wyjscia lub syntezg poczynan szkolty w pew-
nym kierunku. Wreszcie duze pole dla tworczej pracy wychowawcy daje moz-
no$¢ opracowywania utworéw ,Ptomyczka” dla klas od | do IV-gj, stosujac
i stopniujac trudnosci tych samych tematéw w zalezno$ci od poziomu umysto-
wego dzieci.
Powracajgc na zakonczenie do techniki wprowadzenia czasopisma na teren
szkolny, proponowatbym rozdawa¢ dzieciom pismo w pewien okre$lony dzien
tygodnia, z tem, ze po opracowaniu jakiego$ utworu zwrocag egzemplarze wy-
chowawcy, ktory znéw po przepracowaniu catkowitem chowa numery do szafy.
Po ztozeniu wigkszej ilosci (np. z kwartatu, wzgl. pétrocza) posiadamy materjat
do opracowania na lekcjach rob6t (oprawa). Dziecko zabiera do domu porzad-
nie oprawiong ksigzke, ktéra bedzie stanowi¢ zaczatek wiasnej bibljoteki, roz-
szerzanej i wzbogacanej w czasie catego zywota.

Wt Woinicki.

ZADANIA ARYTMETYCZNE
W KLASACH LACZONYCH Il i RLEJ

Zadania w klasach tgczonych 111 i IV powinny najczesciej odnosi¢ sie do tego
samego zagadnienia, albo do zagadnieh bardzo sobie bliskich.

Przemawia za tem wzglad psychologiczny. Skoro obie klasy omawiajg, a na-
stepnie rozwigzuja to samo zagadnienie m— wytwarza si¢ szlachetna rywalizacja,
a jednocze$nie wspotdziatanie grup. W zwiagzku z tem budzi sie wigksze zainte-
resowanie praca, co bardzo dodatnio wptywa na wysitek myslowy.

*) Przyp. Redakcji: Nie podzielamy tego stanowiska.
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Do wspoélnych zagadnien dla dwu klas nadaja sie najlepiej dwa typy zadan,
a mianowicie: rozbudowa zadan i odbudowa zadan.

Oto przyktady zadan na odbudowe i rozbudowe w klasach tgczonych 111 i IV.
I.  Zaczat sie ,, Tydzien Szkoty Powszechnej”. Nauczycielka przyniosta do klasy
270 znaczkéw po 5 gr. do naklejania i 52 znaczki metalowe po 20 gr. Tyle
znaczkow przeznaczono na naszg szkote. Dzieci zastanawiajg si¢, jak je podzie-
li¢ na poszczeg6lne klasy? A jednocze$nie wysuwa sie druga kwestja: warto$¢
pieniezna znaczkow. lle nasza szkola moze zebra¢ na budowe szkdt powszech-
nych? Po naradzie dzielg dzieci prace pomiedzy klase Il i klase 1V. Klasa 111
podjeta sie obliczy¢, ile znaczkow powinnaby zakupi¢ kazda z klas. Klasa 1V
postanowita obliczy¢ warto$¢ pieniezng wszystkich znaczkoéw, oraz ile pieniedzy
moga zebra¢ dzieci z poszczegolnych klas.

Klasa IV cicho oblicza warto$¢ 270 znaczkdw i 52 znaczkéw razem.

1) 270 X s gr. = 1550 gr. 2) 52 X 20 gr- = 1040 gr.
3) 1350 gr.
-|- 1040
2390 gr. 4)2390 gr. = 23 z+ 90 gr.
Klasa Il przy pomocy dziennikéw rozdziela znaczki pomiedzy klase 1 i 1l
i pomiedzy kI. 111 i IV. Klasa I i Il liczy dzieci 62; powinnyby dzieci kupi¢ naj-
mniej po jednym znaczku, ale moze kto$ zechce kupi¢ wiecej, przeznaczaja dla
kI. 1'i 11 82 znaczki po 5 gr. i 15 metalowych znaczkéw po 20 gr. Klasa 111 i IV

liczy dzieci 65, wiec dla tej klasy przydzielajg 85 znaczkéw po 5 gr. i 15 po
20 gr. Reszte powinnyby zabra¢ klasy V, VI, VII. Przydzialy znaczkéw dla

klasy I i Il i dla kl. 111 i IV zapisuja na tablicy. Nastepnie Kkl. 11l pracuje cicho,
oblicza ile znaczkow powinnaby zakupi¢ klasa V, VI, VII.

1. 82 + 85 = 167 2. 15+ 15 = 30

3. 270 — 167 = 103 4. 52 — 30 = 22
W tym czasie, kiedy Kl. Illpracuje cicho, kl. IV dowiaduje sie, jaki przydziat
znaczkow otrzymata kl. I ill i kI. 111 i 1V. Oblicza cicho warto$¢ pieniezng

tych znaczkéw, odejmuje od ogdlnej wartosci wszystkich znaczkéw i w ten spo-
s6b otrzymuje warto$¢ znaczkéw przypadajacych na kl. V, VI, VII.

1) 82 X 5 gr.= 410 gr. 2) 85 X 5 gr. = 425 gr.
3) 15 X 20 gr.= 300 gr. 4) 300 X 2 gr. == 600 gr.
5) 410 gr. 6) 2390 gr.
425 gr. — 1435 qr.
600 gqr. 955¢r.
1435 gqr.
7) 955 gr. = 9 zt 55 gr.
Mniej wiecej w tym samym czasie kl. 111 obliczyta, ile znaczkéw wypadto na
kl. V, VI, VII, a kl. IV obliczyta warto$¢ tych znaczkéw.
Il. Pazdziernik — kopanie ziemniakdw. Jaka korzy$¢ mamy z ziemniakdw?

Jak duzy jest zbidr tegoroczny w naszej wsi? lle zarobili gospodarze z naszej
wsi za sprzedane ziemniaki?
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Poswiecamy jedna lekcje na oméwienie strony technicznej zadania. Musimy sie
dowiedzie¢, ile wykopano ziemniakdw w calej wsi i ile przeznaczono do wiasne-
go uzytku.

Nastapi teraz podziat na dwie zasadnicze grupy. KI. Il dowie sie, ile wykopa-
no ziemniakéw. KI. IV — ile przeznaczono do witasnego uzytku oraz cene 1 q.
Celem utatwienia zebrania tych danych, podzielg dzieci wie$ na kilkanascie
obwodéwi przystapig do pracy w ten sposob: kazdy obwddbadaé bedzie dwo-

je dziecirownoczesnie, jedno z kl. 1ll, drugie z kl. IV.Kazdejdwodjce  przy-
padnie zebra¢ dane od 5 — 8 gospodarzy.
Na lekcji nastepnej obliczg dzieci z kl. 111, ile zebrano ziemniakéw w poszcze-

go6lnych obwodach i zapiszg wyniki na tablicy.

W obwodzie | zebrano 356 q
1 ” 672 ,,
456 ,, i t. d.
Dzieci z kl. 1V dopiszg obok, ile gospodarze przeznaczyli ziemniakéw do wia-
snego uzytku, powstanie tabela:

W obwodzie Izebrano 356 q kaitofli » przeznaczono do uzytku 273 q
1 ” 672 q 485 q
1 ” 456 q ~93 ¢

i. t.d

Klasa IV przystapi do pracy cichej. Zsumuje dane i dowie sie, ile zebrano zie-
mniakéw w tym roku w naszej wsi i ile przeznaczono do wiasnego uzytku
(1015). Zatem bedzie mozna sprzeda¢ 469 g ziemniakéw. Poniewaz cena 1 q
wynosi 3 zt, zatem gospodarze moga otrzymac¢ za ziemniaki 3 zk 469 =
1407 z+. W tym samym czasie kl. Il na podstawie tabeli oblicza, ile w kazdym
z obwodow przeznaczono kartofli do sprzedania.
Obwéd 1 356 q — 237 q = 119qit. d.
Klasa IV otrzymany wynik zapisuje na tablicy. Zadanie takie moze zajg¢ i wie-
cej lekcyj, zalezy to od wielko$ci wsi.

K. Miillerowa.

HEKTOGRAF (SZAPIROGRAF)
JAKO POMOC SZKOLNA

Unowoczes$nienie metod pracy w szkole powszechne; pocigga za sobg koniecz-
no$¢ wprowadzenia pewnych inowacyj w zakresie pomocy szkolnych.

Rola hektografu, jako jednej z tych pomocy, ma donioste znaczenie, szczegdl-
nie w szkolnictwie stopnia I-go.

Niestety, jak dotad, witasnie na tym stopniu nie jest on uzywany prawie zu-
petnie.

Jak sama nazwa wskazuje, jest to przyrzad do powielania pisma wzglednie ry-
sunku, ktéry samemu sobie mozna wykonaé, przyrzad niedrogi, w uzyciu nie-
skomplikowany, a dajacy piekne nieraz rezultaty przy niewielkim naktadzie
czasu, sit i kosztow.
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A. Zastosowanie. Najwieksze zastosowanie posiada hektograf przy wy-
konywaniu pomocy naukowych dla klasy I-ej. Alfabet ruchomy, historyjki
obrazkowe, wzory kaligraficzne, krétkie opowiadania i t. p., wszystko to da sie
wykona¢ szybko, tanio i w sposob fatwy na hektografie. W starszych klasach,
o ile wychowawca ma zamiar ,,wyj$¢” poza ,ksigzke do czytania”, aby sie zbli-
zy¢ do biezacej terazniejszosci, ma w hektografie nieoceniong pomoc, drukarnie
$wiezych wiadomosci, rozlegte pole do wykazania tworczej inicjatywy. Przy
badaniach rozwoju fizycznego wzgl. umystowego dzieci szkolnych hektograf
odbije nam w krétkim czasie do 100 formularzy, tekstéw, obrazkéw i t. d.
Woreszcie, jako pomoc kancelaryjna, umozliwia szybkie wykonanie duzej ilosci
wezwan, zaswiadczen, zawiadomien i t. p.

Hektograf, zastepujgc w najdalszych nawet zakatkach drukarnie, ma te naj-
gtowniejszg zalete, ze wyprodukowane przy jego pomocy materjaly kosztujg
dostownie grosze, co przy dzisiejszej konjunkturze ma bardzo wazne znaczenie
dla budzetu szkolnego.

B. Wykonanie hektograf u Nalezy przygotowa¢ 10 dkg. ze-
latyny i okoto 30 dkg. gliceryny. Zelatyne potamaé na kawatki, ktore sie stop-
niowo wrzuca do garnuszka po6Hitrowego, do potowy napeinionego ciepta wo-
dg. Garnuszek stoi na kominie, na lekkim ogniu, woda sie nie gotuje. Gdy zer
latyna rozpusci sie catkowicie, wla¢ gliceryne, zamiesza¢ i zagotowac na krétko
(mieszajac ciagle). Po zagotowaniu, ciecz nalezy przela¢ do formy najlepiej
prostokatnej (moze by¢ taca, czysta brytwanna) i).

Ciecz wylewana do formy powinna mie¢ gestos¢ oliwy. Jezeli ciecz zagesta —
dola¢ wody, zarzadka — parowa¢ na kominie. Po zastygnieciu, ktére nastepuje
po godzinie, hektograf jest gotowy do uzycia (w formie musi pozostawac).

C. Uzycie hektograf u Hektograf, wykonany w wyzej opisany spo-
sob, kosztuje okoto 3 zt. i starcza na rok lub diuzej. Chcac go wykorzystaé, na-
lezy sie zaopatrzy¢ w buteleczke atramentu hektograficznego, ktérym piszemy
wzgl. rysujemy, zwazajac, aby go nie nabiera¢ duzo na stalowke (pismo winno
by¢ cienkie). Papier najlepszy — gtadki (np. tani, stomkowy). Po napisaniu
kliszy, przyktadamy ja do cokolwiek zwilzonej powierzchni hektografu, zgéry
na dét, powoli, aby sie papier nie sfaldowat. Klisze trzymamy na hektografie
okoto 5 minut, pocierajagc lekko i rdwnomiernie jej powierzchnie. Nastepnie
zdejmujemy powoli i zaraz naktadamy przygotowane, pociete arkusze. Pierwsze
trzymamy krécej ( pare sekund), nastepne diuzej. Powierzchnige zawsze wygta-
dzamy. Przy nalezytem przestrzeganiu podanych wyzej uwag, mozemy otrzy-
mac od 70 do 100 odbitek.

D. Konserwacja hektografu. Po uzyciu, zmywamy hektograf wo-
da dla starcia powierzchownego znakéw, nakrywamy wilgotng Sciereczka i cho-
wamy w miejsce chtodne, ciemne (np. do piwnicy). Przy nastepnem uzyciu
sprawdzamy, czy $lady poprzedniego pisma nie dzialaja, a dalej postepujemy
jak poprzednio.

Po pewnym czasie powierzchnia hektografu, wskutek $cierania, stanie sie nie-
réwna, a takze $lady pism poprzednich bedg sie odbijaé. Nalezy woéwczas mase

H Wyrabianie hektograféw, oraz kolorowych atramentéw hektograficznych jest wyczer-
pujaco ujete w ksigzeczce p. t. ,Hektograf” (Wydawnictwo Popularno-Naukowe p. n.
~Samouczek techniczny” Nr. 93, naktad ksiegami B. Kotuli w Cieszynie), kt6rg mozna
naby¢ w cenie 60 gr. w kazdej wiekszej ksiegarni w stolicy i na prowincji.
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2 formy wyjaé, przetopi¢, dodawszy troche wody i znéw forme zala¢. Za godzi-
ne, otrzymamy gtadka, czysta powierzchnie, jak za pierwszym razem.

Zdarza sie, iz woda zawarta w hektografie wyparuje, masa stwardnieje i ze-
sztywnieje. Odbitek bedzie z takiego hektografu niewiele. Nalezy mase wyjac,
przetopi¢ i dola¢ odpowiednig ilos¢ wody. Wogoéle trzeba zwraca¢ napilniejszg
uwage na podatno$¢ powierzchni hektografu. Powinna sie ona tatwo uginaé
pod naciskiem palca. Oczywiscie i w tym kierunku nie nalezy przeholowad,
gdyz zbytnia ilos¢ wody w hektografie powoduje pekanie powierzchni.

Na zakonAczenie chciatbym wspomnie¢ o hektografach bedacych w handlu. Ko-
sztuja one od 2 zi. za sztuke i moga wystarczy¢ najwyzej na trzykrotne odbija-
nie ze wzgledu na cienkg powtoke masy, ktdra sie szybko $ciera. Hektograf wy-
produkowany w domu sktada sie z samej masy, ktérg mozna dowolng ilo$¢ razy
przetapia¢, od$wiezac, a koszt jego sporzadzenia nie jest wiekszy od kupowane-
go w sktadach.

Wt Woznicki.
NAUCZANIE LACZNE
W SZKOLE JEDNOKLASOWEJ]
V.
DZIENNY ROZKEAD ZAJEC SZKOLNYCH.
Dzienny plan pracy przedstawia sie nastepujaco :
a) 8 — 10 godz. 3 — 8 ro:znik — nauka o rzeczach
10 —12 3 — 8,, — usprawnienia techniczne
1 — 2 " — nauka o rzeczach (wigcznie
z nauka religji)
12 — 13 3 — 8, — nauka religji
1 — 2, — usprawnienia techniczne
b) 8— 10 godz. 3 — 8rocznik — nauka o rzeczach
10 — 11 3 — 8, — usprawnienia techniczne
1 — 2, — nauka o rzeczach
1 — 1 —
3 ? 82 — wycieczka
c) 8— 10 godz. 3 — 8rocznik — nauka o rzeczach
100 — 11 3 — 8,, —usprawnienia techniczne
1 — 2, — nauka o rzeczach
1 —12 3 — 8,, — Spiew
1— 2, — usprawnienia techniczne
12 — 13 33— 8
2 —'¢wiczenia cielesne.

Staty i Scisty podziat pracy szkolnej na poszczeg6lne godziny nauczania nie jest
mozliwy, poniewaz w miarg potrzeby odbywajg sie ¢wiczenia réwniez w czasie
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nauki o rzeczach, i to niejednokrotnie z najrézniejszych dziedzin, jak czytania,
rysunkéw, rachunkéw, $piewu i t. d. Pierwsze dwie godziny dziennych zajec¢
szkolnych w zasadzie sg przeznaczone na nauke o rzeczach; zaleznie od tego,
jaki przedmiot wysunat sie na plan pierwszy, dokonywuje sie wyboru ¢wiczen
w godzinach nastepnych. Odréznié¢ nalezy dwa odmienne sposoby postepowa-
nia, a mianowicie:

1) w wypadku, gdy w czasie nauki o rzeczach nie nasunety sie zadne powaz-
niejsze trudnos$ci techniczne, nastepuje zmiana przedmiotu w godzinach ¢wi-
czen;

2) natomiast brak niezbednej techniki, zaobserwowany przez nauczyciela w go-
dzinach nauki o rzeczach, winien by¢ wyréwnany w nastepnych godzinach
usprawnien technicznych i wtedy przedmiot zostaje ten sam.

W ten sposob poszczegdlne przedmioty nieustannie zazebiaja sie i uzupetniajg
sie wzajemnie, tworzac naturalng i organiczng cato$¢. Nieskrepowany statym
planem zaje¢, nauczyciel zwraca uwage jedynie na wszechstronne opracowa-
nie tematu i nie dopusci do zaniedbania zadnego przedmiotu. Zatem ogniwem.
posredniem miedzy urzedowym programem nauki i codzienng pracg szkolng
nie jest nieruchomy i skostnialty plan godzin, lecz nauczyciel, ktéry w formie'
swobodnej i naturalnej zmierza do osiggniecia wytknietych celdw.

V.

NAUKA EACZNA W NIZSZEJ GRUPIE PRACY
(ROCZNIK 1-SZY | 2-Gl).

Dobor tematow oraz ich opracowanie odbywa sie w nieco inny sposob w niz-
szej grupie pracy, anizeli w wyzszej. Stad odmienny charakter nauczania tgcz-
nego w obydwoch zespotach pracy.

W grupie nizszej (rocznik 1-szy i 2-gi) praca koncentruje sie okoto tematéw,
utozonych wedtug okreslonego i bardziej systematycznego planu, przygotowa-
nego uprzednio przez nauczyciela. Nauka poszczegdlnych przedmiotéw skupia.-
sie okoto pewnych obrazéw, czerpanych z konkretnego odcinka $rodowiska.
Osrodki te zmieniajg sie co cztery tygodnie. Bezpo$rednim czynnikiem, pobu-
dzajgcym do pracy w danym Kkierunku i w danej dziedzinie jest nauczyciel.
Uwzgledniajac w miare moznosci aktualne potrzeby i zainteresowania dzieci,
nauczyciel organizuje wycieczke do takiej czeSci Srodowiska, ktéra ma by¢
osrodkiem centralnym w nastepnych czterech tygodniach pracy. Pod kierun-
kiem nauczyciela dzieci przyswajaja sobie podstawy pracy i niezbedny materjat
obserwacyjny.

tatwo zauwazy¢, ze taka nauka taczna nie pokrywa sie z koncepcjg, stosowang
przez Bertholda Otto. Jak wiadomo, B. Otto w swojej szkole elementarnej
wprowadzit obok zwyktych przedmiotéw nauczania osobne godziny, podczas-
ktérych dzieci miaty prawo pyta¢ nauczyciela o wszystko, co je interesowato.
Pytania te byly punktem wyjscia pogadanek na najrozmaitsze tematy.i) Tu
natomiast nauczyciel ustala porzadek wycieczek, co nie wyklucza mozliwosci
uwzglednienia tematéw, wysuwanych przez dzieci samorzutnie, pojawiajacych.

1) Nawroczynski B. — Zasady nauczania. Str. 400.
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sie na tle obserwacyj faktow i zjawisk oraz przezy¢, badzto w zwigzku z wy-
cieczka, badz tez przy innej sposobnosci.

Jak wspomniatem wyzej, nauczanie w dwoch pierwszych rocznikach jest Scisle
zespolone ze $rodowiskiem. Po opracowaniu jednego tematu nauczyciel urza-
dza z dzieémi wycieczke do tej czeSci Srodowiska, ktora ma by¢ osrodkiem
centralnym nauki w nastepnych czterech tygodniach. Dzieci przyswajajg sobie
niezbedny materjat obserwacyjny, a w razie nasuwajacych sie trudnosci, watpli-
wosci i niejasnosci w zwigzku z opracowaniem tematu, dzieci wracajg do da-
nego odcinka, bgdzto na wiasng reke, badz pod opieka dzieci starszych, badz
tez pod kierunkiem nauczyciela, np. wspolnie z wyzszg grupg pracy, aby spro-
stowac¢ niedoktadnosci i niescistosci i uzupetni¢ ew. braki. Autor ktadzie wielki
nacisk na utrzymywanie zywego kontaktu z tym fragmentem S$rodowiska, ktéry
dostarcza konkretnego materjatu nauczania w danym okresie czasu.

(d. c. n) R. Narloch.

SPRAWOZDANIA

UCZENIE SIE POD KIERUNKIEM, A NAUCZANIE W KLASACH
tACZONYCH.

Przyp. Redakcji. Zgodnie z zapowiedzig podang w artykule wstepnym w nr. 2
»,Pracy w klasach tgczonych” przystepujemy do sprawozdan z tych wydawnictw ksigzko-
wych i czasopism pedagogicznych, ktére przynajmniej posrednio traktujg o zagadnieniu
pracy w klasach tgczonych.

W sréd ksigzek pedagogicznych na plan pierwszy wysuwa sie praca A. Lawrance Hall-
Quest’a p. t. ,Uczenie sie pod kierunkiem w szkole $redniej”, ktérej cze$¢ pierwsza
w obszernem sprawozdaniu omawia Kol. Fr. Krél. Sprawozdanie z drugiej czesci pracy
podamy w nastepnym numerze.

Niewiele znajduje sie w literaturze pedagogicznej dzietl, poruszajagcych sprawe
uczenia w klasach taczonych. Prawie caly, istniejacy dotychczas materjatl, ogra-
nicza sie do pewnych rozdziatéw i ustepéw w ksiazkach poswieconych w zasa-
dzie innym zagadnieniom. W tych dzietach trzeba wyszukiwaé, wytawia¢ z po-
$réd innych te mysli, ktére moga oswietli¢ poruszone zagadnienie. Takiem jest
niewatpliwie dzieto A. Lawrance Hall-Quest’a ,,Uczenie sie pod kierunkiem
w szkole $redniej” i).

Autor przedstawia w swem dziele wazniejsze proby, podejmowane w ostatnich
latach w Stanach Zjednoczonych A. P. celem osiggniecia lepszej organizacji
nauczania. W probach tych uwzglednia sie w wiekszym, niz dotad, stopniu po-
trzebe zorganizowania samodzielnej i racjonalnej pracy ucznia. Cze$¢ pierwsza
dzieta poswiecona jest ogdlnym zasadom nowej organizacji nauczania, cze$¢
druga — organizacji nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw. Wiele pomystéw
i wskazan przypomina nasze warunki nauczania w klasach tgczonych. By¢ mo-
ze, iz niektore z nich dadza sie zastosowa¢ bezposrednio, badz tez ze zmianami,
a moze tez dadzg one podniete i wskazowke, jak rozwigzywa¢ samodzielnie
-pewne trudnos$ci, — pobudzg do wiasnej inicjatywy i tworczosci.

nl  Wyd. Ksigznica Atlas, Lwéw — Warszawa 1932, str. 427.
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Artykut ten nie jest doktadnem zobrazowaniem wszystkich mysli autora. Nie-
ktére sa opuszczone, inne uwypuklone silniej, zmieniona jest takze kolejnos¢'
niektérych zagadnien.

Zrobiono to dla wydobycia przedewszystkiem tego materjatu, ktéry moze by¢
uzyteczny dla nauczyciela walczacego z trudnosciami uczenia w klasach taczo-

nych. Jedna tylko zasada byta przytem przestrzegana — nie znieksztatci¢ pogla-
déw autora.

Ogolne zasady uczenia sie pod kierunkiem.

Konieczno$¢ reorganizacji obecnego systemu na-
uczania. Obecny system nauczania charakteryzujg, obok innych, nastepuja-
ce cechy:

a) nauczanie jest masowe, w duzych grupach-klasach,

b) nauczanie polega w duzej mierze na zadawaniu i sprawdzaniu wiadomosci,
ucznia, odpytywaniu; uczen poswieca duzo pracy w domu dla przygotowania,
sie ,,do odpowiedzi”.

Nauczanie masowe jest w dzisiejszych warunkach spoteczno-ekonomicznych nie-
uniknione, posiada zresztg caly szereg niewatpliwych zalet. Ale pocigga za sobg
takze ujemne nastepstwa. Wiemy, ze naogot wiasciwosci psychiczne sa u wszyst-
kich ludzi podobne. Jednakze juz dostrzegano, ze sg miedzy niemi znaczne r6z-
nice. Dzi$ wyraznie wykazata to psychologja rézniczkowa (Stern, Thorndike).

Roznice indywidualne. WSs$rdd uczniow uderzajagce sg zwlaszcza na-
stepujace réznice:
a) Szybko$¢ wykonywania pracy. Obserwacje wykazujg, ze uczniowie zdolni

wykonywujg okoto 5 razy wiecej zadan w tym samym czasie od ucznidéw naj-
stabszych.

b) Nieréwne sa takze uzdolnienia do réznych przedmiotéw. U jednych prze-
wazajg zdolnosci w jednym, u drugich w innym kierunku, mimo, ze da sie tu.
stwierdzi¢ do$¢ duza korelacje uzdolnien.

c) Znowu sa takze rézne typy wyobrazeniowe ws$rdd ucznidw. Jedni tatwiej
ujmujg i pamietajag obrazy wzrokowe, inni stuchowe i ruchowe.

d) Roézne sg wreszcie usposobienia, rézne sposoby zabierania sie do pracy, trwa-
nia przy niej. Znaczenie wyraznego stwierdzenia tych roznic ws$réd ucznidw
jednej klasy jest ogromne. Nauczyciel stara sie dostosowaé poziom i tempo na-
uczania do uczniow przecietnych. Jasnem jest, ze tracg na tem zdolniejsi, naj-
mniej zdolni i uzdolnieni w specjalnych kierunkach. System nauczania maso-
wego wszystkim prawie uczniom wyrzadza krzywde. Jak temu zaradzi¢?
Trzeba i$¢ w kierunku wiekszego zindywidualizowania nauki w szkole. Trzeba
umozliwi¢ kazdemu uczniowi mozno$¢ postepowania w nauce w tempie i w kie-
runku dostosowanym do jego mozliwos$ci psychicznych.

Te trudno$¢ czeSciowo rozwigzuje uczenie sie pod kierunkiem, pozwalajagc na-
uczycielowi zblizy¢ sie do ucznia, poznaé jego prace i udzieli¢ mu wiasciwej po-
mocy. Duze znaczenie ma takie zwrdcenie uwagi na prace domowg ucznia.
Najczestsze tu i powszechne sg braki w zewnetrznych warunkach pracy.

Uczen rzadko ma osobny pokoj do nauki, liczne sg czynniki rozpraszajgce jego-
skupienie i rzadko kto z cztonkéw rodziny gotéw jest poméc mu w pracy. Jest'
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on zdany catkowicie na wiasne sity, wiasny pomystowos¢, bo i nauczyciel, za-
dajac prace, mato sie zwykle troszczy o danie odpowiednich rad i wskazéwek
co do sposobu wykonania jej. Zadaje sie zwykle szybko, juz po dzwonku.
A pbzniej uczen walczy z trudnos$ciami sam. Zdolni pokonywujg trudnosci, zy-
.skujag nawet na zaradnosci, ale uczniowie przecietni i stabi bladza, zrazajg sie,
tracq wiare w swe sity, osiagaja zte wyniki.

Potrzeba zmian, usuwajacych te wszystkie braki, jest az nadto widoczna.
Uczenie sie pod kierunkiem. Jedng z préb w tym kierunku
jest nowa organizacja nauczania, t. zw. uczenie sie pod kierunkiem. Gtéwne jej
.zasady sg nastepujace.

Najwazniejszem zadaniem szkoty jest nauczy¢ ucznia racjonalnego uczenia sie,
przygotowa¢ go do samodzielnej pracy umystowej. To jest wazniejsze, niz
przyswojenie mu duzej ilosci wiadomosci, ktére beda stopniowo ulatniaty mu
sie z pamieci. To zmienia charakter pracy w szkole. Uczen nie przygotowuje sie
teraz do ,wydawania” lekcji, ale uczy sie zdobywaé wiedze. Cwiczy sie w zdo-
bywaniu racjonalnych metod uczenia sie. A skoro te metody zdobyt i przy ich
pomocy pracuje, to napewno jednoczesnie przyswaja sobie niemniejszg ilo$¢
wiedzy. Zmniejsza sie wiec ilo$¢ czasu, poswieconego na sprawdzenie wiadomo-
§ci ucznia, zwieksza sie natomiast czas zadawania pracy, ktére musi by¢ teraz
o wiele doktadniejsze, wyrazniejsze.

Wreszcie wprowadza sie na lekcji nowy rodzaj zajeé¢: uczenie sie kierowane
przez nauczyciela. Nauczyciel udziela w toku uczenia wskazan, prostuje biedy,
czuwa nad tem, by uczniowie przyswajali sobie wiasciwe metody uczenia.

Ma wtedy okazje do rozmawiania z kazdym uczniem, do stosowania indywidu-
alnych wymagan i wskazan, dostosowanych do wilasciwosci psychiki kazdego
ucznia.

. System ten pocigga za sobg zmniejszenie sie pracy domowej ucznia, gdyz duzg
cze$¢ uczen zrobi juz w szkole, a pozostatg uczen wykona szybciej i lepiej, gdyz
szkota nauczyta go, jak ma to robi¢. Znajdujemy tu wiec odpowiedz na wszyst-
kie, zaznaczone poprzednio, trudnosci.

Formy wuczenia sie pod Kkierunkiem. Formy organizacji
uczenia sie pod kierunkiem sg rozne, ale zapewne zawsze bedg w nich obowia-
zywaly podstawowe zasady. Wszedzie zatem spotkamy 3 rodzaje pracy szkolnej:
lekcje, uczenie sie pod okiem nauczyciela i zadawanie, jak rowniez daznos$¢ do
nauczenia ucznia samodzielnej pracy umystowej, spotkamy wskazania i oddzia-
tywania indywidualne i przeniesienie punktu cigzko$ci w pracy ucznia z domu
do szkoty.

Z réznych form uczenia sie pod kierunkiem wymienimy najbardziej charaktery-
styczne, ktére zdobyly najwiecej uznania i ktére mogg rzuci¢ pewne Swiatto na
trudnosci uczenia w klasach tgczonych.

System batawski. Najbardziej rozpowszechnionym jest system bataw-
ski 1), polegajacy na wprowadzeniu podziatu godziny lekcyjnej na 2 czesci.
Jedna jest tem, czem byta dawniej cata lekcja, t. j. wyjasnianiem, sprawdzaniem
wiedzy ucznia i zadaniem pracy, czes¢ druga wypetniona jest uczeniem sie indy-
widualnem. Nauczyciel udziela wtedy wskazan, jak pracowaé, nietylko uczniom,

-1) Wprowadzony zostal poraz pierwszy w mieécie Batawia W stanie New-York.
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ktérzy proszg o pomoc, ale sam doglada wszystkich i z wilasnej inicjatywy
udziela rad potrzebujgcym.

Pewng odmiang (system kolumbijski) jest podziat godziny lekcyjnej na trzy
czesci:

20 min. =~ lekcja wiasciwa,

25 min. — uczenie sie w Kklasie,

5 min. — zadawanie.

Zmniejszono tu czas ,lekcji”, zwiekszono go natomiast dla uczenia sie w klasie
i zadawania. Trzeba tu pamietaé, ,by nie prowadzi¢ uczenia sie w klasie lub
pracy domowej uczniéw, jako przygotowywania sie do lekcyj” i), uczenie sie
w klasie to przedewszystkiem ,,éwiczenie wskazujgce uczniom sposoby przyste-
powania do nowego zagadnienia”. Uczniowie majg juz przygotowany pewien
materjat, a teraz wskazuje sie zagadnienie, ktére ma by¢ opracowane na tej
podstawie. Nie jest to wiec uczenie sie dla ,,wydania” lekcji.

Podwdéjne godziny lekcyjne. Inny system polega na wprowa-
dzeniu podwdjnych godzin lekcyjnych. Pierwsza godzina pos$wiecona jest nor-
malnej pracy lekcyjnej, druga za§ — uczeniu sie pod kierunkiem nauczyciela
po uprzedniem zadaniu pracy. Ten sposob rézni sie od poprzedniego tylko wy-
miarami jednostek czasu, przeznaczonych na ,lekcje” i na uczenie sie.
Konferencje. Z innych form wymieni¢ trzeba system konferencyj badz
statych, badz wyznaczanych od czasu do czasu.

Nauczyciel zostaje wtedy po lekcjach w klasie na p6t godziny, dajac uczniom
mozno$¢ pytania o rade, omdwienia trudnos$ci i t. p. Bezpos$redni osobisty kon-
takt, swobodny ton rozmowy grajg tu duzg role. Jest tu znéw miejsce na indy-
widualne oddziatywanie. Korzy$¢ odnosi réwniez i nauczyciel, gdyz poznaje le-
piej uczniéw, ich prace, a widzac trudnosci, moze je specjalnie opracowac.
Konferencje wyznaczane przeznacza sie przedewszystkiem dla uczniow stab-
szych.

Przygodne kierowanie. Do tych konferencyj zbliza sie przygodne
kierowanie uczeniem sie. Stosowane jest czesto, gdy nauczyciel dostrzega i wy-
biera grupe stabszych uczniéow i uczy ich, jak maja sobie radzi¢ z niektoremi
trudnemi zagadnieniami.

Kilkanascie innych systeméw uczenia sie pod kierunkiem mniej zastuguje na
uwage z naszego, specjalnego punktu widzenia.

Nauczyciel. W tak zmienionym systemie nauczania inna jest rola nauczy-
ciela, odmienna jego praca. ,,Nauczyciel musi by¢ obecnie uwazany za kierowni-
ka czynnos$ci uczenia sie” 2). Musi on nauczy¢ ucznia przedewszystkiem samo-
dzielnego uczenia sie. Przygotowujgc sie musi nauczyciel postawi¢ sobie pyta-
nie, jaka metode chce uczniowi przyswoi¢ przy uczeniu sie okreslonego tematu.
A zatem nie ,czego nauczy¢”, ale ,jak uczehA tego sie ma nauczy¢” musi byc
dla nauczyciela najwazniejszem zagadnieniem.

Nauczyciel musi obserwowaé, jak uczen pracuje, z jakiemi trudnosciami sie
zmaga, a nastepnie — pomaga¢ mu przez wskazywanie najodpowiedniejszych
metod pracy. Nauczyciel ma by¢é doradca, instruktorem.

U Op. cit. str. 143.
-) Op. cit. str. 36.
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Obok tego nauczyciel musi bardzo wyraznie podzieli¢ sobie caly materjat na
obszerne tematy, te za$ na jednostki lekcyjne. Zwiaszcza temat kazdej lekcji
musi by¢ bardzo jasno i wyraznie okreslony. Do przygotowania trzeba zaliczy¢
takze konieczno$¢ wczesnego zgromadzenia materjatu pomocniczego, a zwia-
szcza literatury.

Zadawanie. Sprawg ogromnej doniostosci jest zadawanie. W kazdej lek-
cji wydziela sie na nie specjalny czas. Trzeba tu zwrdci¢ uwage na jasne okresle-
nie granic lekcji, uczen winien dobrze wiedzie¢ co jest dane, a czego sie wy-
maga. Nastepnie trzeba poda¢ wskazania do uczenia sie, gdzie szuka¢ materjatu,
w jaki spos6b. A wreszcie nastgpi¢ winny objasnienia, przyktady pracy o po-
dobnym typie. Wtedy uczen, wiedzac co ma zrobi¢, przy pomocy jakiego ma-
terjatu i w jaki sposéb, zabierze sie skutecznie do pracy. Gdy napotka trudnos¢,
wtedy zwraca sie do nauczyciela, a ten kieruje jego praca. Po takiej lekcji uczen
jest catkowicie przygotowany do samodzielnego przeprowadzenia pracy do kon-
ca. Umie pracowac nad dang sprawg. Rézne sg rodzaje zadawania dzisiaj:

1. Zadawanie ‘Stronic: ,,odtad — dotad”.

2. Zadawanie ustepéw: ,,przerobic¢ te ustepy, opusci¢ to i to, zwroci¢ uwage na
ten ustep”.

3. Zadawanie tematéw: ,,Przerobi¢ taki temat na podstawie tych i tych ksig-
zek, ustepow”.

4. Zadawanie zagadnien: jako obszernych pytan, jako szeregu pytan, na ktére
trzeba odpowiedzie¢, uczniowie sami stawiajg zagadnienia w zwigzku z ogdlng
lekcjg, zadawanie grupowe: referaty, badania.

Jasnem jest, ze zadawanie stronic powinno dzi$ by¢ usuniete.
Najwartosciowszym sposobem zadawania jest stawianie zagadnien, a wreszcie
stopniowe przechodzenie do tego, by uczen sam dostrzegat zagadnienia w spo-
tykanym materjale Zaréwno ksigzkowym, jak i zyciowym.

Kierowanie pracg uczni6w. Nastepng sprawg w normalnym toku
lekcji jest kierowanie pracg uczniow.

Wygodnie jest podzieli¢ uczniow na 3 grupy: zdolnych, przecietnych i stabych.
Zdolni dadza sobie zwykle sami rade, zatem nie trzeba sie nimi zajmowac. Naj-
wiecej czasu i to od poczatku trzeba poswieci¢ kierowaniu pracg najstabszych,
gdyz oni maja najwiecej trudnosci. Dopiero, skoro im nauczyciel udzieli pomo-
cy, moze przejs¢ do uczniéw S$rednich. Na prace zdolnych wystarczy raz spoj-
rze¢. Przy takiem postepowaniu znajdzie sie do$¢ czasu na kierowanie uczeniem
sie nawet duzej grupy uczniéw. Technicznie wyglada to mniejwiecej w naste-
pujacy sposéb.

Praca jest zadana, wyjasniona. Uczniowie szybko przygotowali sie do pracy.
Jest cicho. Uczen podnosi reke. Nauczyciel podchodzi i szeptem omawiajg trud-
nos¢. Jesli nauczyciel jest wolny, chodzi po klasie i doglada pracy kazdego
z uczniow. Gdy zauwazy btedng metode, pyta ucznia dlaczego tak robi i napro-
wadza go na dobrg droge. Nauczyciel daje malo -wskazéwek, zada, by uczen
sam znalazt wyjscie, podaje w ostatecznosci. Potem przenosi sie do grupy dru-
giej, a wreszcie krotki rzut oka na uczniéw zdolnych konczy ,,godzing” uczenia
sie pod kierunkiem. Teraz uczeh konczy prace sam, jest do tego przygotowany.
Uczen. Wazng sprawg jest uswiadomienie ucznia o warunkach sprzyjajacych
uczeniu sie i wyrobienie w nim odpowiednich nawykdéw. Uczen winien wie-
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dzie¢, ze uczenie sie bedzie zalezne od jego zdrowia, na ktére wptywa jedzenie,
jego jakosc, ilos¢ i pora, sen i rozrywki. Winien takze zna¢ sprawe witasciwego
os$wietlenia przy pracy, ogrzewania i wietrzenia pokoju, jego wygladu.

A wreszcie poza czynnikami fizjologicznemi i fizycznemi trzeba mu wyjasnic¢
wptyw czynnikéw psychologicznych na uczenie sie. Najwazniejsza sprawg jest
tu tatwos¢ i trwato$¢ skupienia uwagi. Zalezy to od postawy ucznia, musi ona
by¢ czujna, zywa, ocigzato$¢ i senno$¢ trzeba odpedzi¢. Korzystnie takze wpty-
wa szybkie zaczecie pracy, a nie odwlekanie, mys$l o tem, jaka to praca jest trud-
na i t. d. Innym $rodkiem, sprzyjajacym skupianiu uwagi, jest ograniczanie
czasu przez postanowienie, ze np. w ciggu pét godziny musze tyle zrobic,
a w nastepnej potowie godziny uczynie wysitek, by zrobi¢ wiecej.

Szybkie czytanie, jak sie okazuje, jest daleko korzystniejsze, niz czytanie powol-
ne; zmusza ono ao skupienia sie.

Udaje sie tatwo utrzymac¢ uwage na jakim$ przedmiocie, jesli on jest interesu-
jacy. Zainteresowanie mozna podtrzyma¢, stosujagc réznorodne bodzce. Wazne
sg bardzo nastroje uczuciowe. Z nich najkorzystniej wplywa na prace poczucie
powodzenia, rodzace zaufanie we wiasne sity. Brak natomiast tej wiary w siebie
ogromnie prace utrudnia. Tu bardzo duzg i wazng role gra nauczyciel, mogacy
swg pomocg wyrobi¢ w uczniu to zaufanie w swe sity.

Uznanie nauczyciela i innych uczniow moze tez doda¢ duzo zachety do pracy.
Zbytnie natomiast szukanie popularnos$ci jest powazng przeszkoda.

Gwaltowne wzruszenia, zmienne nastroje, roztargnienie, zmeczenie — to czeste
przeszkody w pracy.

Pozytecznym jest nawyk pracowania o statej porze nad temi samemi przedmio-
tami. Sama $wiadomos$¢ tego nie wystarczy, trzeba w uczniu wyrabia¢ te nawyki
i przyzwyczajenia, a po pewnym czasie bedzie on mdgt pracowac daleko sku-
teczniej.

Metody wuczenia sie. Zeby praca byta skuteczna, musi w niej byé me-
toda. Nauczanie metody pracy umystowej, uczenia sie, jest tak wazne jak ucze-
nie innych przedmiotéw. Z licznych wskazan, odnoszacych sie do ucznia szkoty
$redniej, da sie niektére tylko spozytkowaé¢ w szkole powszechne;j.
Podrecznik. Trzeba nauczyé ucznia, jak ma korzysta¢ z podrecznika.
Ksigzka musi sie sta¢ dla niego znanem i wykorzystywanem narzedziem. Jed-
nym ze $rodkéw, utatwiajacych szybkie chwytanie tresci, sa podkreslenia. Trze-
ba podkresla¢ tylko gtéwne mysli starannie otdwkiem. Wtedy mozemy szybko
powtarza¢. Podobng role odgrywajg rézne znaki na marginesie lub w tekscie,
zwracajg one naszg uwage ([ 1. (), x x, V, it d.). Bardzo duzg pomoc
daja odsytacze do innych ustepéw, lub do innych ksigzek. Dobrem ¢éwiczeniem
sg streszczenia, t. zw. zwiezte podanie gtéwnej tresci. Mozna zaprawia¢ do tego
przez polecenie streszczenia ustepu na matej kartce papieru, albo w okreslonym,
krétkim czasie. Mozna tez robi¢ sprawozdania z ksiagzki, z lekcji, albo z kilku
lekcyj. Gdy uczen ma witasng ksigzke, to pozytecznym nawykiem bedzie robie-
nie uwag na marginesie. Moga to by¢ streszczenia, gtéwne mysli, odsytacze
i t. d. Wzbogaca to mozliwosci korzystania z ksiagzki.

Zr6dta pomocnicze. Umiejetno$é korzystania ze zrédet pomocni-
czych, jak stowniki, encyklopedje, umiejetno$¢ znalezienia ksigzki w bibljotece,
wyszukania literatury do pewnego zagadnienia i t. d. zastuguje na jaknajsilniej-
sze podkreslenie. Warto poswieci¢ temu szereg ¢wiczen.
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Lektura uzupeiniajgca. Dzi$s niema wyczerpujgcego podrecznika do
zadnego dziatlu wiedzy. Trzeba zatem umieé korzysta¢ z réznych ksigzek dla
opracowania jednego zagadnienia, umie¢ rozszerzy¢ sobie poglad nowemi uje
ciami, jakie spotykamy u innych autoréw. Trzeba umieé czyta¢ szybko, chwyta-
jac gtdwna mysl. Dobrze jest czyta¢ zdaniami pamietajac, ze wazne wyrazy s
zwykle na poczatku i na koncu zdania. Zwykle na poczatku i na koncu ustepu
sg rowniez wazniejsze mysli.

Uczenie sie na pamieé¢. Obok wszystkich nowych rodzajéw pracy
gra nadal duza role uczenie sie na pamie¢. Najskuteczniejsze metody sg naste-
pujace :

1. Trzeba sie stara¢, by pierwsze wrazenie bylo jasne i doktadne, ono zostawia
najwiekszy $lad.

2. Trzeba wytwarza¢ prawidtowe i liczne skojarzenia nowego materjatu z daw-
nemi do$wiadczeniami, z materjalem uzupetniajacym z réznych dziedzin.

3. Trzeba uczy¢ sie metodg catosci, np. wiersz przez powtarzanie go w cafosci,
a nie strofkami. Wtedy dziata takze mysl i silniejsze sa skojarzenia.

4. Dobrze jest przypominac sobie tres¢ Swiezo przeczytanych ustepow, np. przy
zamknietej ksigzce.

5. Niektorzy uczniowie, a zwhaszcza dzieci, uczg sie tatwiej gtosno.

6. Mozna wreszcie stosowa¢ pewne sposoby mnemotechniczne, np. tatwo jest
zapamieta¢ daty 1683 i 1863 pamietajac, ze powstajg z tych samych cyfr, tylko
w zmienionym porzadku.

Na tern wypadnie zamkna¢ przedstawienie zagadnienia ogélnych zasad uczenia
sie pod kierunkiem. W przedstawieniu tern wydobyte sg gtéwne mysli autora
i to te przedewszystkiem, ktére maja pewien zwigzek z zagadnieniem nauczania
w Kklasach taczonych.

W nastepnym artykule zostanie przedstawione kierowanie uczeniem si¢ poszcze-
gblnych przedmiotow. Da to moze wiecej okazji do zapozyczania pewnych po-
mystow.

Niewatpliwie jednak i przedstawione tu ogélne zasady moga pobudzi¢ do
zmian i ulepszen w nauczaniu klas tgczonych.

Oto kilka przyktadow.

Uczenie sie pod kierunkiem, a praca w klasach tga-
czonych. Uderzajace jest podobienstwo tych dwu systeméw w kilku punk
tach, z posrdd ktérych dwa nalezy specjalnie podkreslic.

1. Podziat godzin na zajecia ciche i gtosne.

2. Samodzielna praca ucznia w klasie.’

Podobienstwa te narzucajg z ogromng sitag ponetng mysl zastosowania przynaj-
mniej niektérych zdobyczy amerykanskich reformatorow w naszej szkole.
W czasie zaje¢ cichych uczen musi pracowa¢ sam. Czesto nauczyciel nie moze
mu udzieli¢ rady i wskazowki w pracy. Tern wieksza zatem koniecznos$¢ zapra-
wienia go do samodzielnej pracy. Tylko wtedy, gdy nauczymy ucznia pracowac,
bedziemy mie¢ pewnos¢, ze zajecia ciche nie s3 marnowaniem czasu.

W tym celu trzeba zwréci¢ przedewszystkiem uwage na zadawanie. Przemy
Sle¢ to trzeba starannie i nie obawiaé sie poswieci¢ wiecej nieco czasu. Bez-
wzglednie trzeba jaknajjasniej przedstawi¢ temat pracy i upewni¢ sie, czy dzieci
naprawde dobrze zrozumiaty, co majg zrobi¢. Do$¢ pewny sposéb na przekona-
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nie sie polega na zapytaniu jednego ze stabszych dzieci. Jesli ono zrozumiato,
to inni prawdopodobnie tez. Dobrze jest, jesli dzieci same pytajg, jesli czegos
nie rozumieja.

Nastepne wskazanie, to konieczno$¢ dania obfitych i wyraznych wskazan co do
sposobu wykonania pracy. Nie obawia¢ sie przytem przesady, napewno nigdy
uczen nie bedzie wiedziat ,za dobrze” jak co$ wykonaé. | znédw dobrze jes:
to sprawdzi¢ zapytaniem stabego ucznia. Mozna plon pracy zapisa¢ na tablicy.
Wreszcie, kiedy po zajeciach cichych przechodzimy do zaje¢ gtosnych, to wte-
dy najpilniejszem bedzie poruszenie sprawy jak kto wykonywat prace cicha.
Niech dzieci zgtaszajg swe trudnosci, a nauczyciel rozpatrzy je badz indywi-
dualistycznie, badz co jest lepiej wobec klasy.

Dobrze byloby wzig¢ prace jednego dziecka i na niej przykladowo omowic jej
wykonanie, wskaza¢ braki i $srodki zaradcze. Po rakiem oméwieniu prac ucznio-
wie bedg lepiej wykonywaé nastepne prace. Dobrze byloby poswieci¢ codtien-
nie, lub przynajmniej co drugi dzien pét godziny czasu po lekcjach na to, by
dzieci mogty przychodzi¢ i radzi¢ sie w sprawach uczenia sie, w sprawie rol-
nych trudnos$ci, ktére napotkaty. Nauczyciel mogiby wtedy udzieli¢ indywi-
dualnych wskazan.

Czas ten nauczyciel i tak zwykle poSwieca szkole, taki uzytek byiby bez zadnej
watpliwosci najkorzystniejszym dla obu stron. Czasem spotyka sie, ze nauczy-
ciel wytawia grupke stabszych dzieci i poza lekcjami zajmuje sie uczeniem ich,
jak sie maja uczy¢. Moznaby tu wciggng¢ do pomocy zdolniejszych ucznidw,
osiggnetoby sie wtedy szereg nowych wartosci. W podobny sposéb da sie
zuzytkowa¢ w naszych warunkach caty szereg innych pomystéw. Trzeba tylko
wiary w to, ze co$ mozna zrobi¢, inwencji, pomystowosci i wysitku.

Fr. Krol
PRZEGLAD WYDAWNICTW

Atlas, .Lwéw — Warszawa, 1934 r.

Ksigzka daje popularny zarys historji jezyka polskiego, oparty jednak na $cis$le nauko-
wych podstawach, przeznaczony dla studentéw, nauczycieli i catego wyksztatconego 0gd-
tu. Nie wdajac sie w szczeg6ly, daje rzeczy najwazniejsze, nie pomijajac zadntj zasadni-
czej kwestji.

Najpierw jest mowa o jezykach stowianskich i o stanowisku ws$réd nich jezyka polskie-
go. Znajdujemy tu zwiezte charakterystyki wszystkich jezykow stowianskich wraz z po-
wstaniem jezykow literackich stowianskich. Tu tez opisane sa dialekty jezyka polskiego
z ich najwazniejszemi wilasciwosciami fonetycznemi i morfologczneimi oraz przedstawio-
na jest wazna, a niezupetnie dotychczas jasna kwestja genezy polskiego jezyka literackiego.
W rozdz. Il zawarte sg rozwazania teoretyczne o zmianach jezykowych, przyczem odpo-
wiednio dobrane przyktady wykazuja, na czem polegaja zmiany fonetyczne, formalne,
znaczeniowe i syntaktyczne. W zwigzku z tem zanalizowano pojecia poprawnosci i bile-
déw jezykowych oraz wyjasniono role czynnikéw: indywidualnego, spotecznego i histo-
rycznego w jezyku.

Rozdziat 111 omawia pojecie pokrewienstwa jezykéw stowianskich i indoeuropej: kich
i wspélnoty prastowianskiej, przedstawia wedrowki Stowian i rozpadnigcie sie wspol-
noty prastowianskiej na poszczegdlne jezyki, wreszcie daje zwiezta charakterystyke jezyka
prastowianskiego pod wzgledem fonetycznym i morfologicznym.

Rozdziat IV zajmuje sie pierwszym okresem przedpiSmiennym historji jezyka polskiego
do korica X1 w., omawia wiec najpierw przegtos polski, wymiany prastowianskiej r i 1
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zgtoskotworczych, wokalizacje jeréw, wymiany or, ol i er, el na gruncie polskim, polskie
samogtoski nosowe, spotgtoski, deklinacje oraz konjugacje polska w tym okresie.
Rozdziat V posSwiecony jest drugiemu okresowi przedpiémiennemu historji jezyka pol-
skiego. Wyszczegdlnione tu sg najpierw zabytki jezyka polskiego tego okresu i podano
dtuzszy wyjatek z najwazniejszego zabytku — Bulli Protekcyjnej papieza Inocentego Il
z r. 1136. Dalej przedstawiono zmiany fonetyczne w tym okresie, wptyw tonacyj na
lloczas polski, deklinacje i konjugacje, przyczem obszerniej oméwiono zanik dawnego
aorystu i imperfektu.

Najobszerniej potraktowano najwazniejszy pierwszy okres pismienny (od pocz. XIV
w. do potowy XVI w.). Oméwiono tu najpierw zabytki tego okresu, z ktérych podano
wyjatki Kazan Swietokrzyskich, Gniezniefiskich, Psatterza Florjafiskiego i Putawskiego,
Zywota $w. Btlazeja, Biblji Szaroszpatackiej, Kodeksu Swietostawowego, ksigg sado-
wych, pie$ni Bogurodzica i wielkanocnej. Wyjatki te zaopatrzone w szczeg6towa ana-
lize i objasnienia gramatyczne. Dalej oméwiono zjawiska fonetyczne w dziedzinie samo-
gtosek i spéigtosek i doktadnie przedstawiono deklinacje rzeczownikéw, przymiotnikow,
liczebnikéw, zaimkéw oraz wszystkie formy konjugacyjne.

Nastepny (V1) rozdziat przedstawia drugi okres piSmienny historji jezyka polskiego
(od pot. XVI do pot. XVIII w.). Tu oméwiono najpierw cechy polszczyzny w tym
okresie i zmiany, jakie sie w tym okresie dokonaty, kwestje jezyka zabytkéw do potowy
XVI1 w. Dalej przedstawiono powstanie i rozwdj jezyka literackiego pod wptywami re-
formacji, zycia politycznego i humanizmu oraz dzieje pisowni staropolskiej.

Rozdziat VII (trzeci okres piSmienny historji jezyka polskiego) przedstawia upadek je-
zyka literackiego i wplyw francuszczyzny w tym okresie. Wreszcie czwarty okres (od
kofca XVIIlI w. do czas6w najnowszych) omawia odrodzenie literatury i jezyka w koncu
XVII w. i poczatku XI1X w. jezyk poetycki romantykéw i proze w w. XIX oraz dalsze
dzieje pisowni i jej ustalenia.

Ostatni (I1X) rozdziat przedstawia wptywy obce w jezyku polskim: tacinskie, niemieckie,
czeskie, ukrainskie, francuskie i wptywy jezykéw zaborcow.

Wszystkie najwazniejsze fakty z historji jezyka polskiego sg tu wytozone jasno i przy-
stepnie.

GDYBY INDJE MIALY SWEGO PILSUDSKIEGO.

,Gdyby dzi§ w Indjach na czele ruchu niepodlegto$ciowego stangt cziowiek typu nie
Ghandiego, lecz Pitsudskiego, panowanie angielskie nad tym krajem, liczacym 70% ca-
tego imperjum brytyjskiego, runetoby jak domek z kart” — pisze prof. dr. Tadeusz Wa-
tek-Czarnecki w artykule ,Imperjalizm", ktéry ukazat sie w nowym (VI1Il) zeszycie ency-
klopedji ,Swiat i Zycie” (nakt. Ksigznicy-Atlas). Artykut ten daje gteboki wglad w caty
mechanizm $wiata starozytnego i wspo6tczesnego i co powoduje najwieksze przemiany
w zyciu narodéw i panstw.

Obok art. ,Imperjalizm” nowy zeszyt ,Swiata i Zycia” zawiera, jak zwykle, caly szereg
bardzo ciekawych artykutéw pidra najwybitniejszych uczonych i specjalistéw polskich

(Humanizm — prof. dr. Stanistaw tempicki, Hutnictwo — dr. Wactaw Olsze-
wicz i Eugenjusz Kah1 Idealizm — prof. dr. Wihadystaw Tatarkiewicz,
Impresjonizm — dr. Juljusz Starzynski, Indeterminizm — doc. dr. Dina Sztejn-
barg, Indjanie — dr. Marja Wroblewska, Indje — prof. doc. Stanistaw
Schayer, Instynkt — prof. dr. Jan Dembowski, Inteligencja — prof. dr.
Zygmunt tempicki, Islam — prof. dr. Tadeusz Kowalski, Izotopy = prof.

dr. Stanistaw Ziemecki).
Liczne, starannie i pieknie wykonane ilustracje w tekscie i na specjalnych tablicach uzu-
petniajg — jak zwykle — zeszyt VIII tego pozytecznego wydawnictwa.
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