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WARSZAWA

ZAGADNIENIE PODRECZNIKA
W KLASACH LACZONYCH

Podrecznik jest tg3 pomocg naukowg w pracy szkolnej, bez ktérej zadna chyba
szkota obejs¢ sie nie potrafi, niezaleznie od stosowanej w nauczaniu poszcze
gblnych przedmiotow metody pracy. Jest on procz tego rozwinieciem progra-
mu naukowego. Dobry podrecznik — to przewaznie potowa gwarancji, ze
program danego przedmiotu bedzie zrealizowany z wynikiem dodatnim.

Jesli tak sie ta sprawa przedstawia w szkole powszechnej wogoéle, to tem bar-
dziej odnosi sie powyzej powiedziane do szkoty, w ktorej niektére klasy po-
bierajg nauke wspoélnie i pod kierunkiem jednego nauczyciela. Dodajmy do
tego, ze sa to z reguty szkoty w Srodowiskach wiejskich, zaopatrzone tylko
w najniezbedniejsze pomoce naukowe. Jest tam zjawiskiem codziennem, ze
podrecznik jest jedyng pomocg naukowg, jakg nauczyciel na przewazajacej
ilosci lekcyj dysponuje. Okolicznos$ci te powodujg, ze wtasnie w szkole o kla-
sach faczonych podrecznik odgrywa role pierwszorzedng w pracy szkolnej,
wobec czego zagadnienie podrecznika w klasach tgczonych — to zagadnienie
dla szkoty nizej zorganizowanej pierwszorzedne.

W artykule niniejszym postaram sie omdwi¢ nastepujgce fragmenty tego za-
gadnienia: l-o jakiemi podrecznikami powinien rozporzadzaé¢ nauczyciel w kla-
sach fgczonych, 2-o jak te podreczniki powinny by¢ utozone, by prace nauczy-
cielowi (i dziecku) utatwi¢, 3-0 czy i o ile obecnie uzywane podreczniki czynig
zado$¢ tym wymaganiom, i 4-0 jak wykorzystywa¢ — do czasu ukazania sie
nowych, specjalnie do potrzeb szkoty nizej zorganizowanej dostosowanych —
obecnie wprowadzone podreczniki.

Wszystkie uzywane w szkole podreczniki mozna podzieli¢ na dwie zasadnicze
grupy:
1. Podreczniki, z ktérych dziecko czerpie wiadomosci rzeczowe 0 otaczajacej;



146

je rzeczywistosci. Do tej grupy trzeba zaliczy¢ podreczniki do nauki geografji,
przyrody, historji i nauki o jezyku (t. zw. gramatyki). Moznaby tez zaliczy¢
tutaj podreczniki do nauki Spiewu (teorji), rysunkéw (teorji) i t. p., lecz
wymagania programéw naukowych w zakresie tych przedmiotéw czyniag —
na szczescie! — postugiwanie sie temi podrecznikami w szkole powszechnej
zbednem, wobec czego mozna o ich istnieniu nie mowic.

2. Podreczniki, ktére podajg dziecku uo wykonania w porzadku systematycz-
nym zebrane i ulozone c¢wiczenia, prowadzace do wyrobienia sprawnosci
w dziedzinie: czytania, pisania, rachowania (wykonywania dziatan arytme-
tycznych), a czasem tez $piewu lub nawet innych przedmiotéw technicznych.
tatwo jest stwierdzi¢, ze podrecznikdéw pierwszej grupy uzywamy wylgcznie
w klasach starszych. WiadomosSci o otaczajgcej je rzeczywistosci czerpie dziec-
ko z ksiazki dopiero wtedy, kiedy ksigzkg umie sie juz postugiwaé, a przede-
wszystkiem, kiedy samo czytanie ksigzki nie sprawia mu trudnosci zbyt wiel-
kich i uniemozliwiajgcych rozumienie tresci rzeczowej czytanego tekstu.
Przedtem zdobywa dziecko wiadomosci przez obserwacje zachodzacych w ota-
czajacej je rzeczywistosci zjawisk oraz od osob starszych, w tej liczbie —m
od KI. 1-szej poczawszy — od nauczyciela. Moment, kiedy dziecko moze juz
mniej lub wiecej samodzielnie czerpa¢é wiadomosci rzeczowe z ksigzki, na-
stepuje — w zalezno$ci od wynikéw pracy w dziedzinie opanowania techniki
czytania — gdzie$ z kofAcem 1Y-go roku pobierania nauki szkolnej. Z tego
wynika, ze dopiero w Y-tym roku nauki mozna da¢ dziecku do reki podrecz-
nik i wymaga¢, by z tego podrecznika uczyto sie.

Podreczniki natomiast do C¢wiczen w opanowaniu techniki stosowane sg
w szkole powszechnej przedewszystkiem w klasach nizszych. Juz od klasy
najmtodszej, organizujgc systematyczng prace ucznia w kierunku wyrabiania
sprawnosci, nie mozemy poprzesta¢c na c¢wiczeniach dowolnie i przygodnie
utozonych; musimy je uporzadkowaé, azeby mie¢ pewnos$¢, ze zadna grupa
¢wiczen w danej dziedzinie nie zostanie pominieta. Odnosi sie to zaréwno
do ¢wiczen w pisaniu, ktére dziecko musi opanowaé, by za pomocg pisma
wyraza¢ swe mysli i uczucia, jak i do czytania, ktérego dobre opanowanie
umozliwi dziecku korzystanie z podrecznika w klasach starszych, jak wkoncu
do ¢wiczen w rachunkach.

Na podstawie powyzszego mozna ustali¢, jakie podreczniki (do jakiej pracy)
sg w szkole nizej zorganizowanej niezbedne. Jezeli za podstawe wezmiemy
szkote I-go stopnia o 1 nauczycielu, to wykaz niezbednych podrecznikow
przedstawiatby sie nastepujgco:

podrecznik do czytania: elementarz w klasie I-szej, czytanki w dalszych klasach,
podrecznik do pisania: elementarz w klasie I-szej (oczywiscie, o ile zawiera
odpowiednie teksty do pisania), podreczniki do ¢éwiczen pismiennych w kla-
sach dalszych,

podrecznik do rachunkéw: zbiory zadan w kl. I—I1V,

podrecznik do nauki historji, geografji, przyrody i ewent. nauki o jezyku-
odpowiednio opracowane czytanki, omawiajgce te tematy.

Ostatnia grupa podrecznikdw wymaga jednak jeszcze doktadniejszego omo-
wienia. Ot6z program klasy IV-tej szkoly lii-go stopnia nie przewiduje ta-
kiego materjatlu naukowego z zakresu przedmiotow rzeczowych (geografiji,
historji, przyrody), do ktérego opracowywania byiby konieczny podrecznik.
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Lecz w szkole I-go stopnia, juz w klasie 1V-tej nalezy dzieciom poda¢ najwaz-
niejsze elementy materjatu naukowego, przewidzianego w szkotach wyzej zor-
ganizowanych dla klas V — VII; do opracowania tego wilasnie materjatu
naukowego konieczny jest juz, mojem zdaniem, podrecznik. Pozostaje otwar-
te pytanie, czy majg to by¢ osobne podreczniki do kazdego z wymienionych
przedmiotéw rzeczowych, czy jeden podrecznik, uwzgledniajgcy tematy ze
wszystkich odnos$nych dziedzin wiedzy, co$ w rodzaju podrecznika do nauki
0 rzeczach, czy tez wkoncu tematy z tych dziedzin majg by¢ wiaczone do
podrecznika do czytania. Sadzi¢ nalezy, ze program dla szkét nizej zorgani-
zowanych da pewne miarodajne wskazowki, dotyczace strony programowej
tego zagadnienia; niezaleznie jednak od tego, sprébujemy w rozdziale na-
stepnym zajag¢ w tej sprawie stanowisko — ze strony organizacji pracy dy-
daktycznej w szkole nizej zorganizowane;j.

Jak powinny by¢ opracowane podreczniki dla szkoty o klasach #aczonych?
Czy i o ile muszg sie one rézni¢ od podrecznikéw, uzywanych w szkotach
wyzej zorganizowanych, w ktérych kazda klasa pracuje osobno i pod kierun-
kiem innego nauczyciela?

Szkota o klasach tgczonych odznacza sie przedewszystkiem tem, Zze ma t. zw.
zajecia ciche (nauke cichg). Sag one i w innych szkofach, a wiec réwniez i tam,
gdzie nauczyciel, prowadzac cala klase osobno, moze kazda lekcje, kazdg czes¢
godziny lekcyjnej poswieci¢ na nauke gtosng. | jesli nauczyciel w tych wa-
runkach organizuje od czasu do czasu nauke cichg to czyni to: |-o w tym
momencie lekcji, ktéry uzna za najbardziej stosowny, 2-o wtedy, kiedy jest
przekonany, ze nauka cicha, jako metoda pracy, da lepsze rezultaty od nauki
gtosnej. Ma to zastosowanie zwiaszcza wtedy, kiedy chcemy, by dzieci dang
cze$¢ materjatu naukowego opracowaly samodzielnie. Lekcja taka jest praca,
samodzielng dzieci, odbywang pod kierunkiem i przy pomocy nauczyciela,
ktéry w czasie wykonywania przez dzieci pracy jest kazdej chwili przygotowa-
ny na udzielenie im niezbednych w tej pracy porad i wskazéwek. Inaczej przed-
stawia sie ta sprawa w szkole o klasach tgczonych. Nauka cicha wystepuje
tutaj nie w czasie, przez nauczyciela dowolnie obranym, lecz zgéry przewi-
dzianym i w zgory ustalonym wymiarze; podczas wykonywania przez dzieci
pracy samodzielnej na lekcji nauki cichej nauczyciel jest zajety z inng klasa,
razem sie uczacg, i z reguly nie jest w stanie udziela¢ samodzielnie pracu-
jacym dzieciom potrzebnych wskazéwek.

Powyzej przytoczone okoliczno$ci sprawiaja, ze organizowanie t. zw. nauki
cichej jest w klasach fgczonych zadaniem niejednokrotnie przerastajgcem sity
nauczyciela, zwiaszcza nauczyciela mitodego, nie posiadajgcego w tej sprawie
odpowiedniego doswiadczenia. Prace w tych warunkach trzeba mu utatwi¢ —
1to przedewszystkiem przez zaopatrzenie tej szkoty w odpowiednie podreczniki.
Podrecznik dla klasy, pobierajacej nauke razem z inng klasg, winien by¢ tak
pomyslany i opracowany, by zawieral materjal, nadajacy sie do wykorzystania
na lekcjach nauki cichej. Jest to — mojem zdaniem — zasada naczelna, od-
noszaca sie w jednakowej mierze do wszystkich podrecznikéw, w szkole nizej
zorganizowanej uzywanych, a wiec: do czytanek, zbiorow c¢wiczen pismien-
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nych, zbiorow zadan arytmetycznych, czytanki historycznej i t. d. Znajdu-
jacy sie w podreczniku materjat winien uwzglednia¢ wymiar czasu na nauke
cichg i gtosng, w danej szkole obowigzujacy; winien tez uwzgledni¢ okolicz-
nos¢, ze w szkole nizej zorganizowanej podrecznik jest bardzo czesto jedyng
dostepng w nauce pomocg naukowg, skutkiem czego sposéb opracowania ma-
terjatu winien by¢ inny, niz w podreczniku dla szkoty, pracujacej w warunkach
normalnych.

Teze te postaram sie zilustrowaé na przyktadzie, zaczerpnietym z warunkow
pracy szkoty o 1 nauczycielu. Urzedowy ,,Rozkiad lekcyj”, w szkole tej obo-
wigzujacy, przewiduje na nauke jezyka ojczystego w klasie Ill-ciej i 1V-tej
razem 5 godzin. Kazda z klas potowe tego czasu musi zuzy¢ na nauke cicha.
Trzeba wiec liczy¢ sie z tem i w podreczniku, uzywanym np. w kl. Ill-ciej, jako
ksiazce do czytania, zamiesci¢ potowe czytanek, nadajacych sie do samodziel-
nego opracowania przez dzieci na lekcjach nauki cichej. To samo odnosi sie,
rzecz jasna, do czytanki dla kl. 1V-tej.

Lecz jakie miatyby byé utwory, przeznaczone do samodzielnego opracowywania
przez dzieci na lekcjach nauki cichej ? Czem mianowicie miatyby sie r6zni¢ od
innych czytanek? Sadze, ze przedewszystkiem te utwory musiatyby zawieraé
znacznie mniej, anizeli inne, trudnosci zaréwno jezykowych, jak i rzeczowych.
Jesli w czytanym utworze dziecko napotyka na niezrozumiate dlan wyrazy,
to przez to tre$¢ czytanego utworu jest mniej jasna, mniej zrozumiata; opra-
cowujac ten utwor na lekcji nauki gto$nej, nauczyciel wyrazy te objasni,
a przez to umozliwi dzieciom zrozumienie tresci. Kiedy natomiast utwor ten
ma by¢ opracowany przez dziecko samodzielnie na lekcji nauki cichej, pomoc
nauczyciela jest mocno utrudniona, lub tez nawet uniemozliwiona. Dlatego
wiec nalezy uwazaé, ze wyraz6w niezrozumiatych w utworach, ktére majg
by¢ w ten sposéb wykorzystane, by¢é nie powinno, a jezeli juz unikniecie ich
catkowite jest niemozliwe, powinno ich by¢ mozliwie mato. Utwory te po-
winny by¢ nastepnie napisane jezykiem mozliwie tatwiejszym, anizeli utwory,
ktore beda opracowywane na lekcjach nauki gtos$nej, a to z tych samych wzgle-
déw. Stowem, utwory, ktére maja by¢ przez dzieci samodzielnie czytane, po-
winny by¢ napisane tak, by dziecko mogto je czyta¢ istotnie samodzielnie,
obchodzac sie bez pomocy nauczyciela; azeby czytajac je, nabierato dalszej
wprawy w czytaniu, co jest mozliwe wtedy, kiedy tre$¢ czytanego utworu jest
ciekawa i zrozumiata. Mozna jeszcze dodaé, ze tre$¢ utworu, przeznaczonego
do opracowania samodzielnego, winna sie wigza¢ z trescig innego, lub nawet
kilku innych utworéw, opracowanych juz przez dzieci na lekcjach nauki gto-
$nej, azeby przez to dziecko mogto mie¢ korzy$¢ i w dziedzinie utrwalania
przez czytanie samodzielne tresci rzeczowej.

W tem miejscu dochodzimy do drugiego zagadnienia, juz poruszonego w roz-
dziale poprzednim. Sgdze, ze czytanka dla szkoty o 1 nauczycielu winna
uwzglednia¢ fakt, ze dzieci np. kl. 1V-tej muszg uczy¢ sie historji i to w za-
kresie wiekszym, anizeli w klasie 1Y-tej szkoty lii-go stopnia, bo powiekszo-
nym o pewne fragmenty z programu klas starszych. W klasach starszych
szkoty lii-go stopnia dzieci ucza sie historji z podrecznikéw; jest jasnem, ze
i w klasie 1Y-tej szkoty I-go stopnia powinna nauka historji by¢ oparta o pod-
recznik. Lecz pytanie, czy ma to by¢ osobny podrecznik do nauki historji,
czy tez majg to by¢ odpowiednio opracowane utwory treSci historycznej
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w czytance polskiej, jest zagadnieniem drugorzednem; znacznie wazniejsze jest,
jak maja by¢ one opracowane. | znowuz trzeba pamieta¢, ze w szkole lii-go
stopnia dzieci uczg sie historji wprawdzie z podrecznika, lecz pod Kkierun-
kiem i przy pomocy nauczyciela. W szkole natomiast I-go stopnia nauka
historji odbywa sie zasadniczo na lekcjach nauki gtosnej, ktérych jednak jest
zamalo, by dzieci materjat odpowiednio przyjwoity i utrwality. Trzeba uwazac,
ze lekcje nauki gtosnej sa przewidziane przedewszystkiem na oddziatywanie
bezposrednie nauczyciela, tak wazne w nauce historji, lecz nie wystarcza na
utrwalenie w pamieci faktow i zjawisk historycznych. Logicznie biorgc, dzieci
powinny na lekcjach nauki cichej czyta¢ odpowiednio dobrane i opracowane
utwory tresci historycznej, co wpiynetoby z jednej strony na utrwalenie wia-
domosci z zakresu historji, a z drugiej na lepsze opanowanie techniki czyta-
nia. | wydaje mi sie, ze lepiejby byto, gdyby utwory te byly zamieszczone nie
w osobnej ksigzce do nauki historji, lecz w podreczniku do nauki czytania i).
To samo odnies¢ mozna i trzeba do nauki innych przedmiotéw rzeczowych,
geografji i nauki o przyrodzie. W rezultacie spowodowatoby to inny, anizeli
obecnie spotykane, charakter podrecznika do nauki czytania: bylyby bowiem
w nim précz utwordw Scisle literackich — utwory tresci historycznej, geo-
graficznej i przyrodniczej. Przeciwko takiemu charakterowi podrecznika do
czytania mozna wysunaé zarzut, ze zatracitby on charakter podrecznika do nau-
ki jezyka, a statby sie wypisami historycznemi, geograficznemi i przyrodni-
czemu Na to mozna odpowiedzie¢, ze nie idzie tutaj o czytanki opisowe,
suche, ktdére zreszta zgodnie z nowemi programami nawet w podrecznikach
do nauki historji, geografji i t. p. dla klas V — VII-ej szkoly lii-go stopnia
nie sg mile widziane, lecz o utwory, opracowane pod wzgledem literackim bez
zarzutu, a uwzgledniajace jako tto, na ktdrem sie odbywa stworzona przez pi-
sarza akcja, tematy historyczne, geograficzne i przyrodnicze. | doda¢ mozna,
ze tego rodzaju czytanki polskie nie sg w literaturze podrecznikowej nowoscia:
byty przeciez i przedtem czytanki, uwzgledniajgce w zamieszczonych utworach
tematy rzeczowe (Mikulskiego na klasy V—VII, Pfauéwny, wzglednie Pora-
zinskiej i Rossowskiego na klasy IlI-—V i inne), lecz czytanki te wprowa-
dzaly utwory o treSci rzeczowej jako pewne uzupeinienie nauki odnosnych
przedmiotéw rzeczowych, skutkiem czego bytlo w nich takich utworéw nie-
wiele. Poza tem byly one pisane przedewszystkiem dla szkoty lii-go stopnia;
tak samo zresztg duzo tego rodzaju materjatu czytankowego zawierajg czy-
tanki na klasy V—VI Balickiego i Maykowskiego, nadajgce sie najzupetniej
do wykorzystania w szkotach Ill-go stopnia, dla ktérych tez zostaty napisane
Tymczasem czytanka dla szkoty I-go stopnia winna tematy rzeczowe opraco-
wac systematycznie, przyjmujac zgory zatozenie, ze utwory, tematy te uwzgled-
niajace, beda podstawa przy nauce odno$nych przedmiotéw rzeczowych, ze
wiadomosci rzeczowe z odnosnych dziedzin wiedzy beda dzieci czerpaty nie-
tytko od nauczyciela, lecz w znacznej mierze wiasnie z tych utworéw. Nie
trzeba chyba specjalnie podkres$la¢, jak znacznie utatwi to nauczycielowi orga-

X) Przyp. Redakcji. Wytyczne dla autoréw programéw szkét ogoélnoksztatcagcych | i 1l
stopnia (Wyd. Min. W. R. i O. P. z r. 1934) okre$lajg, ze do nauki historji w IV-gj
klasie ,stuzy¢ majg trzy odrebne podreczniki A, B i C, odpowiadajace treScig trzem
zaprojektowanym kursom rocznym” (str. 34).
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nizowanie pracy dydaktycznej w szkole I-go stopnia: z jednej strony bedzie
mogt postawi¢ na odpowiednim poziomie nauke historji, geografji i przyrody,
z drugiej za$ strony bedzie mégt odpowiednio zorganizowaé lekcje nauki ci-
chej, nie ograniczajac tych lekcyj do samego tylko pisania, jak to niestety
obecnie ma bardzo czesto miejsce.

To samo w dalszym ciggu powiedzie¢ mozna o podrecznikach do nauki pi-
sania i arytmetyki. | tutaj trzeba mie¢ na uwadze fakt, ze potowa lekcyj, na
nauke tych dziatow pracy przewidziana, musi by¢ potraktowana jako nauka ci-
cha, a czasem nawet wiecej niz potowa. Wynika z tego, ze materjatu do ¢wi-
czen w pisaniu i rachunkach winno by¢ w takim podreczniku wigcej, anizeli
w podreczniku dla szkoty lii-go stopnia. Poza tem materjat ten musi by¢, jak
i materjat czytankowy, inaczej pomyslany i opracowany, gdyz trzeba pamietac,
ze bedzie on przez dzieci wykorzystywany przedewszystkiem na lekcjach nauki
cichej.

W zwigzku z powyzszem nalezatoby zastanowi¢ sie, czy nie bytoby lepiej ma-
terjat do ¢wiczen w pisaniu i rachunkach zamiesci¢ w podrecznikach do czy-
tania, zamiast tworzy¢ osobne podreczniki do ¢éwiczen pismiennych i aryt-
metyki. Jestem osobiscie zwolennikiem podrecznika, w ktérym obok czyta-
nek sa (wzglednie bylyby, gdyz dotychczas podrecznikéw takich niema) réw
niez ¢wiczenia w pisaniu i rachunkach. Uwazam, ze byloby to korzystne prze-
dewszystkiem ze wzgledéw dydaktycznych: materjat do ¢wiczen w pisaniu
i rachunkach byiby pod wzgledem treSci rzeczowej bardziej dostosowany do
materjatu czytankowego, skutkiem czego nauczyciel maégiby tatwiej organi
zowaé nauczanie na zasadzie koncentracji czy tez korelacji. Procz tego bytoby
to korzystne ze wzgledéw finansowych, bo¢ jeden podrecznik niewatpliwie
kosztowalby taniej, anizeli 3 (czy tez wiecej, je$li do nauki historji, geografji
i przyrody miatyby byé osobne) podreczniki do kazdego dziatu pracy. A na-
wet taka rzecz, jak ilo$¢ czasu, ktdrg sie zuzywa na ciggte chowanie i wyj-
mowanie réznych ksigzek przez dzieci, winna by¢ wzieta pod uwage.

Jest to jednak zagadnienie, dotyczace nietylko szkoty I-go stopnia. Tak sa-
mo przeciez mozna wymagac, by i w szkole lii-go stopnia w poszczegdlnych
klasach uzywano podrecznikdw do wszystkiego. Rzecz jasna, mam na mysli
klasy 1-go szczebla, gdyz o jednym podreczniku np. w klasie VII-mej trudno
bytoby mysle¢. Zagadnienie to w polskiej literaturze pedagogicznej, sprawie
podrecznikéw poswieconej, nie byto dokladnie oméwione i prob w tym Kkie-
runku nie byto. Rozwigzuje sie natomiast je zagranicg, czego dowodem cho-
ciazby podrecznik do nauki w klasie I-szej w jezyku wioskim, gdzie po kaz-
dych 3—4 stronicach, zawierajgcych teksty do nauki czytania i pisania, znaj-
dujg sie 2 stronice z materjatem rachunkowym. Sadze, ze na takim ukiadzie
warto$¢ dydaktyczna podrecznika zyskata i nalezy wyrazi¢ zyczenie, by prébe
w tym kierunku podjeto i u nas. (Tytut omawianego podrecznika wtoskiego:
Luisa Cantarelli: Il sillabario e Tabbaco. Naktad: Casa Editrice A. Corti-
celli — Milano).

I wkoncu jeszcze zagadnienie, dotyczace podrecznika dla szkoly I-go stopnia.
W szkole tej, jak wiemy w klasie Ill-ciej sg 2, a w klasie 1Y-tej az 3 roczniki.
Wprawdzie opracowujg wszystkie dzieci, do danej klasy uczeszczajgce, ten sam
program, z czego jednak nie wynika, ze poziom np. wszystkich trzech roczni-
kéw w klasie 1V-tej jest ten sam. Sadze, ze podrecznik winien ten stan rzeczy
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uwzgledni¢ m— i to w zakresie kazdego obowigzujgcego dang klase przedmiotu
nauki szkolnej. Mogg by¢ tutaj dwa rozwigzania, ktdre postaram sie przed-
stawic.

1. Wszyscy uczniowie np. kl. 1V-tej (a wiec wszystkie 3 roczniki) postugujg
sie tym samym podrecznikiem. Biorgc jednak pod uwage, ze kazde poszcze-
golne dziecko postuguje sie tym podrecznikiem przez 3 lata, nalezy zgory prze-
widzie¢, ktére np. czytanki bedg opracowane w pierwszym, ktoére w drugim,
a ktére w trzecim roku jego pracy, i w zaleznosci od tego odpowiednio ustop-
niowa¢ wystepujace w nich trudnosci. Trzeba tez przewidzie¢, ze niektére czy-
tanki bedg opracowywane na lekcjach nauki gtosnej rok - rocznie: mozna je np
odpowiednio odznaczyé¢ lub tez nadmieni¢ o tem we wskazéwkach dla nauczy-
ciela, ktére dla tego rodzaju ksigzki bylyby niezbednem uzupetnieniem; lecz
mozna rowniez dobrze wybor tych czytanek pozostawi¢ nauczycielowi.

2. Kazdy rocznik danej klasy uzywa innego podrecznika, dostosowanego do po-
ziomu. W tym wypadku kazdy rocznik, opracowujac zasadniczo ten sam ma-
terjat programowy, opracowywatby go na réznym materjale do C¢wiczen —s
w czytaniu, pisaniu i rachunkach. Niektdre tylko ¢wiczenia, jako przeznaczone
<lo opracowywania na lekcjach nauki gtosnej z catg klasa, bytyby zamieszczone
w podrecznikach dla wszystkich 3 rocznikéw. Korzy$¢ z takiego ujecia pod-
recznika bytaby ta, ze dziecko rok - rocznie spotykatoby nowy materjat ¢wicze-
niowy, ktéry tem samem bytby .dlan ciekawszy, co niewatpliwie miatoby dodat-
ni wptyw na wyniki pracy 1).

Jak wynika z rozwazan, przeprowadzonych w rozdziale poprzednim, uzywane
obecnie w szkotach o klasach tgczonych podreczniki nie mogg by¢ uwazane za
nadajgce sie do pracy w tych szkotach. Wszystkie podreczniki, dozwolone obec-
nie do uzytku w szkotach powszechnych, byly uktadane dla szkoty lii-go stop-
nia, liczyly sie wiec z warunkami tej szkoty, a procz tego — i to prawdopo-
dobnie w gtéwnej mierze — z jej programem; nie liczyty sie natomiast ze
szkotg nizejzorganizowang, w duzej mierze prawdopodobnie przez to, ze szkoly
te do tej pory nie majg obowigzujgcego programu nauki.

| to jest powodem, Ze postugujac sie dozwolonemi obecnie do uzytku podrecz
nikami, nauczyciel nie jest w stanie zorganizowac racjonalnej i owocnej pracy
dydaktycznej w szkole nizejzorganizowanej wogole, a w szkole I-go stopnia
m 1 nauczycielu przedewszystkiem. Bo zastanéwmy sie tylko: w szkole tej ucza
sie razem klasy IIl i IV, a w nich 5 réznych rocznikow; dzieci klasy Ill-ciej
moga korzysta¢ z nastepujacych podrecznikéw: czytanki polskiej Kubskiego,
Kotarbinskiego i Zarembiny, podrecznika do arytmetyki Rusieckiego i Zarzec
kiego i podrecznika do nauki geografji z przyroda Wuttkowej, Zalewskiej
i Wuttkego. Ten ostatni podrecznik nawet w szkole lii-go stopnia mato jest
uzywany w charakterze podrecznika, ktorym postuguje sie uczen, gdyz sposéb
jego opracowania czyni zen raczej wskazowki dla nauczyciela; tem bardziej
trudno podrecznik ten uwaza¢ za dostosowany do potrzeb szkoly o 1 nauczy-

1) Przyp. Redakcji. Wytyczne Min. W. R. i O. P. dla autoréw progr. szkét | stopnia
wypowiadaja sie za druga koncepcja, t. zn. kazdy rocznik bedzie miat inny podrecznik.
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cielu, gdzie uczehn z takiego podrecznika powinien korzysta¢ z reguty samo
dzielnie. Czytanka polska wspomnianych autoréw ma niewatpliwie zalety do-
brego podrecznika dla kl. Ill-ciej szkoty lii-go stopnia, dla ktérej byta pisana.
Lecz w szkole I-go stopnia nie moze by¢ dobrg pomoca w pracy, gdyz nie za-
wiera prawie wcale czytanek (utworéw), nadajacych sie do samodzielnego czy-
tania przez dzieci. Zupeinie natomiast niema podrecznika do pisania; w szkole
lii-go stopnia brak takiego podrecznika nie jest dotkliwie odczuwany, gdyz
nauczyciel ma tam wiecej moznosci zastapienia go przez teksty, ktére sam ukta-
da i dzieciom do opracowania na lekcjach pisania podaje. W szkole natomiast
I-go stopnia nauczyciel na to przedewszystkiem nie ma czasu; poza tem jest ten
nauczyciel pozbawiony kontaktu z kulturalnym S$wiatem pedagogicznym, sam
za$ nie zawsze jest przygotowany do pracy tak trudnej i odpowiedzialnej, jak
uktadanie tekstow. ldzie wiec zazwyczaj po linji najmniejszego oporu: lekcje
nauki cichej zapycha éwiczeniami w pisaniu, przyczem ¢wiczenia te — to prze-
waznie przepisywanie tekstow, znajdujacych sie w podreczniku do czytania,,
a wiec tekstow, nie zawsze do przepisywania nadajacych sie i nie zawsze po-
trzebnych. Bo tez daje sie je przepisywac nie tyle pod katem widzenia dydak-
tycznym, by z kazdej lekcji dziecko odniosto pewna, zgéry przez nauczyciela
przewidziana, korzys$¢, lecz raczej poto, by dzieci jakgkolwiek praca zaja¢, ina-
czej bowiem pozbawione zajecia bedg przeszkadzaty innej klasie w nauce gto-
$nej. Nie chciatlbym przez przytoczenie powyzszego przykiadu powiedzie¢, ze
tak jest wszedzie, jak rowniez nie chciatbym catkowicie za stan ten usprawie-
dliwi¢ nauczyciela. Lecz twierdze na podstawie obserwacji, ze tak jest bardzo
czesto i ze wine tego ponosi w znacznej mierze brak odpowiednich podrecz-
nikow.

Pozostaje stow kilka poswieci¢ odpowiedzi na pytanie, jak ma jednak nauczy-
ciel uzywane obecnie podreczniki wykorzysta¢ w klasach taczonych. Poniewaz,
jak to powyzej wykazatem, podreczniki te nie nadajg si¢ zasadniczo do wyko-
rzystywania w szkole I-go stopnia, przeto trzeba zgory sobie powiedzie¢, ze
wszelkie sposoby rozwigzania sytuacji moga by¢ tylko potowiczne, nie gwaran-
tujace normalnej pracy.

Jesli idzie o czytanki, nauczyciel musi doktadnie podrecznik przestudjowac
i wynotowac utwory, ktére ze wzgledu na spos6b opracowania nadajg sie cho-
ciaz czeSciowo do opracowania samodzielnego przez dzieci. Bedzie ich niewiele.
Trzeba wiec bedzie siegng¢ do lektury uzupetniajgcej w postaci osobnych ksig-
zeczek do czytania, ktorych dobdr musi dostosowaé nauczyciel do swych wa-
runkéw pracy i wymagan tego rodzaju szkoty. O lekturze uzupetniajgcej do-
tychczas nie wspominatem; i to nie dlatego, bym chcial pomniejszy¢ jej war
tos¢ i role w organizacji pracy dydaktycznej w szkole I-go stopnia, lecz dla-
tego, iz jest rzeczg zupeinie zrozumiatg, ze nawet postugujac sie dobrym pod-
recznikiem trudno sie bez odpowiednio dobranej lektury obejs¢. A juz zupetnie
trudno bytoby organizowac prace dydaktyczng w szkole I-go stopnia obecnie,
kiedy odpowiednich podrecznikéw brak.

W dziale éwiczen w pisaniu musi nauczyciel tworzy¢ podrecznik do nauki pi-
sania; praca ta bedzie polegata na ukladaniu odpowiednich ¢éwiczen dla dzieci.
Nie chcac zabiera¢ miejsca udzielaniem wskazowek, jak do pracy tej nalezy sie
zabieraé, odsytam Czytelnika do prac: St. Wigcka, A. Wiwczaruka i A. Kar-
powicza p. t. ,,Praca w klasie pierwszej” i ,Praca w Kklasie drugiej” wraz z do-
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edatkami dla szkét dwujezycznych z polskim i ukrainskim jez. nauczania (na-
ktad Gebethnera i Wolffa w Warszawie, 1934); znajdzie tam Czytelnik za-
rowno wskazowki, dotyczace techniki uktadania ¢wiczen, jak i préby tekstow
dla klas I-szej i Il-giej, jak réwniez (w klasie drugiej) caty rozdziat, poswiecony
organizacji pracy w klasach tgczonych I—II.
Reasumujac wszystko powiedziane w sprawie podrecznika w klasach tgczonych,
twierdze, ze w szkole nizejzorganizowanej powinien byé uzywany inny podrecz-
nik, anizeli w szkole lii-go stopnia; inny —eto znaczy specjalnie do potrzeb
i warunkéwtej szkolty dostosowany. Jak diugo podreczniki takie nie bedg
wprowadzone,w wiekszosci wypadkdéw nauczyciel nie zwalczy nawet przy naj-
lepszych checiach trudnosci w racjonalnem zorganizowaniu pracy w szkole
I-go stopnia.

A. Wiwczaruk

SPOLDZIELCZOSC W SZKOLE POWSZECHNEJ]

Motto: ,ldeat nowego spoteczedstwa, spo-
teczenstwa opartego na zespolonej pracy, jako
na podstawie bytu narodowego, na mitosci
cztowieka do cztowieka, i na systemie wzajem-
nej pomocy, musi natchna¢ tesknotg w Kkierun-
ku jego realizacji wszystkich ludzi zywych du-
chem i myslg, ktédrzy w stopniu matym lub wiel-
kim, zaleznie od placowki, na ktérej pracuja,
niosg na swoich barkach odpowiedzialno$¢ za
ksztattowanie sie dusz przysztego pokolenia i za
losy umitowanej Ojczyzny”.

Eustachy Rudzinski
Dyrektor woodidzielczego Instytutu Naukowego

Jakze dalecy jesteSmy od prawdy wspoétdziatania cztowieka z cztowiekiem.
Chociaz méwi si¢ przeciez o tem na kazdem zebraniu przy organizowaniu sie
grupy spotecznej.

Wspotdziatanie i wspotzawodnictwo jest stare, jak Swiat. | jedng i drugg za-
sade stosuje sie w dzisiejszem zyciu na kazdym kroku. Ruch spoéidzielczy sta-
nowczo wyklucza ze swej pracy wspoétzycia organizacyjnego te druga. Postu-
guje sie pierwsza. Ale czy tylko spétdzielcy opierajg swoje dziatanie na wspét-
dziataniu? Trusty i kartele korzystaja z niej w cafej rozciagtosci. Czlonkowie
ich wspoétdziatajg ze sobg w obronie swoich interesébw. Zamykajg fabryki,
wprowadzajg nowe maszyny, redukujg pracownikéw, przedtuzajg dzien pra-
cy — wszystko dlatego, aby mie¢ wieksze zyski; ograniczajg produkcje, aby
podnie$¢ cene m— wspo6tdziatajg ze soba, aby jak najbardziej wyzyska¢ pracow-
nika i spozywce. Spoétdzielnie tego nie robia.

Wspoétzawodnictwo i wspotdziatanie moga by¢ jako formy zasadami wycho-
wawczemu Mowie moga by¢, bo wychowujac ludzi na zasadach jednych lub
drugich, mozna osiagnag¢ zamierzone cele. Wspdétzawodnictwo w dziataniu
dazy zawsze do uzyskania wiekszych rezultatéw od przeciwnika — moze by¢
nawet szlachetnem wspétzawodnictwem. Ale tylko szlachetnem, bowiem trud-
no sie tam dopatrze¢ dziatania moralnego. Zrobi¢ wiecej, niz moj kolega,
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przyjaciel, przescignaé go, wyzyska¢ wszystkie sity i mozliwosci, aby go po-
konaé. Wspditdziatanie dla celéw wzbogacenia sie bedzie miato to samo pod-
toze moralne, co i wspétzawodnictwo.

Powiada sig, ze spéidzielczos$¢ sie zatamata. Zatamaly sie formy, a raczej te
tylko czesci gospodarki, ktére nie byly zgodnie z zasadami spétdzielczemi pro-
wadzone. Przyczyna zatlamania lezy nie w ideologji spétdzielczosci, lecz gdzie-
indziej. Po stronie przeciwnej. W ustroju kapitalistycznym, w ktérym to,
jak pod kloszem, znalazta sie¢ spotdzielczosc.

Jezeli za$ chodzi o ideg, o ludzi spétdzielcéw, to stwierdzi¢ nalezy, ze mato
ich jest wéréd cztonkéw najréznorodniejszych spétdzielni, chociaz i tu przy-
czyna lezy gdzieindziej. Spotdzielczo$¢ jest ruchem nieuznajagcym przymusu.
Dobrowolno$¢ jest jedng z najistotniejszych jej zasad. Dobrowolno$¢ przy-
naleznosci do armji spotdzielcow ma wynika¢ z istoty charakteru jednostki,
z jej celu zyciowego, celu stuzenia sobie w gromadzie i stuzenia sobg gro-
madzie i li tylko zaspakajanie potrzeb zrzeszonych. Natomiast takie cele, jak
zysk, jak najtansze kupno i najdrozsza sprzedaz, sg przekre$leniem istoty spéi-
dzielczosci. A jednak nasze spotdzielnie stawiaty je sobie w niektérych for-
mach organizacyjnych. Cztonkowie byli spétdzielcami tylko na zebraniach
sp6tdzielni, lecz nie w codziennem zyciu. | dziwi¢ sie temu nie nalezy, skoro
ustréj panstwowy, spoteczny, gospodarczy i wychowawczy oparty byt i jest
na zasadach kapitalistycznych, ktérym na imie wzbogacenie sie. Dopiero dzis,
dzi§ w dobie katastrofalnego zatamania sie ustroju kapitalistycznego, ruch
spotdzielczy zaczyna nabiera¢ wiasciwego rozmachu, rozmachu wychowawcze-
go w poszukiwaniu przez ludzko$¢ nowego wustroju, ustroju
sprawiedliwego, w ktérym armja wytwércow nie
bytaby wroga armji spozywcéw, ustroju, w kto-
rym $Swiat pracy bedzie tworzyt jedng armje za-
dowolonych z owocoéw swej pracy, ustroju, w kté-
rym nie bedzie ludzi zyjagcych z procentéw mart-
wego kapitatu, spekulacji i posrednictwa. Zadna
rewolucja krwawa i najkrwawsza, zadne prawa i uchwaty nie dokonajg tego-
bez przeksztatcenia sie cztowieka.

Dokona¢ przeksztatcenia cztowieka moze tylko
wychowanie dziecka w rodzinie, w szkole po-
wszechnej, Sredniej i wyzszej.

Kataklizm pomieszania ludzkich rozumow i jezykéw, mimo tak wielkiego po-
stepu, nawet genjuszu postepu w niektdrych dziedzinach zycia ludzkiego, ma
swe zrodto w wychowaniu kapitalistycznem.

Dzi$ zaczyna sie, dawno sygnalizowany przez spéidzielczo$é, odwrot po no-
wego cztowieka, cztowieka o nowych podstawach moralnych, cztowieka przy-
gotowanego do nowych form zycia.

Jak wyzej wspomniatem, nowego cztowieka ma da¢ przedewszystkiem nowe
wychowanie szkolne.

Tworcy nowych programéw w zalozeniach ideowych postawili na pierwszym
planie sprawe wychowania. Autorowie zdajg sobie sprawe z przysztych obo-
wigzkéw, jakie czekaja obywatela w spoteczenstwie i panstwie. Stad wycho-
wanie religijne, moralne i gospodarcze, stad wyrabianie charakteréw, ksztal-
towanie dusz i serc, stad wigzanie wychowanka z jego $rodowiskiem, jako
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jednostki wspotodpowiedzialnej za jego i swoje przyszte losy, stad praktyczne
przyzwyczajanie do wspotzycia i wspotodpowiedzialnosci w gromadzie. W ce-
lach programoéw szkolnych nietrudno doszukaé sie idei spétdzielczej, a w for-
mie zalecanej pracy szkolnej — zasad spotdzielczych.

Cate wiec zycie szkolne musi by¢ przepojone duchem spoétdzielczym, dla kté-
rego obcg jest chciwos$é osobistych zyskéw bez wysitku pracy, natomiast praca
bedzie zrédtem zadowolenia, maszyna nie bedzie zrédtem zmonopolizowanych
dochodow jednostki, lecz stanie sie wyreczycielkg cztowieka, ale nie dlatego,
by on zniewiesciat i zleniwial, lecz dlatego, by stat sie w swej istocie lepszym
i szlachetniejszym, by zatracit nature wilka i lisa, a przyjagt nature pszczot
i mrowek.

Zapytacie, jak wytworzy¢ atmosfere spétdzielczg w dzisiejszych, katastrofalnych
warunkach szkolnych? Najlepsze nawet warunki gospodarcze i kulturalne
szkoly i dzieci nie wytworza jej bez zrozumienia koniecznosci przeksztatcania,
przebudowywania dzisiejszych wartosci moralnych cztowieka. Musimy
siebie i innych tamaé¢ w poglgdach i zwyczajach
moralnych. Wszelki wyzysk cudzej pracy jest nie-
moralny. Korzystanie z odkry¢ tajemnic przyro-
dy dla osobistych zyskow — jest niemoralne.
Usunaé, wyrzuci¢ precz z pracy szkolnej wspotzawodnictwo: ty jeste$ staby,
ja jestem silny, ty zrobisz mato, ja zrobie wiecej, ty bedziesz gtodny, ja bede
syty, ja mam sposoby, a ty ich nie znasz, pokaza¢ ci ich nie moge, boby$ mi
doréwnat, a moze przescignal, a wprowadzi¢ zasade wspotdziatania: ty jeste$
staby, ja ci pomoge, gdy nie rozumiesz, to ci wytlumacze, pokonajmy trud
wspdlnie i cieszmy sie razem.

Tworzy¢ w dzieciach potrzebe wspdlnego pokonywania trudnosci. Tworzy¢
warunki — metodg pracy wychowawczej nauczyciela niech bedzie wspotdzia-
tanie. Nauczyciel stanie sie jednym z cztonkéw spoétdzielczego spoteczenstwa
szkolnego. A wtedy materjaly znajdg sie na kazdem miejscu, w kazdym wy-
padku i w kazdej godzinie pracy szkolnej i nietylko godzinie lekcyjnej, przed
rozpoczeciem lekcji, podczas pauz, po zakonczeniu ich i poza szkols.

W nastepnych artykutach omowie: Realizacje program6w nauczania na zasa-
dach wspoétdziatania i wspotdziatanie w szkolnych organizacjach uczniowskich.
Analize programéw w dziedzinie wychowania gospodarczego w szkole prze-
prowadzit kolega Stanistaw Machowski w ksigzce p. t. ,,Zagadnienia gospo-
darcze w nowych programach szkolnych”, za$ zasady wychowania spéidziel-
czego — kolezanka d-r Wiadystawa Hoszowska w ksigzce: ,ldea spotdziel-
czosci w gospodarczo-spotecznem wychowaniu miodziezy w Polsce”.

(c. d. n) Wt Mizielski



Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

0 CWICZENIACH SLOWNIKOWYCH W NAUCZANIU W ZAKRESIE
I-GO SZCZEBLA PROGRAMOWEGO.

Za podstawe ¢wiczen stownikowych przyja¢ nalezy te prawde, ze zrodiem,
z ktérego dzieci czerpaé majg zwroty, wyrazenia i wyrazy, zawsze winna by¢
pewna tres¢, zwigzana z przezyciem obserwacji, zajmujaca uwage dzieci i bu-
dzaca odpowiednie ich zainteresowania.

W rozwazaniu naszem bierzemy pod uwage gtdwnie warunki pracy w zakre-
sie nauczania jezyka polskiego w szkotach powszechnych wiejskich. W szko-
fach tych dzieci znajduja sie w réznych warunkach zdobywania, zbierania i po-
rzgdkowania materjatu treSciowego. Zasadniczo przedmiotem zainteresowan
staje sie tu sprawa zdobywania przez dziecko wiejskie zasobu wyrazowego,
czyli tego dorobku stownikowego, u ktérego podstaw lezy state dazenie do
wiasciwego kojarzenia nazw z przedmiotami i ich cechami. Dorobek ten
ksztattuje sie i krystalizuje ciggle i winien sta¢ sie przedmiotem nietylko obser-
wacji, ale tez intencji i drobiazgowej wrecz troski nauczyciela-wychowawcy.
Najbardziej przemawiajaca trescig bedzie w zyciu dziecka wiejskiego kazdo-
razowe obcowanie z innemi dzieémi, wsp6lne zabawy i doswiadczenia przy
zetknieciu sie z pracg, z ludzmi i z przyroda, mniej lub wiecej bogatg w bodz-
ce. Tu zasila sie sfera jego przezy¢ w jaka taka tres¢, przyczem nastepuje
pozadany dla rozwoju psychiki dziecka fakt wyjscia z pewnej fazy odretwie-
nia duchowego, nawigzania komunikacji stownej, $ciSlej rzecz biorgc — wy-
razowej. Nie mozna tej komunikacji okresli¢ jako wstepng lub poczatkowa,
gdyz przedtem dziecko zdobywa tresci jezykowe w kontakcie z dorostymi
w otoczeniu domu rodzicielskiego.

Cwiczenia stownikowe, jakkolwiek wigzg sie z uktadem wiadomosci i z za-
kresami tresci jezyka polskiego jako przedmiotu odrebnego, moga jednakze
w odpowiedniem uzgodnieniu w zakres swoéj wcigga¢ nazwy czy wyrazenia,
nastreczajace sie przy nauce religji, rachunkéw, Spiewaniu piosenek, a nastep-
nie historji, geografji, przyrody i rysunkéw. Na szczeblu pierwszym wigze-
my jeszcze miedzy innemi nauczanie jezyka polskiego z zajeciami praktyczne-
mu Materjalem nauczania obejmujemy w tym wypadku calg sfere kultury zy-
cia codziennego, do ktorej dzwiga¢ dziecko jest gtdwnym obowigzkiem pra-
cy wychowawczej. Za rzecz podstawowg uwaza¢ musimy ten postulat progra-
mu, by juz od klasy pierwszej wzbogaci¢ czynny stownik dzieci stopniowo
1przy nadarzajacej sie po temu okolicznosci; punkt wyjscia stanowig ¢wiczenia
zmystow.

W dziale éwiczen, stosowanych w nauczaniu jezyka polskiego, jako codzienna
konieczno$¢ w pracy naszej nad statem rozwijaniem umystéw dzieci od chwili
ich wejscia do szkoty, uwidocznia sie pewna ich rownolegto$¢ i wspothieznosc.
Cwiczenia szeregujg sie niejako wzajemnie w stosunku do celéw, ktdre przez
nie mamy osiggnag¢, w pewne okoliczno$ciowe sposoby $wiadomego obcowa-
nia z dzie¢mi, zawsze zwigzanego z wyczuwaniem ich zainteresowan aktual-
nych. To obcowanie ma charakter badawczy, gdy chodzi o nauczyciela, dziecku
winno ono przynie$¢ jako wazng korzy$¢ poznanie nowego otoczenia, wejscie
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w krag odmiennych niz dotad zainteresowan, a wreszcie pewne o$wietlenie
-w rozmowach z nauczycielem i dzieémi réwiesnemi.

Pierwsze tygodnie pobytu dziecka w szkole w klasie pierwszej to okres o cha-
rakterze orjentacyjnym. A jak sie przytem przedstawia dziedzina zapoczatko-
wanej pracy umystowej ? Bezposrednie zetkniecie z rzeczami stwarza w umysle
dziecka podstawy wigzania znaczen z przedmiotami. Tylko w takiem skoja-
rzeniu stowa moga sie wyodrebnia¢ i znaczenie sobie wasciwe przechowywac.
Przeciwnie, gdybysmy zetkneli umyst dziecka z wyrazem bez zespolenia go
z przedmiotem poznanym przez obserwacje, — pozbawilibysmy ten wyraz
wszelkiego sensu. W jezyku indywidualnym dziecka zbyt czesto wystepujg for-
my stowne, ktére sg stosowane bez zdawania sobie sprawy i bez jasnego poczu-
cia tego, co dane stowa znacza.

Wsrdd zalecen dla ¢wiczen w klasie pierwszej spotykamy podkreslenie po-
trzeby stopniowego wzbogacania czynnego stownika dzieci. Mamy tu poste-
powaé bez zgory powzietego planu, raczej stosujemy sie do okolicznosci, trak-
tujac sprawe przygodnie. To co jest najbardziej wtasciwe dla zasad nauczania
w klasach najmtodszych, odwotywanie sie do spostrzezehn
i przezy¢ dzieci, wystgpi¢c winno w pracy naszej na plan pierwszy.
Zmienno$¢ zainteresowan dzieci, sktonno$¢ do przerzucania ich z przedmiotu
na przedmiot, niezawsze idzie w parze z przykuwaniem uwagi do dawnych
przedmiotow, ku ktéorym kierowaé chcemy obserwacje dzieci.

Gdy chodzi o dzieci wiejskie, stwierdzi¢ nalezy, ze u nich latwiej wystepuje
koncentracja uwagi przy kierowaniu jej na okreslone w otoczeniu przedmioty.
Nie rozpraszajg tatwo swej uwagi. Dzieci natomiast wiekszego miasta czy
os$rodka ludnosciowego sg mniej sktonne do czestego skupiania sie. Jezyk
indywidualny dziecka wiejskiego jest obrazem ubdstwa bodzcéw i reakcyj na
nie. Stad wyraz nowoprzyswojony niezbyt tatwo asymiluje sie ze skromnym
zasobem wyrazdw dotychczas przez dziecko posiadanych. W technice poste-
powania dydaktycznego przy wprowadzaniu wyrazéw do stownika dzieci, opie-
ramy sie o tematy dla dzieci danej klasy odpowiednie. Im wiecej dany temat
zwigzany jest z zyciem, tem wieksze powodzenie dopisze akcji nauczyciela
w przyswajaniu wyrazéw. Tematy pozostajg do siebie w stosunku jakby két
wspotsrodkowych, przy uwzglednianiu zasady rozszerzenia horyzontéw wia-
domosci i rozwijania zmystéw. Dla klasy pierwszej przewidujemy cykl tema-
téw mniej wiecej taki:

I. Dom i najblizsze otoczenie. Zagroda. Ludzie. Zwierzeta domowe. Narze-
dzia pracy. Ogrdéd. Il. Rodzina. |Ill. Szkota i jej otoczenie. Klasa. Dzieci.
IV. Sasiedzi blizsi i dalsi. V. Wioska. Szosa, droga polna, sciezki. VI. taka,
pole, las. VII. Praca i ludzie pracy we wsi. Rolnik, miynarz, ogrodnik, dréz-
nik, gajowy, kowal, ciedla i t. p.

taczymy stale éwiczenia stownikowe z zakresem ¢wiczen w mowieniu i pisa-
niu. Na poziomie klasy pierwszej zarbwno w potocznem moéwieniu jak i wten-
czas, gdy dzieciom przyswajamy tre$¢ krotkich powiastek i bajek, zatrzymuje-
my sie niekiedy na pojedynczych wyrazach. Oznaczajg one ludzi, zwierzeta,
przedmioty. Staramy sie sktad dzwiekowy tych wyrazéw uwydatniaé¢ i ¢wiczy¢
dzieci w nalezytem ich wygtaszaniu. Bedzie tu nam przyswieca¢ mysl, by wy-
razy jako fakty mowy, wyodrebnione w swym sktadzie dzwiekowym, a stu-
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chowo odwzorowywane przez dzieci, utrwala¢ w ich wyczuciu jezykowem.
W ielka wage przypisywa¢ musimy kultywowaniu tego wyczucia, ktére w pra-
cy nad wyrabianiem poprawnej mowy gra role dominujacg. Bez podioza wy-
czucia jezykowego, nauczanie poprawnych form jezyka miatoby charakter me-
chaniczny. Odbywamy dtugg droge pracy ¢wiczeniowej w nauczaniu wyrazow.
Nastepnie zdajemy sobie sprawe z tego, ze dzieci mogg odwzorowywacé tez
same wyrazy gestem, a nastepnie pisa¢ zgodnie z wyczuciem u$wiadomionego
ich sktadu dzwiekowego przy przyswajaniu liter. Mamy w tej pracy na uwa-
dze czynny stownik, a zatem obejmujacy te wyrazy, ktéremi na zywo bedg sie
postugiwaty.

Cwiczenia tego typu majg na wzgledzie gtéwnie mowe potoczng i jej zasoby
stownikowe. W zakresie pisania wypracowujemy zasadniczo w klasie pierw-
szej systemizacje liter, co tembardziej staje sie nabytkiem pracy
umystowej, im wiecej przestrzegamy doboru wyrazéw o pisowni fonetycznej.
Cwiczenia stownikowe w ich niejako wstepnej fazie w nauczaniu jezyka pol-
skiego na poziomie klasy pierwszej ogranicza sie¢ do zapisywania wyrazow:
1) zlozonych z jednej zgtoski otwartej, t. j. zakonczonej na samogtoske, np.
ma, da, gra, la, Zle; za tem pdjdg dzwiekowo-nasladowcze, jak kra, kwa, kle, po-
jedynczo wziete, podwadjne, potrojne i t. d.

2) o dwoch zgtoskach otwartych, rozdzielnie pisanych, np. kla-sa, zni-wo,
ro-sa, ko-sa, ko-za, po-le, ro-la, kro-wa, tra-wa, sa-dy, tg-ka, drze-wo, dro-ga,
zy-to, szo-sa, cha-ta, pto-ty, mie-dza, li-pa, re-ka, za-ba, no-ga, bu-ty i t. p.

3) o trzech i wiecej zgtoskach otwartych: o-bu-wie, sto-do-ta, ro-bo-ta, ko-
py-to, to-po-la, bu-ra-ki, do-li-na, sa-dy-ba, o-bo-ra, cha-tupa, dra-bina, za-gro-
da, we-se-le, ko-mo-da, ko-le-da, sa-fa-ta, za-zu-la, fi-gu-ra, o-si-ka, ka-pu-sta
i t. d. ko-ni-czy-na, ka-la-re-pa, ko-wa-lo-wa, po-mi-do-ry, sia-no-ko-sy i t. d.
4) o jednej zgtosce zamknietej, t. j. zakonczonej na spotgtoske: dom, ptot, las,
wrzos, bat, but, kon, ptak, snop, sklep, sek i t. d. Unikamy konsekwentnie
wyrazow z koncowa spotgtoska dzwieczng, np. dab, zab, ptug, brzeg, sad i t. p.,
z uwagi na niezgodno$¢ wymowy z pisownia.

5) Wyrazy o dwoch zgtoskach naprzemian otwartych i zamknietych: np. bel-ka,
tor-ba, wo-rek, lam-pa, ze-szyt, ze-gar, ko-nik, mio-tek, mo-tyl, sto-tek, wa-tek,
Swi-der i t. d.

6) wyrazy o trzech zgtoskach otwartych i zamknietych np. o-t6-wek, ka-pe-
lusz, pu-det-ko, za-gaj-nik, za-ry-bek, ry-su-nek, o-bor-nik, do-zyn-ki, zni-wiar-
ka, stol-ni-ca i t. d.

Uwzgledniajagc wymaganie programu, by przyzwyczaja¢ dzieci ,do postugi-
wania sie wyrazami i zwrotami z jezyka warstw wyksztatconych’ ’(str. 9),
w sposob wielce ogledny wprowadzamy np. przy lekturze tatwego tekstu po-
wiastki lub bajki nowe dla dzieci wyrazy np.: kap-tu-rek, kras-no-lu-dek, ka-
rze-tek, cza-row-ni-ca, ka-re-ta, pa-tac i t. p. Zwroty czerpane z tekstow przy-
stepnych dobieramy tak, by nie byly zbyt diugie i trudne. Jako typowe na-
suwaja sie zwroty, wyrazajagce pewne stany uczuc lub przezyé, np. Witam
was, mite dzieci! Bywajcie zdrowe! Ku domowi
rwag sie dzieci, A rodzicom serce ros$nie. Hej, na
grzyby przyszedt czas! Roé$nie zyto niby gaj! Gry,
zabawa, razno wkoto! it p



159

Tu sporo okazji nastrecza nam zywo odczuwane w swej treSci wierszyki mo-
wione i $piewane. W obrebie zadan naszych przy nauczaniu w klasie drugiej
wysuwajg sie réwniez okoliczno$ciowo sprawy ¢wiczen w pomnazaniu zaso-
béw biezacego stownictwa dzieci. Kierujac sie jak w klasie pierwszej stopnio-
wem mianownictwem, wprowadzamy:

1) nazwy przedmiotow, czesto wigzac je z obserwacja przedmiotéw na obraz-
ku, najczesciej jednak w zwigzku z zywa obserwacjg otoczenia i przedmiotow
na jego tle najbardziej dzieci interesujgcych i istotne majacych znaczenie dla
ich rozwoju,

2) stopniowo zblizamy umysty dzieci do ujmowania cech przedmiotéw, ich
ksztattow, barw, wagi, zapachu, smaku i t. p.

Tu wkroczg w obreb Swiadomos$ci dzieci nazwy spotykanych czesto drzew,
kwiatow, narzedzi, materjatéw, artykutdéw spozywczych, przedmiotéw kultu-
ry materjalnej, zaleznie od $rodowiska i t. p. Z tych przedmiotéw bedziemy
odpowiednie cechy wyodrebnia¢ i mianowaé starajac sie nazwy nastepnie
utrwalié,

3) wyrazy jako nazwy czynnos$ci, np. budowaé, sprzedawaé, sktada¢, napra-
wiaé, ogradzaé, sprzata¢, obsiewaé, za¢, zwozié, mioci¢, mle¢, kosi¢, zaprzegaé,
przas¢, rznaé, ogrzewac, gai¢, chroni¢ zabezpieczac i t. p.

4) W zakresie oznaczania prostych stosunkéw przestrzennych zastanawiamy
sie nad kierunkami drogi do $rodka wsi, do szkoty, do kosciota, do dworu
i t. p., dalej nad kierunkiem szosy, s$ciezek do lasu, do rzeki, stawu, miyna
it p.

Tu wystepujg okreslenia takie jak: prosto, wstecz, w lewo, w prawo, w gore,
wdoét, w bok, naprzéd, wysoko, nisko, giteboko, blisko, daleko i t. d.

Proste stosunki czasowe ograniczy¢ mozna do por roku: zimg, latem, na je-
sieni, wiosng; do por dnia: o $wicie, wcze$nie, rano, wczoraj, jutro, dzi$, przed
potudniem, pod wieczor, nocg i t. p. Szeregujemy przy tem okre$lenia czasu
majace obieg potoczny: zaraz, wnet, rychto (zamiast gwarowego: na duch),
predzej, natychmiast, potem, znowu i t. d. Obok tego wprowadzamy zwroty,
jak — zesztego roku (gwarowe: toni, tonskiego roku), tego roku (zamiast gwa-
rowego latos).

Wyrazy i zwroty z jezyka ogotu wyksztatconego nawing sie nam tu i owdzie
w czytankach z podrecznika i z ,,Ptomyczka”, i tu orjentujemy sie mozliwie
doktadnie wyczuciem ich przydatnosci dla mowy potocznej. Miarg tej potrze-
by bedzie zrozumienie, czy sie owe nabytki jezykowe przydadzg réwniez w mo-
wieniu i wypisywaniu sig, czy moze ming bez echa, zwlaszcza gdy tres¢ czy-
tanki jest tego rodzaju, ze nie pozostawia trwatego jakiego$ osadu w umysle
i pamieci dzieci. Nauczyciel zaostrza tu swojg obserwacje, skontroluje po pew-
nym czasie, co sie w umystach zasymilowato z dotychczasowym stanem szkol-
nictwa, co pomnozyto jego zasdb, a co pierzchto bezpowrotnie.

Jeszcze wypada tu podkresli¢ ten wazny szczeg6t, ze doborowi przyswajanych
wyrazéw na poziomie juz klasy drugiej towarzyszy wzglad na ich obraz gra-
ficzny. Pomnazanie zasobu wyrazéw tgczymy z ¢wiczeniami ortograficznemu,
kierujgc sie wskazaniami, uwidocznionemu w materjale ortograficznym, z kt6-
rym na poziomie klasy drugiej mamy po raz pierwszy do czynienia.

Nie mozemy poming¢ wskazania, zawartego w uwagach do catosci programu.
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:ze i wycieczki w ramach swej organizacji przewidzie¢ winny mozliwo$ci wzbo-
gacania czynnego stownictwa dzieci. Rzecz to oczywista, ze w czasie planowo
prowadzonej wycieczki dzieci pozyskujg cenny materjat obserwacyjny do ¢wi-
czen w mowieniu i do wypracowan pismiennych (str. 280). Specjalne wyciecz-
ki, organizowane pod katem widzenia potrzeb jezyka polskiego, znajdujg swo-
je uzasadnienie w nauczaniu w klasach wyzszych.

W klasach pierwszej i drugiej, jakby dodatkowa dziedzina, wystepujg tematy,
przygotowujgce do nauki historji, geografji i przyrody w klasach wyzszych.
Nasuwa sie przy ich rozwijaniu w klasie trzeciej w ¢wiczeniach, zwigzanych
z jezykiem polskim wyrazy odrebne, potocznej mowie niebliskie, jak: zamek,
dwor (krélewski), krol, rycerz, paz; wschdd, zachdd, péinoc, potudnie, naz-
wy wsi pobliskich, dalej z dziedziny przyrody nazwy drzew znanych, kwiatéw
jak sasanka, fijotek, przylaszczka i t. d.

Dazymy tez do tego, by dzieciom juz na poziomie dwdch klas poczatkowych
w spos6b przystepny uzmystowi¢ symbole Paistwa polskiego, jako podstawy
myslenia obywatelskiego, ktore jak wiadomo przenika catoksztatt programéw.
W klasach trzeciej i czwartej opieramy sie w nauce jezyka polskiego silnie
0 grunt $rodowiska. Jezyk polski z punktu widzenia korelacji wchtania w swo-
je tresci obok innych réwniez i momenty z przesztosci. Bedg to $wiadomie
przygotowywane przyczynki do pézniejszej nauki historji.

Zasilaniu praktycznego stownictwa w klasie trzeciej przyswieca ta mysl, ze
zasobno$¢ wyrazéw i dorobek zwrotéw mowy moze postuzy¢ w technice pi-
sania listdw i dhluzszych wypracowan samodzielnych w klasach od czwartej
wzwyz do konca kursu peinej szkoty powszechnej. Trzeba tu wnikngé réw-
niez w te intencje programéw, by ¢wiczenia stownikowe odegraly swojg waz-
na role jako podstawa nalezytego rozumienia i stosowania wyrazéw. Dzieki
tym C¢wiczeniom mozemy réwniez zestawia¢ wyrazy blizej dzieciom znane
z nieznanemi, utatwiajgc zrozumienie tych ostatnich.

Cwiczenia stownikowe, uprawiane w komplecie klas potaczonych trzeciej
1 czwartej, nalezy ustopniowaé zgodnie z jako$cig spostrzezeh i z poziomem
oraz trescig odpowiednich doswiadczen dzieci. Nauka jezyka polskiego,
uwzgledniajgca w swym zakresie elementy i tematy Srodowiskowe, a nadto
narracyjno-opisowe, bogaci zasoby dotychczasowego stownictwa dzieci.

Rozwijajaca sie dgznos$¢ do czytania pisemek i ksigzeczek, przysparza¢ zaczyna
materjatbw wyrazowych w mierze coraz szerszej i skali znaczen coraz wyzszej.
Nauczycielowi, prowadzacemu oba komplety, przy zrézniczkowanych uzdol-
nieniach dzieci, wypadnie obmysle¢ sobie zgdry plan nad wzbogaceniem stow-
nictwa dzieci na uzytek potrzeb biezacych, w dostosowaniu oczywiscie do wie-
ku dzieci i stopnia ich zainteresowan. Stownik, ktérym operujg grupy roczni-
kéw bedzie sie z koniecznosci wyrodzniat skala doswiadczen i miarg zdolnosci
moraz zasiegiem spostrzezen dzieci rocznikdw miodszych i starszych. Przy obja-
$nianiu niejasnych wyrazéw i zwrotdw samopomoc grupy wyzej poziomem
wiadomosci jezykowych zaawansowanej dla grupy klasy nizszej stanie sie czems$
naturalnem. Grupa klasy wyzszej opracowywac bedzie na czesci lekcji zajec ci-
chych zestawienia wyrazéw pod wzgledem ich przynaleznosci do okreslonej
dziedziny poje¢, jak niemniej pod wzgledem ich wiasciwej pisowni. Dzieciom
klasy nizszej przypadnie réwnocze$nie w udziale uktadanie szeregu wyrazéw
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poznawanych z przeznaczonego dla ich poziomu zakresu czytelnictwa. Rézni-
ca np. w lekturze ksigzeczek czy luznych powiastek o tresci historycznej mie-
dzy poziomem klasy trzeciej (kursu drugiego) i klasy czwartej (kursu pierw-
szego) bedzie zawsze réznicg stopnia a nie istoty zagadnien i tematéw. Gru-
pie miodszej przypadng do opracowania tematy z zakresu podan, legend, basni
i bajek, grupie starszej w tymze czasie do tematdw narracyjnie ujetych réw-
niez w formach fabulistycznych, dotaczg sie tresciwe obrazki historyczne. Oba
kursy taczonych klas trzeciej i czwartej, niezaleznie od ustopniowania kursu
kazdej z nich, ¢wiczy¢ sie muszg w pisaniu z pamieci i ze stuchu wyrazéw po-
kolei przyswajanych, jednakze baczy¢ musimy na wiasciwe wiekowi i postepom
dzieci starszych i mtodszych stopniowanie trudnosci.

Objasnianie wyrazéw niezrozumiatych zdobywa¢ moga dzieci kursu bezpo-
$rednio nizszego od dzieci kursu wyzszego. Jednakze nie moze to stac sie re-
gula, gdyz i wihasna zaradno$¢ klasy nizszej winna mie¢ szerokie pole do po-
pisu, a réwniez stanowisko nauczyciela musi by¢ w stosowaniu objasnien
aktywne i pod wzgledem dydaktycznym instruktywne. Réwnolegle biec bedzie
w obu grupach klas potgczonych trzecich i czwartych, niezaleznie od skiadu
rocznikdw, praca nad zdobywaniem form jezyka poprawnego sfer wyksztat-
conych. Miarodajng podstawg w tym wypadku bedzie niewatpliwie przepi-
sany dziat lektury, odrebny dla kazdego kursu. Dzieci klasy czwartej majg
wyrabiaé w sobie przyzwyczajenie do samodzielnego ujmowania treSci czyta-
nych ksigzeczek, gdy dzieci klasy trzeciej tkwig jeszcze w procesie wprawiania
sie sie w technice witasciwego czytania i omawiania wazniejszych szczegotow
tresci. Tu i tam wyodrebnia sie postacie i zdarzenia w réznych czytankach
mniej lub wiecej wyraznie zarysowane. Tematy ¢wiczen w pisaniu, objete
ramami zaje¢ cichych, opiera¢ sie bedg na réznicach i wiasciwosciach przepi-
sanego materjatu ortograficznego z zastosowaniem poréwnani z tablicami orto-
graficznemi.

Juz na poziomie klasy trzeciej dziecko w pracy swej przy ¢wiczeniach stowni-
kowych kieruje swe zainteresowania ku materjatom poznawczym, przyswajajac
sobie nie tylko nazwy przedmiotéw, lecz réwniez ich cechy, czynnosci i wiasci-
wosci (str. 52). Tq droga dochodzi do zrozumienia poje¢ gramatycznych, rze-
czownikéw, przymiotnikow i czasownikéw i do poznania wyrazéw, nadarzaja-
cych sie przy tematach z geografji i przyrody. Wyrazy, oznaczajgce kategorje-
stosunkow czasowych, zwilaszcza tak trudne ozkres$lenia, jak ,dawniej”,
»dawno tem u”, ,kiedy$” it. p. musza by¢ objasniane i uzasadniane przez
nauczyciela — zawsze z odwotaniem sie do przyktadéw uzycia tych okreslen
w zdaniu. O ilez trudniej ksztattujg sie ¢wiczenia stownikowe dla dzieci klasy
czwartej. Tu zakres ¢wiczen wydtuza sie niejako w czasie, trzeba ich coraz wie-
cej stosowac, stownik musi sie bogaci¢, by nie zbrakto wyrazéw w wypisywaniu
sie samodzielnem, w opracowywaniu poczatkowych form korespondencji, tu-
dziez w opisie zycia klasy. Co wiecej, w klasie czwartej wkraczamy poniekad
w obreb poczatkowej nauki stylistyki, gdyz i forma sposobéw wypisywania sie-
wzieta jest pod uwage (np. wyrazenia przenosne).

Stwierdzi¢ zatem nalezy, ze w obrebie ¢wiczen stownikowych w komplecie
klas taczonych, trzeciej i czwartej, spotykamy sie z mozliwo$ciami nawigzywa-
nia momentéw wspodtpracy dzieci, przyczem starsze dzieci pomagajg mtodszym,
w rozwigzywaniu trudnos$ci przy rozumieniu sensu wyrazow i zwrotow. Moze
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tez by¢ przez nauczyciela opracowany taki dobor wyrazéw, by obu grupom
dzieci dawat korzy$¢ poznawcza, co moze mie¢ miejsce np. przy tematach z hi-
storji. Niemniej wskazana byfaby cyklicznos¢ w stosowaniu odpowiednich wy-
razéw lub nazw, wzietych z dziedziny przyrody lub geografji w klasie trzeciej
w odpowiednim uktadzie wyrazéw dla obu grup dzieci. Te samg cykliczno$é
moznaby obmys$le¢ i przepracowa¢ odpowiednio w tgczeniu tematéw historycz-
nych z geograficznemi przy wykorzystywaniu przyswajanych zasobéw stowni-
kowych.
W kazdym razie niezastgpiong jest w tym wzgledzie inwencja nauczyciela, jego
zblizenie sie do poje¢ i sposobdw myslenia dzieci, zawsze pod katem potrzeby
rozwijania ich uzdolnien w technice wypowiadania sie i wypisywania, droga
systematycznych i uplanowanych zawsze na dtuzszy okres ¢wiczen w méwieniu,
pisaniu i czytaniu.

Teofil Szczerba.

Z LEKCYJ ZIMOWYCH W KLASACH LACZONYCH I-SZEJ | 1I-GIEJ.
(dokonczenie)

PodaliSmy w streszczeniu sprawozdanie z dnia pracy, jako przyktad préby
zastosowania nauczania tgcznego w klasach fgczonych I-szej z Il-ga.
Oczywiscie, ze to nalezy traktowac tylko jako przyktad, a nie wzdr do nasla-
dowania, bo sadze, ze nie moze by¢ mowy o jakimkolwiek wzorze i jego na
$ladowaniu tutaj, jak i wogdle w pracy wychowawczo - dydaktycznej.

1. Aktualne tto. W ciggu catego dnia praca w szkole osnuta byta na tym tle,
ktére w odniesieniu do tego przykiadu, okre$liliSmy stowem ,,zadymka” i po-
krétce scharakteryzowaliSmy jg na poczatku tak, jak ona sie u nas mniej wiecej
przedstawiata, zaréwno w swej sile zywiotowej, jak i w skutkach, jakie wy
warta na zycie w danym dniu i zachowanie sie dzieci. To ,u n a s” trzeba
specjalnie podkresli¢, gdyz ono nadaje zadymce specjalnie lokalne zabarwienie.
Do podobnych zjawisk beda nalezaly: silny mroz, odwilz, dzierh stoneczny, po-
chmurny, opady $niezne i t. p. Biorac te zjawiska pod uwage, dobrze bedzie,
gdy uczynimy z nich tlo naturalne dla pracy szkolnej, na ktérem bedziemy
opracowywali odpowiedni materjat dydaktyczny i wychowawczy. W takich wa
runkach materjat ten jest przez dzieci predzej i lepiej przyswajany.
Uwzglednianie aktualnego tta klimatyczno - biologicznego w planowaniu pracv
ma pierwszorzedne znaczenie zarébwno dydaktyczne, jak i wychowawcze.

2. Przezycia dzieci, zwigzane z aktualnem tiem. Aktualne tto odpowiednio
nastraja dzieci i wyposaza je w okreSlone przezycia. Po-
dany przyktad pracy o tem nas przekonywuje. Biorgc pod uwage nastréj i prze-
zycia dzieci i wyzyskujgc je pedagogicznie, bedziemy
uwzgledniali podstawe biologiczno - psychologiczng w naszej pracy. Uwzgled-
nianie takiej podstawy jest poprostu wyzyskaniem celowem i skutecznem p o-
stawy dzieci wobec zjawisk w najblizszem otoczeniu i nauki szkolnej.
Wtedy dzieci z nauki szkolnej daleko wieksze i lepsze odnoszg korzysci.
Nastréj dzieci i ich przezycia sq wynikiem ich osobistego i bezposredniego ze-
tkniecia sie ze zjawiskami w przyrodzie i z uzaleznionym od tych zjawisk zy-
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ciem najblizszego otoczenia. Sita tego nastroju i bogactwo tych przezy¢ uza-
leznione sg od jakosci ich postawy.

Poniewaz w postawie dzieci klasy pierwszej i drugiej zachodzg rdéznice rocznej
pracy szkolnej, kwestja wptywania pedagogicznego na klase pierwsza i druga
musi by¢ zrozniczkowang. Zrézniczkowanie to zaznaczy sie w wymaganiach
i w materjale programowym. W podanym przyktadzie pracy to zrézniczkowa-
nie wystgpito zupetnie wyraznie.

3. Dobor materjatu i jego zrézniczkowanie. Jak wida¢ z naszego przyktadu
wspoélnym materjatem dla obydwdch klas I-szej i Il-giej byly przezycia uczu-
ciowe i spostrzezenia z podr6zy dzieci do szkoly podczas zadymki i tres¢ wier-
sza Marji Konopnickiej p. t. ,,Zta zima" facznie z melodjg Z. Noskowskiego.
Zrozumialg jest rzeczg, ze kwestja wykorzystania tego materjatu byta cokolwiek
inng w klasie pierwszej anizeli w drugiej. Podobnie bedziemy takze postepo
wali i z innym materjatem wspdlnym dla tych klas.

Gdy chodzi teraz o zrézniczkowany materjat, to w klasie pierwszej i drugiej
realizowali$my te tematy, ktére na ten czas przypadly nam do wykonania z roz-
ktadu programu na klase I-szg i 1l-gg. Oto w klasie pierwszej z jezyka pol-
skiego : rozméwka — przygotowanie do nauki wierszyka i zapoznanie z dzwie-
kiem I literkg ,,$”; z rachunkéw: liczenie kompleksami jako przygotowanie do
wprowadzenia mnozenia w zakresie pierwszej ¢wiartki z tabeli mnozenia; z ry-
sunkéw: rysunek z wyobrazni na tematy aktualne, dowolnie wybrane przez
dzieci; ze $piewu: uczenie sie jednej zwrotki piosenki ,Zta zima” i z éwiczen
cielesnych: zabawy na $niegu. W klasie drugiej natomiast z jezyka polskiego:
uktadanie wspdlnego opowiadania, ¢wiczenie w uzyciu kropki i wyuczenie jed-
nej zwrotki wierszyka ,,Zta zima”; z rysunkéw: ilustrowanie podrézy do szko-
ty i zabawy na $niegu; ze Spiewu: wyuczenie jednej zwrotki piosenki ,Zta zi-
ma”; z ¢wiczen cielesnych to samo co i w klasie pierwszej, tylko z wigkszein
zaakcentowaniem ruchéw gimnastycznych.

Z tego widzimy, ze dobor materjatu wspdlnego i zr6zniczkowanego wykonany
zostat zgodnie z programem poszczeg6lnych klas. Przytem materjat Srodowi-
skowy i programowy w obydwéch klasach, tak w pierwszej jak i drugiej, two-
rzyt w ciggu catego dnia okre$long cato$¢, majaca wspdlng mysl przewodnia.
Mysl ta wynikata z rozwijania wspolnego tematu dziennego. Kwestja wiec
umiejetnego dobierania wspdélnych tematéw dziennych i tematéw szczegoto-
wych dla kazdego przedmiotu, przypadajgcego na dany dzien nauczania w po-
szczeg6lnych klasach jest zagadnieniem doboru materjatu i jego zrézniczko-
wania. W realizacji tego zagadnienia trzeba bra¢ pod uwage, czego mamy na-
uczy¢ w ciggu jednego dnia jedng i drugg klase z poszczeg6lnych przedmiotow
nauczania, oraz: jaki temat wezmiemy wspolny i co z tego tematu uwzgledni-
my w klasie pierwszej i drugiej.

4. Organizacja materjatu nauczania. Przy rozwigzywaniu tego zagadnienia bie-
rzemy pod uwage aktualne tto klimatyczno - atmosferyczne i biologiczne w te-
matach o charakterze przyr. - geogr., przezycia dzieci zwigzane z tem ttem, do-
bér materjatu i jego zrézniczkowanie, czas, jakim rozporzadzamy przy zreali-
zowaniu poszczegdlnych zadan, zasady dydaktyczno - metodyczne, tak og6lne
jak i szczego6towe i cel pracy. Wszystkie te czynniki muszg by¢ wziete pod uwa-
ge, gdy zastanawiamy sie nad organizacjg materjatu nauczania w ciggu dnia, ty-
godnia i t. p.
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W naszem sprawozdaniu z dnia pracy w klasach tgczonych czynniki te zostaty
wziete pod uwage w organizacji materjatu na ten dzien. Starali$my sie o to, ze-
by ta organizacja byla jak najbardziej zwarta, celowa, przesigknieta wspdlng
mys$la, skuteczna w jej realizacji i dopasowang do naszych warunkéw pracy
i postepéw dzieci. Stad, jak wida¢ z przyktadu, jedne zadania szczeg6towe nie
tylko stawaty sie srodkami do osiggania nastepnych zadan w tym dniu, ale i za-
razem wzajemnie sie wspieraty i uzupetniaty, tworzac syntetyczng naturalng ca-
tos¢. | to jest istota nauki tgcznej w naszym przykiadzie.

5. Organizacja pracy w klasach tgczonych wynika bezposrednio z organizacji
materjatu nauczania i wychowania. Poprostu w niej, to jest w tej organizaciji,
zawarte sg wytyczne dla zorganizowania pracy w danym czasie: w dniu, tygo-
dniu i t. p.

W naszym przyktadzie pierwsza godzina pracy w obydwo6ch klasach skiadata
sie z dwdch czesci: pierwsza byta poswiecona rozmowce aktualnej,

na tle ktérej przystgpiliSmy do opracowania aktualnego wierszyka p. t. ,Zla
zima” i przygotowaniu dzieci z klasy pierwszej do lekcji rysunkow, a w klasie
drugiej zadaniem jej bylo przygotowanie do ukladania wsp6lnego opowiadi-
nia i do wyuczenia wierszyka; poza tem w obydwoch klasach celem rozmoéwki
byto ¢wiczenie w mdédwieniu. Druga za$ jednostka w obydwdch
klasach byta realizacjg tematéw, wynikajacych z pierwszej, oraz przygotowa-
niem dzieci do nastepnej godziny pracy. Pierwsza godzina pracy w Kklasie dru-
giej i pot godziny w klasie pierwszej byty pracg gtosna, a nastepne potgodziny
w tej ostatniej — pracg cichg. W klasie drugiej catla godzina zostata poswie-
cona jezykowi polskiemu, a w klasie pierwszej pierwsze p6t godziny jezykowi
polskiemu, a drugie —erysunkom z wyobrazni.

Druga godzina pracy w podanym przyktadzie sktadata si¢ rowniez z dwoch
czedci. Pierwsza objeta w obydwdch klasach jezyk polski: w drugiej — ¢wi-
czenie w stawianiu kropki, do ktérego dzieci zostaty przygotowane na drugiej-
pétgodzinie pierwszej godziny pracy; w pierwszej za$ klasie na tej pétgodzinie
zapoznaliSmy dzieci z literkg ,,S”, mate i duze, do wprowadzenia ktérego pew-
nem przygotowaniem byta réwniez pierwsza godzina. Przytem w klasie dru-
giej byta praca cicha, a w pierwszej — gto$na. Druga natomiast czes$¢ pracy na
drugiej godzinie byfa zajeciem gtosnem w obydwoéch klasach, poswieconem
¢wiczeniom cielesnym. Poza tem prdécz ¢wiczen cielesnych, ktére osnute byly
na tle wierszyka, dzieci mialy moznos¢ ustyszenia go poraz drugi w warun-
kach zupetnie innych niz na godzinie pierwszej, a zarazem mogty spojrze¢ na
niego od innej strony: od strony zabawy. Dlatego tez zdolniejsze dzieci z dru-
giej klasy opanowaty go prawie catkowicie, chociaz go przedtem nie uczyly sie,
a z pierwszej zdolniejsze —mzwrotke pierwszg. Druga godzina pracy zatem po

Swiecona zostata w klasie pierwszej zajeciom gtosnym, a w klasie drugiej p6t
godziny — cichym, a p6t — gtosnym.

Na trzeciej i ostatniej godzinie w tym dniu mieliSmy na pierwszej potgodzinie
w klasie drugiej: rysunek z wyobrazni, do ktérego dzieci czerpaly tematy ze
swej podrozy rannej do szkoty i z zabaw zimowych przeprowadzonych na dru

giej godzinie; a w klasie pierwszej — rachunki; na drugiej za$ potgodzinie
w obydwoéch klasach byta lekcja $piewu, na ktoérej dzieci z klasy drugiej nau-
czyly sie pierwszej zwrotki wiersza p. t. ,,Zta zima”, a w klasie pierwszej uczy-
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ty sie tej zwrotki. Ponadto klasa druga otrzymata zajecie domowe: Kkartke
z wierszykiem ,,Zta zima” do opanowania pamigciowego.

Z tego krotkiego przegladu i oméwienia widzimy, ze w ciggu dnia klasa pierw-
sza miata zaje¢ gtoSnych 2,5 godziny i druga — dwie godziny, a zaje¢ cichych
klasa pierwsza 0,5 g. i druga — Ig-; otrzymaliSmy wiec w obydwoch klasach
maximum zaje¢ gtosnych a minimum zaje¢ cichych. Nasuwa si¢ tu mimowoli
uwaga, ze gdyby nawet te klasy uczyly sie oddzielnie, to stosunek zaje¢ cichych
do zaje¢ gtosnych i odwrotnie w tym dniu byltby taki sam. Wydaje mi sie, ze
ten widoczny zysk w klasach fgczonych na korzys$¢ zaje¢ gtosnych, ktére w tych
klasach, a zwlaszcza w pierwszej sg pozadane, mozliwy jest tylko przy naucza-
niu tgcznem i to przemawia na jego korzysc.

Przy tego wiec rodzaju organizacji pracy, opartej na zasadzie syntezy, oszczed-
nosci i produktywnos$ci praca w klasach taczonych wielce zyskuje na swych
wynikach formalnych i materjalnych, ksztalcagcych i wychowawczych.

W takiem ujeciu na pierwszy plan wysuwa sie dziecko wraz ze swojemi wszyst-
kiemi witasciwosciami biologiczno - psychologicznemi i to jest zasada psycholo-,
giczna ujecia materjatu oraz tre$¢ przyrodniczo - geograficzna i programowa
z poszczegOlnych przedmiotdw, a wiec inaczej mowigc: tres¢ Srodowiskowa,
i to jest zasada socjologiczna ujecia tego materjatu.

Majac na uwadze te dwie zasady realizowali$my cele i zadania pracy w tym
dniu w ten spos6b, ze w ujeciu staraliSmy sie pogodzi¢ korzystnie zasade psy-
chologiczng z zasadg socjologiczna; korzystnie, to znaczy w ten sposdb, zeby
dzieci odniosty jak najwieksze korzysci.

W przyktadzie naszym cechami tego ujecia byty: ruch, zabawa, dziatanie, bliz-
kos¢ zadan i celow dla dzieci, oraz radosne ich osigganie przez zabawe i prace.
Umiejetno$¢ postugiwania sie zabawg i pracg w nauczaniu i wychowywaniu
dzieci najmtodszych, to istotna cecha tego ujecia, o ktére staraliSmy sie pod-
czas tego dnia w klasach tgczonych. Przytem w Kklasie pierwszej byto wiecej
elementéow zabawowych, a w klasie drugiej byto wiecej elementéw pracy. Po
przez elementy zabawy i pracy ujecie materjatlu w obydwéch klasach miato
charakter jednolity. J. Witek

OGRODEK ZIELARSKI PRZY SZKOLE JAKO CZYNNIK
WYCHOWAWCZY

Mineto kilkanascie lat od chwili, kiedy ziscit sie ideat z okresu niewoli, kiedy
powstaliSmy jako panstwo wolne, rozlegte, niezalezne o ambicjach wybitnie
mocarstwowych.

Dzisiaj, gdy o sile panstw w duzej mierze decyduje ich stan ekonomiczny, po
gtebszem zastanowieniu sie nad warunkami w jakich Polska sie znajduje, przy-
zna¢ musimy, ze konsekwencje z tak ogromnym trudem zdobytej niepodlegto-
ci, nie siegajg niestety w gtgb naszych zagadniern gospodarczych.

JesteSmy bowiem w duzej mierze uzaleznieni od przemystu zagranicznego,
przystosowanego do ekspansji gospodarczej, sprowadzamy wiele takich rzeczy,
ktore moglibySmy z powodzeniem w kraju produkowaé, a przy nalezytem na-
stawieniu gospodarczem — po zaspokojeniu potrzeb kraju, witasnym towarem
zasila¢ nawet rynki zagraniczne.
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Wskutek takiego stanu rzeczy, coraz czesciej staje sie wobec zagadnienia odro-
dzenia spoteczenstwa od podstaw, wobec koniecznosci tworzenia nowego typu
cztowieka, odpowiadajgcego zmienionym potrzebom zycia codziennego, czio-
wieka pracy, dzielnego, zaradczego, przedsiebiorczego, dgzacego usilnie do nie-
zaleznos$ci gospodarczej Polski.

Rozumiejgc podstawowg role szkoty w ksztattowaniu cztowieka, dostoso-
wanego do dzisiejszych potrzeb — nowy ustréj szkolnictwa z teoretycznych wy-
wodow, ze zbytniego werbalizmu przechodzi do systemu nauczania przez dzia-
fanie.

Szkota dla zycia! To hasto zblizenia nauki do realnych form Zzycia w spo
teczenstwie, umozliwi w okresie szkolnym poznanie wielu konkretnych rzeczy,
wskaze jak wielkie jest znaczenie racjonalnych sposobéw gospodarki nie tylko
dla dobra poszczeg6lnych jednostek, ale i dla zycia catego spoteczenstwa.
Jednym z realnych wyrazéw nowego sposobu nauczania, ma by¢ tworzenie
ogrodéw szkolnych o typie ,kwiatowo-owocowo-warzywnym”, co da mozno$é
stosowania zdobytych wiadomosci z zakresu przyrody, w pracy indywidualnej
i zespotowej na terenie nie tylko szkoty ale domu i wasnego $rodowiska.

W nowych programach tworzenia ogrodéw szkolnych, skierowano gtéwng
uwage na hodowle kwiatéw, owocdw i warzyw. Zbyt stabo natomiast podkre-
$lono konieczno$¢ nauczania racjonalnej uprawy roslin lekarskich.

A przeciez jest to dziedzina nie mniej od innych wazna, pozostajgca dotad
w zupelnem niemal zaniedbaniu. Do$¢ przytoczy¢ fakt, ze Polska kraj w 75%
rolniczy, majaca tysigce bezrobotnych i wielkie obszary ziemi, na potrzeby wia-
sne sprowadza z zagranicy wagonami np. rumianek pospolity!...

Zielarstwo jest tg dziedzing zycia gospodarczego, ktéra nalezycie zrozumiana
moze pod kazdym wzgledem odpowiada¢ nowym postulatom wychowawczo-go-
spodarczym szkolnictwa. Stad konieczng jest rzecza, by tworzacy sie ogréd
szkolny byt typem ,kwiatowo-zielarsko-owocowo-warzywnym”.

Poznawanie bowiem réznych form i metod pracy w zielarstwie jak np. sposo-
béw uprawy ziemi, pielegnowania i statej obserwacji rozwoju roslin leczni-
czych, ksztattowa¢ bedzie charakter mtodziezy, uczy¢ jg planowosci i wytrwa-
fosci w pracy, a zarazem pobudzaé tworczy pierwiastek mys$lenia, dajac w ten
spos6b podstawe pogtebiania wiedzy i umiejetnosci w dziedzinie plantowania
ziok

Zainteresowanie za$ dzieci konkretnym celem ich czynnosci w formie uzyskania
pewnych funduszéw na potrzeby szkolne za nalezycie wyprodukowane ziota —
da im wiare we wiasne sity, wtasne mozliwosci stosowania wiedzy zdobytej na
tawie szkolnej, w zyciu praktycznem. Juz w biezagcym roku szkolnym moznaby
zapoczatkowaé w ogrddkach np. hodowle rumianku zwyczajnego, ktérego upra-
wa jest tatwa, a zbyt zawsze pewny.

Kwoty osiggniete ze sprzedazy produktéw pracy dzieci, moga byé obracane
na potrzeby catej szkoty, jak np. kupno nasion, sadzonek, zakup materjatow
i narzedzi do pracy, organizowanie dalszych wycieczek, prenumerate czaso-
pism, kupno ksigzek do bibljotek i t. d.

Wsp6lno$¢ podstaw dziatalnosci, wspolnosé konkretnych celéw, daznos$¢ do
jak najlepszego wykonania zamierzonej pracy, tgczaca sie z zamierzeniami in-
nych, wreszcie rados$¢ i zadowolenie z osiggniecia celu przyczyni¢ sie moze
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w duzej mierze do wyrobienia cztowieka, jakiego wymagaja niezbedne po-
trzeby bytu narodowego.

Nalezycie urzadzone i prowadzone ogrédki szkolne mogag réwniez wywrzeé
duzy wptyw na popularyzacje hodowli zi6t leczniczych wsréd miejscowej lud-
nosci, zwlaszcza wiejskiej, wywotujac przez to zywszy rozwoj zielarstwa w spo-
feczenstwie.

Wobec tego, ze wszech miar nalezy stara¢ sie o to, by ogrddek zielarski przy
szkole zajat nalezne mu miejsce i spetniat swe zadanie jako czynnik wycho-
wawczy w ksztattowaniu ludzi, z zaparciem dazacych do niezaleznosci gospo-
darczej Polski. D-r Marja Bernerdwna

PRZEGLAD WYDAWNICTW

0 MATERJAL POMOCNICZY DO PRACY W KLASACH tACZONYCH.

Niejednokrotnie zwracano na tem miejscu uwage, ze nauczycielstwo szkél powszechnych

I-go i li-go stopnia pracuje na najwazniejszych (z punktu widzenia ogélno-wychowa-

wczego) placéwkach oswiatowych, a zarazem i w najtrudniejszych warunkach zaréwno

Srodowiskowych, jak i wynikajacych z wewnetrznej struktury tych szk6t (organizacja

klas, programoéw, nauczania i t. p.). Straty, wynikajgce ze skomplikowanej struktury

organizacyjno-programowej, muszg by¢ stale i wytrwale wyréwnywane przez bardziej
owocne wykorzystanie godzin nauki cichej, a przedewszystkiem przez powiekszenie do
mozliwych granic samodzielnej pracy ucznia. Nauka cicha jako swoista forma pracy

w szkole powszechnej 6 nizszych stopniach organizacji, z chwilg ogtoszenia nowego

statutu uzyskata podstawowe znaczeniel). Prace zn6w realizacyjng wskazan statutowych

utatwiajg w znacznym stopniu:

a) mozliwo$¢ posiadania odpowiedniego materjatu naukowego, nadajacego sie¢ do opra-
cowania w formie nauki cichej,

b) mozliwo$¢ posiadania réznych pomocy naukowych wogéle, a szczegdlnie takich, kto-
reby w zastosowaniu do zaje¢ cichych daty pewna okresSlong zgo6ry przez nauczyciela
korzy$¢ dydaktyczna.

Z tem wiekszem zainteresowaniem musimy poznawa¢ te materjaly pomocnicze, ktére

stopniowo zaczynaja ukazywac si¢ na rynku ksiegarskim. Tym razem mamy do zanotowa-

nia pomoc naukowg, sktadajaca sie z 25 luznych tablic formatu 24 X 16 cm. i wydanych
pod og6lnym tytutem ,Piszemy i czytamy” przez Ksigegarnie Naktadowg K. S. Jakubow-
skiego we Lwowie w dwdch warjantach:

1-0 do nauki indywidualnej jako wzér 1, zawierajacy 25 tablic kartkowych dla jednego
ucznia (na caly rok szkolny), wraz z objasnieniami o sposobie uzycia tablic;

2-0 do nauki zbiorowej, jako wz6r 2, zawierajacy te same tablice, zebrane w wielkim

komplecie i posegregowane w odpowiednich kopertach w taki sposéb, Zze moze
z nich (w ciggu catego roku szkolnego) korzysta¢ klasa, ztozona z 30 — 60 ucznibw,
przyczem jedng tablicg bedzie postugiwaé sie dwoch uczniéw. Oprocz tego wzér 2
zawiera wszystkie tablice, przeznaczone dla uzytku nauczyciela, wraz z objasnieniami
0 sposobie uzycia tablic.

J) Role nauki cichej 8 54 nowego statutu okresla w stowach nastepujacych: ,Nauka
cicha uzupetnia nauke gtosnag i stuzy w szczegdlnosci do utrwalania i stosowania wiado-
mosci, nabytych podczas nauki gtosnej, a nadto do samodzielnego przygotowywania
1 opracowywania nowego dostepnego tematu. Odpowiednio zorganizowana nauka cicha
tacznie z naukag gtosng winna zapewni¢ catkowita realizacje programu i osiagniecie prze-
pisanych wynikéw nauki”. Niezaleznie od tych wskazan statutowych pamieta¢ musimy,
ze z natury rzeczy zajecia ciche na tym stopniu nauki sa bardziej przydatne raczej do
utrwalania lub pogtebiania wiadomosci w tym lub owym zakresie, wzglednie na opano-
wanie réznych technik i sprawnosci, niz na przyswajanie faktéw i zjawisk nowych, poje¢
dziecku obcych, mato znanych.
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Autorem pomocy jest Stanistaw Dobraniecki. Wydawnictwo stanowi ponie-
kad cigg dalszy elementarza wyrazowego B. Kubskiego, M. Kotarbinskiego, St. Dobra-
nieckiego i E. Zarembiny, t. zn. jest jakby dodatkowem rozbudowaniem jego tresci, gdyz
w zasadzie ma spetni¢ podobne zadanie, a mianowicie dostarczy¢ uczniowi materjatu do
¢wiczen w pisaniu i czytaniu. O celu i istocie pomocy najlepiej méwiag stowa samego
autora, ktére przytaczamy z przedmowy do wydawnictwa w nastepujgcych wyjatkach:
.Piszemy i czytamy” dostarcza uczniowi materjatu do samodziel-
nych prac pismiennych i stuizy jako sprawdzian postepow
w czytaniu i pisaniu.
W pomocy ,Piszemy i czytamy” potozono nacisk na pamie¢ wzrokowg i ruchowga. Uczen
operuje stale wyrazem; wyraz ten dzieki réznorakim mozliwosciom jego zastosowania
(sgsiedztwo z innemi wyrazami w rozsypance) staje sie dla dziecka zywem tworzywem,
Srodkiem dla wypowiadania sie w mowie i piSmie. Rozsypanie za$§ wyrazéw w tablicach
zapobiega czytaniu ,na pamie¢” (lokalizacja pewnych tekstow w elementarzach).
Kazda tablica ,Piszemy i czytamy” stanowi pewng cato$¢ tematowa, przyczem w wiekszo-
Sci wypadkéw ilustracja zastepuje tytut tablicy; w ten sposdb sugerujemy uczniowi tres¢,
ktéra ma on wydoby¢ z rozsypanek wyrazowych.
W niektérych tablicach rysunek zastepuje uczniowi wyraz, w innych za§ — rysunek ma
by¢ zastapiony wyrazem, skiladajacym sie ze znanych juz dziecku liter.
Gdy znane sg uczniom juz wszystkie litery, obrazki z tablic mozna' wykorzysta¢ jako te-
maty do opiséw-opowiadan.
Na podstawie poczynionych doswiadczen mozna stwierdzi¢, ze dzieci bardzo lubig te —
jak one nazywaja — ,skakanki”, ,,zagadki” (rozsypanki, brakujace wyrazy, litery). Stosu-
nek ten wyptywa z wrodzonych dazen dziecka do pokonywania trudnos$ci i do zabawy™”.
Og6lne uwagi do poszczegdlnych tablic oraz przyktady ich praktycznego zastosowania
umozliwiajg sprawne korzystanie z pomystdw autora.
Jak widzimy ,Piszemy i czytamy” to nietylko $wietny sprawdzian dla nauczyciela, w ja-
kiej mierze dzieci opanowaly przerobiony w elementarzu materjat, ale co$ wiecej! To
mozno$¢ ciggtego zdobywania przez ucznia wprawy w pisaniu i czytaniu przez samodziel-
ne wykonywanie nader urozmaiconych i zajmujgcych éwiczen; mita dla ucznia rozrywka
taczy sie tu psychologicznie z twoérczemi elementami pozytecznej wprawy w czytaniu
i pisaniu. Pozatem pomoc ta szcze$liwie rozwigzuje sprawe cichych zaje¢ ucznia, szcze-
g6lnie w zakresie pisania.
Posdrednio za$ praca moze pobudzi¢ zainteresowane nauczycielstwo do podobnych poszu-
kiwan i wysitkow w zakresie uzyteczno$ci elementarza na zajeciach cichych, do dalszych
udoskonalen techniki postepowania dydaktycznego.
Reasumujac, stwierdzamy, iz omoéwione tu pokrétce wydawnictwo pomnaza o jedng
jeszcze pozycje nasza uboga literature pomocy naukowych, umozliwiajgcych wtasciwg
realizacje i osiggniecie przepisanych wynikéw. Doprawdy, zyczyéby sobie nalezato, aby
pomoc dostata sie ,pod strzechy” wszystkich tych nauczycieli, ktérzy pracujg w szkotach
powszechnych nizszych stopni organizacyjnych.
Zatowaé tylko nalezy, iz wydawnictwa tego nie mozemy nabywaé wprost we wszystkich
ksiegarniach, tylko za ich posrednictwem u wydawcy. Zasada ,dwa razy daje, kto zaraz
daje” znajduje tu swe najpetniejsze zastosowanie. Kazdy kto pracowal na wsi, zwitaszcza
w wojewodztwach poéinocno-wschodnich, wie jak wiele czasu zajmuje nauczycielowi
sprowadzenie jakichkolwiek materjatdw pomocniczych do pracy dydaktycznej wogdle.
Zadanie bytoby w znacznym stopniu utatwione, gdyby wspomniane wydawnictwo mogta
kazda szkota nabywa¢ bezposrednio w najblizszej ksigegarni prowincjonalnej, czy tez
w spotdzielni ksiegarskiej nauczycielskiej. Oczekiwaé¢ nalezy, ze firma wydawnicza
w najblizszej przysztosci ten postulat praktyczno-zyciowy rozwigze ku obopdlnej korzysci.
K. G.
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