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WARSZAWA

BIBLIOTEKI SZKOLNE

W Srodowiskach wiejskich"

I. UWAGI WSTEPNE.

Jak dawno powstat problemat szkoty, tak dawno istnieje zagadnienie szkolnej
ksigzki. Szkota i ksigzka splataty sie zawsze w jedno, nierozdzielne zagadnienie.
Reformatorzy w ubiegtych stuleciach, myslagc o nowych zrebach szkoty, nie po-
mijali nigdy ksigzki. Wszedzie, gdzie kuly sie nowe mysli, dotyczace szkoty,
wystepowat problemat ksigzki, podrecznika.

Pojecie podrecznika szkolnego i ksigzki do czytania kilka dziesigtkéw lat temu
wstecz, nie byto zrézniczkowane. Podrecznik byt najczesciej dla uczniow jedy-
ng ksigzka do czytania. Obecnie jest inaczej: inne warto$ci chcemy widzie¢
w podreczniku, inne za$ w ksigzce, niezwigzanej z codzienng naukg w szkole.
Realizujemy nowy ustroj szkolnictwa. Jezeli chodzi o podreczniki szkolne, re-
forma i dostosowanie ich do nowego ustroju i nowych programoéw postepujg
w szybkiem tempie. Natomiast je$li chodzi o ksiazke do czytania dla miodziezy
szkolnej, narazie jest cicho i gtucho.

Rozgrywa sie coprawda walka o ustawe bibljoteczng, ale toczy sie ona na pta-
szczyznie do$¢ odlegtej od szkoty. W dyskusji o szkole zupetnie sie¢ zapomniato,
chociaz, logicznie rzecz biorgc, witasnie cate zagadnienie trzeba byto oprzeé¢ na
szkolnictwie powszechnem, woéwczas ustawa bibljoteczng, a raczej jej projekt,
nabratby rumiefAcow zycia.

. OBECNY STAN BIBLJOTEK SZKOLNYCH W SRODOWISKACH
WIEJSKICH.

Przy Publicznych Szkotach Powszechnych istniejg bibljoteki szkolne t. zw.
»podstawowe” typu A i B. Bibljoteki te tworzone byly przy szkotach w pierw-

*) Artykut ten traktujemy jako dyskusyjny. Ze wzgledu na duze znaczenie praktyczne
poruszonych w nim zagadnien zachecamy Kolezanki i Kolegéw do wypowiadania sie.
(Przyp. Redakcji).
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szych latach po odzyskaniu Niepodlegtosci. W hibljotekach tych obok ksigzek,
przeznaczonych dla dzieci, znalazty sie takze wydawnictwa o powazniejszym
zasiegu co do tresci. Prawie wszystkie dzieta, znajdujace sie w ksiegozbiorach
bibljotek podstawowych, byly pisane w czasach niewoli lub w pierwszych trzech
latach zycia w Niepodlegtej Polsce. Brak w tych bibljotekach ptodow wspét-
czesnej tworczosci literackiej, cechg ich jest jakby oddalenie od zycia i pewien
archaizm. Zresztg niema w tem nic dziwnego. Bibljoteki podstawowe miaty
charakter eksperymentu, byly pewnem zatozeniem, kanwa, na ktérej zycie szko-
ty polskiej miato wycisng¢ swe rzeczywiste, skonkretyzowane oblicze. Sam ter-
min ,podstawowe” tlumaczy, ze bibljoteki te mialy speini¢ zadanie podstawy,
na ktérej miaty sie rozwing¢ ksiegozbiory szkolne, odpowiadajace wymogom
zycia w niepodlegtem Panstwie.

I wszystko bytoby dobrze, gdyby ksiegozbiory bibljotek podstawowych byty
rok rocznie uzupetniane i rozwijane. Znalaztoby sie wéwczas w nich miejsce
i na wspotczesng rzeczywisto$¢ polska. Poszczeg6lne szkoty mogtyby uzupetniaé
swoje bibljoteki temi dzietami, ktéreby mialy najwiekszg poczytnos$é¢ i bytyby
najwiecej przydatne w danem S$rodowisku. Stato sie jednak inaczej. Rozwoj
bibljotek podstawowych zostat zahamowany, wiele ksigzek w tych bibljotekach
jest nieprzydatnych dla uczniow szkét powszechnych wogoéle, a dla szkét po-
tozonych w S$rodowiskach wiejskich — w szczegélnosci. Jesli chodzi o szkoty,
potozone w S$rodowiskach wiejskich, to stwierdzamy fakt, ze potowa ksiego-
zbioréw bibljotek podstawowych lezy tam bezczynnie. Tematyka ksiazek, znaj-
dujacych sie w tych bibljotekach, lezy zbyt daleko od zainteresowan dzieci
imtodziezy wiejskiej.

Bibljoteki podstawowe byly tworzone,z mys$lag o uczniu wielkomiejskim, wiec,
chociazby i z tych powodoéw, nie nadajg sie one do $rodowisk wiejskich. Nale-
zy potozy¢ kres ztudzeniu i przeSwiadczeniu, ze, jesli jest bibljoteka podsta-
wowa (mowimy o szkolach wiejskich), to dzieci i mitodziez majg co czytac.
Ztudzenie to niebezpieczne, bo usypiajace czujnos¢ spoteczenstwa. Dzieci i mio-
dziez wiejska odpowiedniej lektury nie posiadaja, to trzeba sobie dobrze uswia-
domié¢ i szuka¢ wyjscia z nieprzychylnej sytuacji w dziedzinie czytelnictwa.

I11. BIBLJOTEKI SZKOLNE NA WSI A ZAGADNIENIE
ANALFABETYZMU.

Wyksztatcenie, jakie daje szkota powszechna dla wie$niaczych mas nie moze
stanowi¢ najwyzszego i zamknietego punktu rozwoju umystowego. Szkota po-
wszechna raczej nie gromadzi wiadomosci, lecz rozwija zdolnosci ucznidw
i przygotowuje inteligentnych odbiorcow wiedzy i doSwiadczen przesztych po-
kolen. Wiedze i doswiadczenie, dostarczane przez $rodowisko spoteczne, mio-
dziez musi przetrawi¢ i zamieni¢ na istotng, osobistg tres¢. Jest to tworcza bu-
dowa wiasnej osobowosci.

Jednostka, ktora osiggneta technike czytania i pisania, przetamata i pokonata
analfabetyzm, ktory nazwijmy — z braku lepszego okreslenia — elementarnym.
Drugi szczebel analfabetyzmu, to analfabetyzm obywatelski, panstwowy, tak
samo grozny, jak i elementarny, tylko nie rzucajgcy sie tak w oczy. Analfabe-
tyzm obywatelski, panstwowy nie moze by¢ pokonany bez osiggniecia techniki
czytania i pisania. Konieczng jest tu wprawa i umiejetno$¢ korzystania ze stowa
drukowanego, z ksigzki.
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Uczen, konczacy cztery oddziaty szkoly powszechnej jednoklasowej na wsi, jest
w mniejszym lub wiekszym stopniu wyposazony w zdolnosci do dalszego roz-
woju umystowego i do walki z ciemnotg $rodowiska. Umie czyta¢, pisa¢, ko-
rzysta¢ ze zrédet, wiele wie, wiele, jak na stosunki wiejskie rozumie. Poszcze-
g6lne przedmioty nauki szkolnej daty mu punkty zaczepne, na podstawie kté-
rych moze on swojg wiedze uzupetnia¢ i budowac $wiatopoglad. Praca samo-
ksztatceniowa moze na wsi odbywac sie tylko na podstawie ksigzek. Ksigzka ma
w pdzniejszym wieku zastgpi¢ miodziezy szkote. Ksigzka ma sta¢ sie przedtuze-
niem tego procesu umystowego, ktéry zostat zapoczatkowany w szkole, ma nie-
dopusci¢, aby mtodziez pochtoneta fala powrotnego analfabetyzmu. Przy obec-
nym stanie bibljotek szkolnych zdolniejsze dzieci i miodziez, po osiggnigciu
techniki czytania, przeczytaja w ciggu jednego roku ksigzki dla nich odpowia-
dajace i dalej nie majg co czytaé, nie majg zrédet, skad mogliby zaczerpnaé
materjatu do uzupetnienia wiedzy, zdobytej w szkole. Bezskutecznie prosza
o0 nowe ksigzki, a nauczyciel da¢ tych ksigzek nie moze, bo ich nie ma. Najpierw
miodziez zmaga sie z ciemnotg $rodowiska, przychodzi do nauczyciela dowie-
dzie¢ sie, czy niema nowych ksigzek, przychodzi jednak coraz rzadziej, bo wi-
dzi, ze bez celu. Pochtania jg fala powrotnego analfabetyzmu.

Jest co$ niemoralnego, obtudnego w istniejgcych stosunkach, gdzie z jednej
strony wiele sie méwi o uspotecznieniu, o oSwieceniu chtopa, o walce z analfa-
betyzmem, z drugiej za$ strony m— nie dostarcza sie materjatu «— tego minimum
koniecznego materjatlu w postaci ksigzki — na podstawie i za sprawga ktdrego
mogtby ten chtop podnie$¢ sie na wyzszy szczebel rozwoju umystowego i spo-
tecznego. Ksigzka, ten chleb powszedni, najistotniejszy i najpewniejszy czynnik
oswiaty i kultury, jest dla wiesniaka niedostepna.

Koniecznoscig dnia stato sie uzupetnienie ksiegozbioréw, istniejgcych przy pu-
blicznych szkotach powszechnych. Nim stworzymy ustawowe bibljoteki gmin-
ne, o ktérych teraz tyle szumu i hatasu w prasie, trzeba najpierw pomysleé
0 nasyceniu bibljotek szkolnych odpowiedniemi ksigzkami. Szkoty powszechne,
w mys$l naturalnego powotania, muszg sta¢ sie oSrodkami czytelnictwa.

IV. BADANIE CZYTELNICTWA W SRODOWISKU.

Jakie ksigzki najlepiej odpowiadajg Srodowiskom wiejskim? Poinformowac
nas moga przedewszystkiem o tem same ksiegozbiory w szkotach wiejskich®
Sa w tych ksiegozbiorach ksiazki tak ,zczytane”, ze pozostaty z nich tylko luzne
kartki i strzepy, sg takze ksigzki, ktére sobie spokojnie drzemig po szafach
bibljotecznych i po 15 latach wygladajg zupetnie tak samo, jakby dzi§ przywe-
drowaty ze sklepu.

Nabywanie ksigzek do bibljotek nie moze by¢ oparte na przypadkowosci. Spra-
wy czytelnictwa w $rodowisku winny by¢ badane skrupulatnie przez kierowni-
kéw poszczeg6lnych szkét i nauczycieli. Ustalenie typu ksigzki, odpowiadajacej
danemu $rodowisku, powinno rozpocza¢ sie od zbadania, co decyduje, ze jedne
ksigzki, znajdujgce sie w ksiegozbiorach uchodzg za ciekawe, sg rozchwytywane
przez czytelnikow wiejskich, drugie za$ m— lezg bezuzytecznie. Zbada¢ nastawie-
nie czytelnika wiejskiego do danej ksigzki jest rzecza do$¢ trudng. Czesto czy-
telnik wiejski wie, ze ta a ta ksigzka mu sie podoba, ale dlaczego — nie moze
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na to odpowiedzieé. Stwierdza, ze tak jest i koniec. Rzeczg kierownika bibljote-
ki jest wysondowacé istotne zainteresowania czytelnikéw wiejskich i okresli¢, co
w ksigzce danego typu im odpowiada. Wywiad, obserwacja, wtasne zwierzenia
czytelnika, stwierdzanie o jakie ksigzka traca struny w jego zyciu codziennem,
co on opowiada 0 niej swoim najblizszym, sgsiadom — oto drogi, ktéremi
powinno kroczy¢ badanie stosunku mitodziezy wiejskiej i chtopa dorostego do
czytelnictwa. Jest rzeczg rowniez pozadang, aby czytelnicy prowadzili dziennik
lektury. W dzienniku lektury bylyby zapisywane bezposrednio reakcje czytel-
nika na pewne ustepy ksigzki, oraz ujmowana w kilku zdaniach calo$¢ poru-
szonego w niej zagadnienia. Mtodziez, wychodzgca ze szkoty i przyzwyczajona
do prac piSmiennych, czynitaby to prawdopodobnie chetnie, tylko trzeba by-
toby dostarcza¢ na to $rodkéw w postaci bruljonéw i przyboréw pisarskich.
Prowadzenie takiego dzienniczka mozna czytelnikowi postawi¢ jako warunek
wypozyczania ksigzek i korzystania wogdle z bibljoteki. To ostatnie jednak na-
lezy czyni¢ w sposéb bardzo umiejetny i ostrozny, aby nie zniecheci¢ czytel-
nikow.

Inteligentniejszych czytelnikow wiejskich i miodziez, wychodzacg ze szkoty,
mozna uswiadomi¢ o koniecznos$ci ustalania takiej ksigzki, ktéra im sie podoba
i wyttumaczy¢, ze jest to potrzebne do uzupeiniania ksiegozbioréw. Stowem,
wciggna¢ czytelnika w orbite zagadnien czytelnictwa i wyksztatci¢ go na $wia-
domego pomocnika w dziedzinie doboru ksigzek do bibljoteki, z ktérej on
korzysta. Ten ostatni moment ma tez wielkie znaczenie wychowawcze.

Wyniki badan nad czytelnictwem w $rodowisku winny by¢ ujete w dane cyfro-
we. Ustalenie obrotu poszczeg6lnych ksigzek, zestawienie ,obrotu” najcie-
kawszych rozdziatéw ksigzek, okreslenie liczbowe jakosci reakcyj poszczegol-
nych czytelnikbw w stosunku do danej ksiazki, zbadanie zaleznoSci miedzy
»Chtonnoscig” czytelnika, a rozumieniem przez niego czytanego tekstu — oto
pole i zakres danych liczbowych, bez ktérych racjonalne prowadzenie i uzupet-
nianie bibljotek jest nie do pomyslenia. Na tej podstawie mozna bedzie okre-
§li¢ z calg doktadnoscig, jaka ksigzke mozna kupi¢ i jaka bedzie czytana. Cho-
dzi o to, zeby nie marnowaé grosza publicznego i aby w kazdem posunieciu na
terenie bibljotekarstwa byta widoczna celowos$¢ i praktyczna uzytecznosc.

Do uzupetniania bibljotek szkolnych konieczne sa odpowiednio utozone i pro-
wadzone katalogi rozumowane. Trudno wymagaé, aby kierownik bibljoteki
kazdg ksiazke najpierw przeczytatl sam, a pozniej jg nabywat. Bez katalogow
rozumowanych, chcac racjonalnie prowadzi¢ czytelnictwo, musi to czynic,
w przeciwnym razie nabywanie ksigzek bedzie oparte na przypadkowosci. W ka-
talogu musi by¢ Scisle okreslony typ ksiazki, tres¢, tak, aby kupujacy ponosit
jak najmniejsze ryzyko. Katalogi, uktadane przez poszczegélne firmy wydawni-
cze, nie nadajg sie dla tych celéw, gdyz chodzi w nich najczesciej o reklame,
a nie o istotne wartosci ksigzki. Katalogami rozumowanemi muszg sie zajac
specjalne komisje badz z ramienia wtadz szkolnych, badz tez z ramienia insty-
tucyj prywatnych, jak np. Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. Wszystkie, uka-
zujace sie na rynku ksiegarskim nowosci, przydatne do bibljotek szkolnych,
winny by¢ omawiane w tych katalogach w jak najkrétszych odstepach czasu.
Wynika z tego, ze katalogi rozumowane muszg by¢ pomyslane, jako wydawnic-
twa perjodyczne. Do tego celu moznaby bylo wykorzysta¢ Dzienniki Urzedowe
Kuratorjow Okregéw Szkolnych.
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V. WSPOLUDZIAL SRODOWISKA W TWORZENIU BIBLJOTEK
SZKOLNYCH.

Jest rzecza, pozadang, a nawet konieczng, aby w tworzeniu bibljotek szkolnych
srodowisko brato jak najczynniejszy udziat, ponoszac nietylko $wiadczenia ma-
terjalne, ale takze wspdtdziatajac z nauczycielstwem w dobieraniu potrzebnych
ksigzek. Do tego celu moga by¢ wykorzystane Zebrania Rodzicielskie i Komi-
tety szkolne. Na Zebraniach Rodzicielskich mozna bytoby rok rocznie wytania¢
specjalne komisje do spraw bhibljotecznych, ktéreby czuwaty nad catoksztal-
tem prac w tym zakresie. W kazdem S$rodowisku, nawet najwiecej ciemnem
i zacofanem, mozna znalez¢ garstke oséb, rozumiejacych potrzebe ksiazki w zy-
ciu codziennem. Ta garstka uswiadomionych os6b powinna staé¢ sie punktem
wyjscia do propagandy spraw ksigzki i czytelnictwa wsrdd najszerszych wie-
$niaczych mas z jednej strony, oraz do zbierania $wiadczen materjalnych na
rzecz bibljoteki — ze strony drugiej. Dziatwe szkolng z ostatniego rocznika
mozna przyspasabia¢ w kierunku dziatalnosci na terenie bibljotekarstwa.

Nikt jeszcze w Polsce nie zajgt sie powaznie problematem, jakie ksigzki odpo-
wiadajg $rodowiskom wiejskim. Potrzeby swoje w dziedzinie czytelnictwa $ro-
dowisko wiejskie musisamo skonkretyzowac i skrystalizowa¢. Na tej podstawie
mozna bedzie tworzy¢ bibljoteki najwiasciwsze, najwiecej odpowiadajace zyciu
wies$niaka w niepodlegtem panstwie.

Trudno jest dziecku wiejskiemu czy dorostemu wie$niakowi is¢ po ksigzke do
Urzedu Gminnego, odlegtego nieraz o kilkanascie kilometréw od osiedli chtop-
skich, ale zawsze ma wiesniak kontakt ze szkotg, ktéra znajduje sie w jego naj-
blizszem $rodowisku, i z ktérg on jest jaknajscislej zwigzany badz dlatego, ze
sam pobierat nauke w tej szkole, badz tez dlatego, ze posyta na nauke do niej
swoje dzieci. O wiele fatwiej bedzie opodatkowac¢ wiesniaka po 5 gr. w sto-
sunku rocznym na bibljoteke szkolng, niz na bibljoteke gminng. Wiesniak i tak
ptaci od czasu do czasu pienigdze za podreczniki i przybory szkolne, ostatecznie
te 5 gr., wydane na bibljoteke szkolng nie przyniosg mu chyba ruiny, tembar-
dziej, ze bedzie widziat odrazu namacalne korzysci.

Utarto sie przekonanie, ze wiesniak, chociazby umiat czyta¢, nie czyta. Nie czy-
ta, bo nie ma ksiazek do czytania. Warto jednak zobaczy¢, jak chiop, gdy do-
stanie odpowiadajaca mu ksigzke, zacznie czyta¢: steka, sylabizuje, odczytuje
po kilka razy jedno i to samo zdanie, az pojmie i zrozumie tre$¢. Chiop czyta,
delektujac sie kazdym wyrazem. Trzeba wie$niakowi uczyni¢ drukowane stowo
dostepnem, a on sam sobie ksigzke, te ,,jego ksigzke”, pisang sercem i mozgiem,
wywalczy, tak jak wywalcza i zdobywa w codziennym trudzie swoj kawatek
chleba.

VI. BIBLJOTEKI SZKOLNE WYPOZYCZALNIA PODRECZNIKOW.

Poruszajgc zagadnienie bibljotek szkolnych w $rodowiskach wiejskich nie mo-
zna poming¢ refleksyj, jakie nasuwajg sie w zwigzku z bibljotekami w sprawie
dostarczania podrecznikéw szkolnych. Kazdemu nauczycielowi, pracujgcemu na
wsi, znane sg trudno$ci, zwiazane z nabywaniem podrecznikéw na poczatku
kazdego roku szkolnego. Wielu rodzicéw, gdy trzeba kupowaé podreczniki,
w zaden sposéb nie moze wykombinowaé tych kilku ztotych, potrzebnych na
zakup ksigzek. Najczesciej jest tak, ze nauczyciel, pracujagcy na wsi, kupuje
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podreczniki za wilasne pienigdze, albo tez polowa dzieci pozostaje bez pod-
recznikdw i uczy sie w tawce ,katem” u bogatszego sasiada. Podreczniki, za-
kupywane przez dzieci bogatsze, po dwdch latach sg przez nie niszczone, jako
niepotrzebne. Stad wiesniak uwaza, ze podreczniki, kupowane w przeciggu
jednego roku szkolnego, sg za drogie. Rzucamy nastepujaca mysl: Przy kazdej
bibljotece szkolnej powinna powsta¢ wypozyczalnia podrecznikéw szkolnych,
niezbednych dla wszystkich uczniéw danej szkoty. Sprawa ta technicznie wy-
gladataby tak: na poczatku roku szkolnego kierownik bibljoteki wydaje wszyst-
kim dzieciom podreczniki z poszczeg6lnych przedmiotow. Podreczniki te
w konicu roku szkolnego dziatwa zwraca. Jesli ktore$ dziecko podrecznik zni-
szczy — musi odkupi¢ nowy. To musi uchwali¢ Zebranie Rodzicielskie. Zebra-
nia Rodzicielskie takze uchwalajg, ze kazde dziecko przyniesie na cele podrecz-
nikowe odpowiednig, okre$long przez Zebranie, kwote pienigzng. Dla rodzi-
cow i dzieci bogatszych mozna wyznaczy¢ wigksze stawki pienigezne, dla bied-
niejszych — mniejsze.

Sumy pieniezne, ztozone przez rodzicow lub dzieci na cele podrecznikowe, po-
zostajg do wylacznego rozporzadzenia kierownika bibljoteki. Nadzér komisji
bibljotecznej nie jest wykluczony.

W pierwszym i drugim roku bedzie pewien niedob6r podrecznikéw, ale za
pare lat szkota na tym odcinku zostanie catkowicie zagospodarowana. Podrecz-
nikéw trzeba bedzie nabywac tylko po kilka egzemplarzy rocznie. Pienigdze
jednak stale bedg wptacane, pod rygorem niewypozyczania podrecznikdéw. Za
te pienigdze kierownik bibljoteki bedzie mdégt nabywaé¢ odpowiednie ksigzki
(nie podreczniki) i zaspakaja¢ gtdd czytelnictwa. Rodzice na takg kombinacje
chetnie péjda, gdyz sprawa podrecznikéw sprawia wiesniakowi rok rocznie
wiele kiopotu.

Jest rzecza konieczng ustalenie wreszcie typu podrecznikéw przez witadze szkol-
ne i komisje ministerjalng, ktéryby obowigzywat przynajmniej przez kilka do-
brych lat. W ostatnich dwéch latach pojawia sie na rynku ksiegarskim moc
podrecznikow poleconych i dozwolonych, ktére w bardzo krétkich odstepach
czasu, przewaznie po uptywie roku, sg uchylane. Takie ,wahanie podreczni-
kowe” nie sprzyja wysunietej przez nas koncepcji, jednak nalezy mie¢ nadzieje,
ze predzej czy pOzniej przypadkowo$¢, w produkowaniu i dostarczaniu pod-
recznikow dla szkot powszechnych, zostanie usunieta, wowczas projekt nasz
mozna bedzie rozwing¢ w praktyce bez zadnych przeszkad.

VII. WYMIANA KOMPLETOW KSIAZKOWYCH.

Rzecza rowniez bardzo wazng i zapobiegajgcg brakowi ksigzek do czytania
w $rodowiskach wiejskich jest wymiana kompletéw ksigzkowych pomiedzy
poszczegdlnemi szkotami. W tej chwili czyni¢ tego nie mozna, bo we wszyst-
kich szkotach sg prawie jednakowe bibljoteki (,podstawowe”). Nauczycielstwo
danego $rodowiska, ze szk6t najblizej siebie potozonych, musi porozumiewaé
sie i ustala¢, jakie ksigzki bedg nabywaty poszczegdlne szkoly. W takiem uzgad-
nianiu byloby bardzo pozagdanem, aby nie tylko nauczycielstwo, lecz i wie$nia-
cy poszczeg6lnych obwodéw szkolnych brali jak najczynniejszy udziat. Tym
sposobem sprawe ksigzki uczyni sie wiecej gtosng i powszechna, co wyjdzie na
dobre, jak samym bibljotekom, tak tez i wzbudzi wieksze zainteresowanie sie
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ksigzka u czytelnikéw. Wymiana kompletéw ksigzkowych winna odbywac sie
mozliwie czesto, ksigzki nie moga leze¢ bezczynnie. Tylko te szkoty (Srodowi-
ska) moga wymienia¢ komplety ksigzkowe, ktére posiadajg wiasne ksiego-
zbiory. Nie mozna dopuszczaé, aby jedno $rodowisko wykorzystywato ksigzki
sgsiadow, a samo nic nie dawato i nie ponosito zadnych $wiadczen materjal-
nych. Wymiane trzeba oprze¢ na idei solidarnosci i kooperacji.

Przez wymiane kompletdw ksigzkowych nawigzuje sie kontakt kulturalny po-
miedzy poszczeg6lnemi Srodowiskami, czego tez nie mozna lekcewazy¢ i nalezy
uwydatni¢, podkresli¢ jak najsilniej w zyciu codziennem.

Rok rocznie moznaby byto urzadzaé konkursy dobrego czytania. W konkursach
braliby udziat czytelnicy z poszczegélnych $rodowisk. Miejscem konkursow
mogtyby by¢ siedziby bibljotek wedtug kolejnosci. Konkursy takie budzityby
inicjatywe, wprowadzaty czynnik wspétzawodnictwa, oraz dawatyby kryterjum
i sprawdzian wynikow, osiggnietych w $rodowiskach wiejskich, na odcinku czy-
telnictwa. B. Owczynnik.

SPOLDZIELCZOSC W SZKOLE POWSZECHNEJ
€ d)

(Idea wspétdziatania w programach nauczania).

Jezeli szkota powszechna stawia sobie za cel wychowania — czlowieka, to
wszystko to, co bedzie sie w niej odbywac, jest srodkiem wychowawczym. Jed-
nym z najwazniejszych $rodkéw wychowawczych jest nauczanie. Szkota musi
sobie jasno zdawac¢ sprawe z celu, ku jakiemu dazy, musi tez zna¢ $rodki, jakie-
mi sie postuguje. O wychowaniu i nauczaniu w Polsce méwig: 1) Ustawa
0 Ustroju Szkolnictwa i 2) Programy szkét.

Wychowanie ma by¢ religijne, etyczne, obywatelskie, pafstwowe, gospodarcze
1 estetyczne. Okreslenia krotkie. Nad kazdem moznaby sie glowic¢, interpreto-
wac je najrozmaiciej, toczy¢ spory i pisa¢ rozprawy. We wszystkich okresle-
niach wychowawczych chodzi o dobrego czlowieka. Dobrym moze by¢
miljoner lub nedzarz, najwyzszy zwierzchnik panstwa i obywatel nie posiada-
jacy zadnej wiadzy. Dobry w pojeciu jednych, moze by¢ ztym w pojeciu innych.
Z powyzszego wynikatoby, ze uznanie cztowieka za dobrego lub zlego zalezy
od konwencji — umowy pewnych ludzi tub grupy ludzi. Dobro¢, dobry czto-
wiek, okre$lenie jego, musi wynika¢ z psychiki spoteczenstwa, ba, ludzkosci.
Dobry cztowiek to taki, ktory korzysta z débr materjalnych i duchowych w mia-
re potrzeb wiasnych, ale bez niczyjej krzywdy, bez zadnych uprzywitejowan,
w granicach witasnych sit i mozliwosci. W spoteczenstwie ludzi dobrych niema
ludzi ztych. Cztowiek dobry nie bedzie tworzyt takiego ustroju, takiej organi-
zacji, ktéraby mu pozwalata na uprzywilejowanie w korzystaniu z débr ma-
terjalnych i nie tylko na korzystanie, cztowiek dobry bedzie oddawat swdj
genjusz umystu bez specjalnych rekompensat, wynagrodzen; nie bedzie czerpat
zyskéw, poza zaspokojeniem potrzeb, nie bedzie gromadzit dla siebie tylko
zdobyczy, ktére zawdziecza nadprzyrodzonym zdolnosciom.

Przechodzac po tym przydtugim wstepie do omdwienia idei wspotdziatania
w programach nauczania, pragne zwrdci¢ uwage nate momenty progra-



176

moéw, w ktérych ta zasada jest wyraznie podkreslona. Musimy zda¢ sobie spra-
we z tego, co przez realizacje ich mamy osiggng¢. Co ma osiggna¢ dziecko, jako
przyszty obywatel kraju.-’ Chcemy go uksztattowac i da¢ mu pewna ilo$¢ wiedzy.
Ot6z na wstepie przy zetknieciu z dzieckiem, patrzmy na niego jako na jednost-
ke, ktéra wchodzi do spoteczenstwa szkolnego z réznemi wadami i zaletami
charakteru. W grupie szkolnej ztaczymy je z innemi, aby wspoélnie pokonywa-
to trudnosci, wyzbywato sie wady egoizmu, a nabywato cech wspo6tzycia i zdo-
bywato wiedze. Nie powinnismy ocenia¢ wartosci dziecka stopniem li tylko
w/g jego zdolnosSci, gdyz zdolnosci nie zawsze sg zaleta, ktdra podnosi war-
to$¢ charakteru. Natomiast bacznie $ledzi¢ jego wady i zalety charakteru i we-
dtug spostrzezen na tej plaszczyznie ocenia¢ je i odpowiednio oddziatywaé na
nie. Wszelkie prace, poczynajac od pierwszych dni w szkole, oprze¢ na wspot-
dziataniu — wspdélnem pokonywaniu trudnosci.

Nie nalezy jednak tworzy¢ form sztucznych.

Prace ksztatcace osobowos$¢ dziecka, jego samodzielno$é i cechy indywidualne
bedg wykonywane indywidualnie. Tworzac w szkole warunki wzajemnej po-
mocy i wspotdziatania, baczyé nalezy, by to nie przerodzito sie w natdég korzy-
stania z cudzej pracy — w prdézniactwo u niektérych jednostek. Nie tworzy¢,
bron Boze, form zycia ludzi starszych. Niech to wspotczucie, pomoc wzajemna
i wspétdziatanie odbywajg sie w Swiecie dzieci w szkole i poza szkolg w zalez-
nosci od ich wieku i poziomu naukowego.

Jezyk polski w szkole powszechnej jest przedmiotem ogniskowym,
0 wielostronnych i rozmaitych celach poznawczych, formalnych i wychowaw-
czych, o gtebokiem podtozu uczuciowem i oddziatywaniu na wole. Nauka jezy-
ka polskiego przyczynia sie walnie do osiggniecia jednego z najistotniejszych
celow szkoty powszechnej: wytworzenia gtebokiej i zasadniczej wiezi miedzy
wszystkimi obywatelami Polski i wszystkiemi jej warstwami spotecznemi, pod-
stawowej wspélnoty, moznosci porozumienia sie i zrozumienia.

Czyz mozna sobie wyobrazi¢ realizacje programu dazacg do wytyczonego celu,
bez wprowadzenia metody pracy, opartej na zasadach wspotdziatania? W kla-
sie | i Il tematy pracy bedg wptywaty na rozwdéj uczuciowy zycia dzieci, ktéry
musi wynikaé ze stosunku cztowieka do cztowieka, dziecka do dziecka. W wyz-
szych klasach materjat rozszerza sie na dziedzine wspdlnej akcji zycia szkolnego
1 pozaszkolnego dzieci. W klasie VII przenosi sie w dziedzine zycia stawnych
ludzi, sztuki ludowej, instytucyj humanitarnych, spotecznych i t. d., odpowiada
potrzebom zycia i czerpany jest z zagadnie gospodarczych, spotecznych i pan-
stwowych, oparty na konkretnym materjale z zycia dzieci i na przejawach zy-
cia kulturalnego i gospodarczego $rodowiska.

Nauka o przyrodzie wskazuje dzieciom podnoszenie $rodowiska
na wyzszy poziom gospodarczy, oraz uswiadamia o znaczeniu takiej dziatalnosSci
dla gospodarki Panstwa za pomocg podkreslenia znaczenia dla Panstwa kazdej
choéby, pozornie najdrobniejszej, lecz rzetelnej pracy jednostki i zespotu. Me-
todg pracy bedzie wskazanie przodujgcego stanowiska, zajmowanego przez czto-
wieka w przyrodzie. Stosunek cztowieka do cztowieka, nie regulowany walkg
0 byt — opieka nad stabymi i uposledzonymi, jako obowiazek obywatelski
1 spoteczny «— dazenie do wyzyskania tych cech, ktéremi przyroda wyréznita
cztowieka z posérod swoich tworow.

Geografja procz zadan poznawczych spetnia rowniez wazne zadanie wy-
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chowawcze. Uczy dziecko kocha¢ ziemie rodzinna, jej tradycje i kulture i wy-
rabia czynng postawe obywatelska, rozbudza uczucie obywatelskie, gotowos$¢
czynnej stuzby dla Panstwa, uczy rozumie¢ zbiorowy wysitek zespotu. W klasie
VIl spotdzielczo$¢, jako realizacje idei wspdtdziatanie w formach organizacji
przy omawianiu handlu.

Historja daje miodziezy znajomo$¢ najwazniejszych wydarzeh z dziejow
Polski przy szerszem i glebszem opracowaniu nowoczesnosci przez wysuwa-
nie na plan pierwszy zagadnien, ktére sie wigza z terazniejszoscig. Przygoto-
wuje do zrozumienia wspotczesnej rzeczywistosci polskiej, jako wyniku pracy
minionych pokolen, oraz orjentuje w tej rzeczywisto$ci pod katem widzenia
potrzeb przysztego obywatela. Wyrabia w niej poszanowanie dla pracy indy-
obowiazkéw wzgledem niej, oparte o siebie rozwiniete uczucia humanitarne.
W klasie V I1: Wspotzycie ludzi w panstwie. Podkreslanie wzajemnych zalezno-
§ci grup spotecznych w Polsce i koniecznosci wspoétdziatania i poszanowania
kazdej pracy. Spetnianie obowiazkéw publicznych w réznych instytucjach pan-
stwowych, samorzadowych, w stowarzyszeniu spétdzielczem i t. d.

Rysunek poza celami technicznemi, ksztalceniem spostrzegawczosci, pa-
mieci, wyobrazni i t. d. rozwija poczucie tadu i harmonji, ktére odgrywa wy-
bitng role w zespotowem zyciu cztowieka.

Spiew, zwlaszcza chéralny, ksztalci w dzieciach instynkt spoteczny, podpo-
rzadkowujac jednostki wspolnej mysli i zaprawia je do tgczenia wysitkow dla
osiggniecia wspdlnych celow.

Zajecia praktyczne, miedzy innemi, zaprawiajg mtodziez do sto-
sowania zdobytych usprawnien i umiejetnosci w pracy indywidualnej i zespo-
towej na terenie domu, szkoty i Srodowiska. Przy wykonywaniu pracy zespo-
towej wyrabia w sobie mitodziez poczucie zbiorowej odpowiedzialnosci i kar-
nosci. Obserwacje warsztatéw rolnych, rzemieslniczych i zaktadow technicznych
przyczyniaja sie do poznania zdolnosci i usprawnien ludzi, trudnosci i oporéw,
zwalczanych wysitkiem cztowieka i grup spotecznych, przejawdw wspotzycia
i wzajemnej pomocy.

Arytmetyka z geometrjg przygotowuje miodziez do wykorzysta-
nia okreslonego materjatu w zastosowaniu do zagadnien zycia praktycznego
ze szczeg6lnem uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego. Metoda naucza-
nia pod kierunkiem, o ile uczniowie pracujg grupami, rozwija pewne instynkty
spoteczne. Zdobyte umiejetnosci wyzyskane sg w prowadzeniu spotdzielczych
organizacyj szkolnych.

Konczac przeglad celow wychowawczych w programach szkolnych pod katem
idei wspotdziatania, pragnatbym zwréci¢é uwage na istotng ich wartos¢, na to,
co autorowie tak wybitnie podkreslili. Przebija sie przez nie gorgce pragnienie
wychowania nowego cztowieka, cztowieka lepszego i wartosciowego, na ktérego
czeka nowy ustroj spoteczny — spotdzielczosé.

(d. n) W. Mizielski



Z PRAKTYKI SZKOLNE]

POWTORZENIA MATERJALU NAUKOWEGO W KLASACH tACZO-
NYCH.

Nalezy sobie przedewszystkiem uswiadomi¢ cel dydaktyczny powtdrzen w nau-
czaniu wogole, bez wzgledu na stopien organizacyjny szkoty. Poprzez powtd-
rzenia materjatu naukowego dazymy do tego, by uczen przerobiony materjat
przypomniat sobie i utrwalit, a nastepnie umiat nim
sie postugiwa¢ w rozwigzywaniu rozmaitych sy-
tuacyj zyciowych.

Umiejetno$¢ zastosowania w zyciu nabytych wiadomosci jest tu najwazniejsza,
przypominanie i utrwalanie materjatu to tylko $rodki prowadzace do tego celu.
Nalezy w tem miejscu podkresli¢, ze catemu nauczaniu przy$wiecajg takie same
cele, tylko ze w czasie powtarzania materjatu o wiele wyrazniej wystgpi¢c moze
zastosowanie posiadanych wiadomos$ci z tego przedewszystkiem wzgledu, ze
rozporzagdzamy wiekszym ich zakresem. Ponadto powtarzanie materjatu nau-
kowego powinno mie¢ charakter raczej syntetyczny, kiedy samo ich zdobywa-
nie jest procesem raczej analitycznym. Przy powtarzaniu materjatu zalezy nam
na wytworzeniu obrazéw ogdlnych w oparciu o wiadomosci bardziej szczego6-
towe przyswajane przez miodziez z lekcji na lekcje. Nalezy tez rozréznia¢ po-
wtarzanie materjatu naukowego mogace wystapi¢ na kazdej lekcji, a przerobio-
nego na lekcji poprzedniej, od powtarzania materjatu naukowego, organizowa-
nego co pewien okres czasu po przerobieniu pewnego dziatu, czyli inaczej mé-
wigc, nalezy rozroznia¢ powtarzanie materjatu, traktowane jako jeden z punk-
téw lekcji, od powtarzania materjalu naukowego potraktowanego jako jednej
z form pracy szkolnej. Powtarzanie z lekcji na lekcje ma na celu nawigzanie
do materjalu znanego, méwimy wowczas, ze utrzymujemy ciggto$¢ w naucza-
niu; ciagto$¢ ta utatwia uczniowi lepsze zrozumienie nowego materjatu, zakre-
sem swoim obejmuje jednak niewielki jego zakres. Powtarzanie, jako forma
pracy, organizowane co pewien okres czasu, zmierza do ogarniecia wiekszych
partyj materjatu, uchwycenia mysli przewodniej ubiegtego okresu pracy szkol-
nej, stworzenia obrazu ogo6lnego i umiejetnoSci zastosowywania posiadanych
wiadomosci w sytuacjach zyciowych.

Azeby jednak cele, o ktérych mowa wyzej, mozna bylo poprzez powtarzanie
materjatlu naukowego osiggnaé, musimy uczyni¢ zado$¢ pewnym wymaganiom,
ktore ponizej oméwimy, a ktdre rowniez bez wzgledu na stopiefA organizacyjny
szkoty obowigzujg. Zacznijmy od tego, jakiem powtdrzenie nie moze byc.
Powtérzenie nie moze by¢ odpytywaniem w takiej samej kolejnosci ,w jakiej
materjat byt dzieciom podawany. Jezeli powtarzamy np. w klasie 1V-e¢j o cza-
sach panowania Jagiellonéw w Polsce, to nie mozemy odpyta¢ najpierw o Ja-
gielle, p6zniej o Kazimierzu Jagiellonczyku, p6zniej o Zygmuncie Starym i t. p.
Powtarzajgc np. z geografji o Mazowszu, nie mozemy powtarza¢ tego materjatu
w takiej samej kolejnosci i takim samym uktadzie, w jakim podawalismy go
dzieciom poraz pierwszy. Takie powtarzanie jest bowiem odwotlywaniem sie
jedynie do pamieci ucznia, nie ksztatci umystu dziecka, nie stwarza obrazu ca-
tosci i nie zaprawia dziecka do praktycznego postugiwania sie posiadanemi
wiadomosciami. Rozrézni¢ mozna trzy zasadnicze formy powtarzania materjatu
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naukowego: 1) odpytywanie, 2) rozwigzywanie zagadnien, 3) opracowywanie
projektow.

Odpytywanie moze by¢ dopuszczone jako jedna z form powtarzania
materjatu naukowego ale tylko wtedy, jezeli pytania nie bedg mechanicznem
i czysto pamieciowem odtwarzaniem wiadomosci, a bedg natomiast pobudzaty
do pracy umystowej. Ztem bedzie np. pytanie: = Nad jaka rzeka lezy Krakow,
Sandomierz, Kazimierz, Warszawa, Plock, Gdansk? Dobrem natomiast bedzie
pytanie takie: — Jakie znacie miasta lezace nad Wistg ? Ztem bedzie pytanie: —
Kim byt Diugosz?, A dobrem bedzie: — Jacy stawni ludzie zyli w czasach Ka-
zimierza Jagiellonczyka? Podam jeszcze kilka innych przyktadéw ztych i do-
brych pytan w zwigzku z powtarzaniem materjatu naukowego.

Pytania zte:

1) Pokazcie mi cztery strony $wiata.

2) lle bedzie, jak 36 : 4?

3) Wymiencie mi kilka rzeczownikow.

4) Wymiencie mi tytuty znanych wam wierszy.

5) Powiedzcie mi, na jakich byliSmy wycieczkach?

Pytania dobre:

1) Powiedzcie mi, w jakim kierunku od nas potozony jest urzad
pocztowo-telegraficzny ?

2) Z czego moze powstac liczag 36?

3) Wyszukajcie w danym urywku wszystkie rzeczowniki.

4) Powiedzcie mi, ktory ze znanych wierszy najwigcej Wam sie
podoba#?

5) Na ktorej z wycieczek ogladaliSmy zabi skrzek?

Podkreslam, ze moéwigc o pytaniach ztych mam na mysli pytania, wigzane
z powtarzaniem materjatu naukowego, bo te same pytania w innych sytuacjach
moga nie by¢ ztemi. Odpytywanie nie powinno trwaé zbyt diugo; czas jego
trwania w najstarszych nawet oddziatach nie moze trwaé¢ dluzej jak p6t go-
dziny. Najlepiej bedzie, jezeli na tej samej godzinie wystapig rézne formy
powtarzania materjatlu naukowego. Moze tez to byé jedna forma, tylko praca
ustna przeplatana bedzie pracg piSmienng albo tez pét godziny bedzie lekcja
gtosna, przez drugie pdt dzieci otrzymajg do wykonania jaka$ prace pismien-
ng. Im klasa mtodsza, tem krotsze beda okresy pracy gtosnej i cichej.
Rozwigzywanie zagadnien nie budzi tych watpliwosci co
odpytywanie i powinno by¢ stosowane jak najczesciej przy powtarzaniu ma-
terjatu naukowego. Przejdzmy odrazu do konkretnych przyktadéw. Opracowa-
lismy np. w klasie Ill-ej temat p. t. ,Wtadze, urzedy i instytucje w naszej
okolicy”. Jakiez teraz wysuniemy zagadnienia przy powtarzaniu tego materjatu?
1. Gospodarz zamierza budowa¢ dom, brak mu jednak pieniedzy. Jak moze
sobie poradzi¢? 2. Gospodarz chce sprzeda¢ konia. Jakie sprawy i gdzie musi
przedtem zatatwi¢? 3. Oblicz, ile mamusia twoja zyskuje w ciggu miesigca na
tem, ze sprzedaje mleko w mleczarni spdtdzielczej? 4. Wyszukajcie w ksigz-
kach waszych wszystkie te czytanki, w ktérych sie méwi o urzedach i réznych
organizacjach w naszej miejscowosci (okolicy).

Azeby rozwigza¢ kazde z wysunietych przeze mnie zagadnien, trzeba sobie zda-
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waé sprawe z catoksztaltu materjatu naukowego z tego zakresu. Jezeli chcemy
rozwigza¢ np. zagadnienie drugie, to musimy kolejno wykona¢ nastepujace
prace: 1) uSwiadomic sobie, jakie urzedy istniejg w naszej gminie; 2) uswia-
domié¢ sobie, jakie sprawy zatatwiajg poszczeg6lne urzedy; 3) okresli¢, jakie
sprawy w tym konkretnym przypadku trzeba zatatwi¢ w danym urzedzie; 4) kto
te sprawy zatatwia w danym urzedzie i w jakim czasie.
Podobny proces mys$lenia towarzyszy¢ bedzie rozwiazywaniu kazdego innego
zagadnienia. Ta forma powt6rzenia materjatu naukowego ma te charaktery-
styczng ceche, ze samo powtarzanie staje sie $srodkiem, celem za$ jest rozwigza-
nie samego zagadnienia. Dzieki temu calej pracy towarzyszy wieksze zainte-
resowanie, a samo powtarzanie, aczkolwiek traktowane tylko jako $rodek, staje
sie o wiele skuteczniejszem.
Opracowywanie projektow — to najdoskonalsza forma powta-
rzania materjatu naukowego, ale jednoczesnie i najtrudniejsza. Miedzy projek-
tem a zagadnieniem zachodzi ta istotna réznica, ze rozwigzaniu pewnego pro-
jektu towarzyszy¢é musi zawsze praktyczne wykonanie pracy w warunkach na-
turalnych, gdy tymczasem rozwigzanie zagadnienia jest najczesciej pracg tylko
umystowg, teoretyczng. Zagadnienie jakie$, rozwiazane tylko teoretycznie, be-
dzie rozwigzaniem zagadnienia, ale to samo zagadnienie rozwigzane i praktycz-
nie, staje sie projektem. Przyktad: zagadnieniem bedzie: obliczy¢ koszta urza-
dzenia ogrédka szkolnego; jezeli jednak dodamy do tego i samo praktyczne
urzadzenie tego ogrddka, jezeli ogrodek ten istotnie zatozymy, bedziemy mieé
do czynienia z projektem.
Czy mozliwe jest powtarzanie materjatu naukowego w tej formie? W odpowie-
dzi podamy pewne konkretne przyktady projektow.
1. Zbudujemy zagrode (powtarzanie materjatu z geografji i przyrody, arytme-
tyki) ;
2. urzadzimy ogrdédek szkolny (powtarzanie materjatu z arytmetyki, a zdoby-
wanie nowych wiadomosci z przyrody) ;
3. zrobimy wiatromierz (geografja i nauka o przyrodzie) ;
4. zorganizujemy konkurs dobrego czytania ksigzki (w zwigzku ze sprawozda-
niem z przeczytanych ksigzek) ;
5. zrobimy album fotografij z naszej okolicy, wyslemy go do szkoty w innej
dzielnicy kraju (z mysla, ze tamta szkota zrobi to samo dla nas) ;
6. zrobimy album pocztéwek historycznych zwigzanych z jaka$ epoka i t. p.
Zaznaczamy jednak, ze powtarzanie materjatu naukowego, potraktowane w for-
mie rozwigzywania projektow, jest trudne, wymaga wiecej czasu anizeli jaka-
kolwiek inna forma i dlatego tez w szkotach z klasami tgczonemi bedzie mogto
mie¢ zastosowanie niezbyt czesto. Nie nalezatoby jednak catkowicie pomijaé
i tej formy.

POWTARZANIE MATERJALU NAUKOWEGO W KLASACH
tACZONYCH.

Inaczej bedziemy powtarza¢ przemioty o charakterze technicznym (np. arytme-
tyka), a inaczej przedmioty dostarczajgce uczniowi wiadomosci (geografja
z przyroda, historja). Przy powtarzaniu arytmetyki najlepiej bedzie, jezeli tak
sobie zorganizujemy lekcje, bysSmy mogli w czasie jej trwania mie¢ zajecia gto-
$ne z kazda klasa. llustruje to ponizsza tabelka.
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Klasa IlI. Klasa IV.
i/41 arytmetyka gto$na arytmetyka cicha
1/4 1. " cicha gtosna
mi/4 1. " gtosna cicha
114 1 " cicha gtosna

Rola nauczyciela jest wtedy bardzo trudna, bo w krdtkim stosunkowo czasie
musi sprawdzi¢ wykonang samodzielnie prace, postawi¢ nowe pytanie czy za-
gadnienie, wyjasni¢ je i przejs¢ do nastepnej klasy. Z takim uktadem lekcji
przy powtarzaniu bedziemy mieé najczesciej do czynienia wtedy, kiedy powta-
rzanie bedzie odpytywaniem. Jezeli natomiast powtarzanie materjatu naukowe-
go bedziemy chcieli potraktowa¢ jako rozwigzywanie zagadnien, to owe miary
czasu z i/4 lekcji musza sie powiekszy¢ do 1/2 1, gdyz wtedy wiecej czasu prze-
widzie¢ nalezy na same wyjasnienia konieczne przy tej formie pracy, wiecej
tez trzeba czasu pozostawi¢ dzieciom na rozwigzanie zagadnienia.

Przy powtarzaniu dziatow pracy szkolnej o charakterze technicznym nalezy
prace te traktowac odrebnie w kazdej klasie, t. zn. kazda klasa bedzie miata
odrebng prace z zastosowaniem jedynie wspdlnosci przedmiotu pracy na tej
samej godzinie. Praktycznie rzecz biorgc powiemy, ze jezeli bedzie arytmetyka
w klasie Ill-ej, to i w kl. 1V-ej powinna by¢ réwniez arytmetyka, ale w pracy
kl. Il11-ej nie bedzie uczestniczy¢ klasa 1V, a w pracy kl. 1V-tej — klasa Ill-cia.
Tak powinno by¢ dlatego, ze powtarzany materjat w kl. 1ll-ej bedzie za tatwy
dla klasy 1V-gj i klasa ta nicby wtedy nie skorzystata, powtarzany za$ materjat
w klasie 1V-ej bytby niedostepny dla klasy Ill-ej, ktéra przez to réwniezby nic
nie skorzystata. Stara¢ sie nalezy o to, by samo jednak powtarzanie materjatu
naukowego wypadato jednoczes$nie w obydwdch klasach, tatwiej jest bowiem
wtedy o lepszg organizacje lekcji jako jednostki metodycznej. Pisze, ze nalezy
sie stara¢, zdajac sobie bowiem sprawe, ze nie zawsze bedzie to mozliwe.
Inaczej nieco bedzie wtedy, kiedy bedziemy mie¢ do czynienia z powtarzaniem
materjatu naukowego z tych dziedzin nauczania szkolnego, w ktoérych nie strona
techniczna, a wiadomosci rzeczowe wysuwajg sie na plan pierwszy. Do takich
przedmiotow w szkole powszechnej naleza: geografja, przyroda, historja. Jezeli
chodzi o szkote powszechng l-ego stopnia, to w rachube moga wchodzi¢ tylko
geografja z naukg o przyrodzie, historja bowiem wystepuje tylko w Kkl. 1V-gj
i powtarzanie materjatlu naukowego z tego przedmiotu nalezy traktowac nieco
inaczej, o czem bedzie jeszcze mowa nizej.

Przy powtarzaniu materjatu naukowego z geografji z naukg o przyrodzie nalezy
dazy¢ do tego, by powtarzanie miato miejsce jednocze$nie w obydwdch kla-
sach, podobnie zresztg jak przy powtarzaniu materjatu z przedmiotéw o cha-
rakterze technicznym. Inaczej natomiast powinna wyglada¢ organizacja samej
lekcji jako jednostki metodycznej przy powtarzaniu materjatu naukowego
z przedmiotéw o charakterze rzeczcowym. Przewidujemy, zZe w po-
wtarzaniu materjatu naukowego z geografji i przy-
rody w klasie mtodszej powinna wzigé¢ udziat kla-
sa starsza. Nie bedzie natomiast mogta przy powtarzaniu w klasie star-
szej wzig¢ czynnego udziatu klasa miodsza. Zilustrujemy to stanowisko jakims$
konkretnym przyktadem. Powtarzamy np. materjat geograficzny w klasie I11-ej;
klasa 1V-ta nie ma wtedy nauki cichej, a bierze rowniez udziat w pracy razem



182

z klasg Ill-cig. Role oczywiscie obydwdéch klas muszg by¢é rézne, szczegdlnie
ciekawg bedzie rola klasy IV-ej. Zadaniem tej klasy bedzie

korygowa¢ btedne odpowiedzi dzieci klasy Ill-gj
i uzupetniac¢ je w zakresie jednak nie przekracza-
jacym poziomu klasy Ill-ej, nad czem juz czuwaé bedzie musiat na-
uczyciel.

Lekcja taka sktada¢ sie musi z dwdch czesci: w pierwszej potowie obydwie kla-
sy majg nauke gtosng z gtéwnem jednak nastawieniem uwagi na klase lll-cia,
w drugiej za$ klasa Ill-cia powinna mie¢ nauke cichg, bedacg jednak dalszym
ciggiem nauki gtosnej, t. zn. ze powinna to by¢ réwniez praca zwigzana z po-
wtarzaniem materjatu z tego samego przedmiotu, a klasa IVV-ta w dalszym ciggu
mie¢ bedzie nauke gto$ng réwniez z tego samego przedmiotu w nawigzaniu
jednak do poziomu klasy IV-ej. W klasie IV-ej w tej drugiej czesci lekcji sta-
ramy sie powtorzony w pierwszej czesci lekcji materjat rozszerzy¢ i powtérzy¢
te partje materjatu z programu klasy 1V-ej, ktére logicznie dadza sie powigzac
z powtarzanym materjatem z programu klasy Ill-ej w pierwszej czesci lekciji.
Rozwazania moje ilustrujg ponizsze tabelki.

TABLICA 1. TABLICA 1.
Klasa Ill Klasa IV Klasa 111 Klasa 1V
¥2\.n. gtosna  nauka gtosna ij n oo v lu gt
7,1. .
*/21n.cicha nauka glosna n.gt. program Kki. 111
V, 1 n. c

> program Kl. 1V

Sadze, ze czynny udziat kl. 1V-ej w powtarzaniu materjatu w klasie Ill-ej moze
by¢ bardzo pozyteczny dla kl. 1V-ej z dwéch wzgledéw: 1) dzieci przypomng
sobie raz jeszcze materjat kl. Ill-ej, 2) majg naturalng okazje do uzupetniania
i poprawiania wypowiedzen uczniéow kl. Ill-ej zaréwno pod wzgledem rzeczo-
wym, jak i jezykowym. Taka organizacja lekcji powtorzenia wyjdzie réwniez
na dobre i kl. Ill-ej, ktora wiedzac, ze klasa 1V-ta bierze udziat w ich pracy
w charakterze korektora, bedzie sie starata przedstawi¢ jak najlepiej, postawa
kl. 1ll-ej bedzie wtedy bardziej czynna; wzro$nie rdwniez przez to w oczach
dzieci kl. Ill-ej autorytet kl. I1V-ej, co ze wzgledow wychowawczych nie bedzie
bez znaczenia.

Czy zawsze bedzie mozliwa taka organizacja lekcyj powtarzania materjatu na-
ukowego? Nie, wtedy bowiem, kiedy bedziemy powtarza¢ materjat klasy 1V-ej
trudno bedzie zajaé¢ klase Ill-cig. W jednym tylko wypadku i klasa Ill-cia musi
by¢ poprostu zajeta: przy pokazywaniu przezroczy w kl. IV-ej moga by¢ i dzie-
ci kl. 111-ej, choéby przezrocza wigzaly sie tylko z programem kl. 1V-gj i cho¢-
by dzieci kl. 111-ej nie wszystko zrozumialy. Jest to jednak taka atrakcja w szko-
le, ze niepodobna wtedy pomysle¢ o jakiej$ nauce cichej dla jednej z klas. Przy
powtarzaniu materjatu historycznego w kl. 1V-ej nie moze bra¢ udziatu klasa
Ill-cia, historji bowiem w klasie Ill-ej, jako osobnego przedmiotu, niema.
Uwagi powyzsze dotyczyly powtarzania materjatu naukowego w formie odpy-
tywania i zagadnien. Przy powtarzaniu materjatu w formie opracowywania pe-
wnych projektow o wiele trudniej bedzie o takg organizacje lekcji, w ktorejby
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rébwnoczesnie nauka gtosng byly zajete obddwie klasy, nie jest to jednak wyklu-
czone, a potwierdzeniem tego moze by¢ chocby opracowywanie takiego pro-
jektu, jak urzadzanie ogréddka szkolnego. W pracy tej przeciez mogag wzigé
udziat obydwie klasy z duzym dla siebie pozytkiem. Trzebaby jeszcze wspo-
mnie¢ o powtarzaniu materjatu naukowego w klasach 1 i li-ej, gdyz wszystkie
powyzsze uwagi miaty raczej zastosowanie do klas Il i IV-ej. Trudno jest
wiasciwie mowi¢ o powtarzaniu w kl. I-ej i li-ej w tem znaczeniu, jak to mo-
wilisSmy przy klasach Il i IV-ej. W klasach | i li-ej lepszem wyrazeniem bytoby
moze zebranie materjatu, a to zebranie z reguty powinno mie¢ miejsce w korcu
kazdego tygodnia i odbywaé sie powinno réwnocze$nie w obydwoéch klasach.
Kiedy bedziemy zestawia¢ prace tygodniowg z klasa I-sza, klasa ll-ga moze sie
przystuchiwac, jakie$ powiedzenie btedne poprawié¢, kiedy za$ zajmiemy sie pra-
cg z klasg 11-ga, klasa I-sza bedzie sie przystuchiwac. Poniewaz tematy pracy ty-
godniowej w obydwoch klasach beda te same, a inne bedzie tylko ich opraco-
wywanie pod wzgledem zakresu tresci, to i dla klasy I-ej nie bedg zupetnie
obcemi prace kl. li-ej i).

Na tem koncze swoje rozwazania i zaznaczam, ze do zagadnienia powtarzania
materjatu naukowego w klasach tgczonych trzeba bedzie jeszcze powrdcié; arty-
kut swoéj bowiem traktuje jako wysuniecie i postawienie pewnych problemoéw,
a nie ich rozwigzanie. Jezeli macie Kolezanki i Koledzy pewne doswiadczenia
w tej dziedzinie m— napiszcie o tem do Redakcji. St. Wigcek

WYKORZYSTANIE WYCIECZKI DLA CELOW DYDAKTYKI JEZYKA
POLSKIEGO.

Wycieczki w szkotach powszechnych stanowig wazny skiadnik nauki szkolnej
i wystepujg w Scistym zwigzku z planem nauki i dydaktyka przedmiotow. Od-
kad obserwacja zajeta powazne miejsce w pracy nad rozwijaniem umystéw, sam
ped do rozrywki przez zmiane otoczenia wobec niej zszedt do roli czynnika
raczej okolicznosciowego niz faktycznego. Na tres¢ wycieczki sktadajg sie zwy-
kle powziete zamierzenia, uplanowanie ich realizacji, skala przezy¢ zbiorowych
i indywidualnych, osiggniete lub nieosiggniete cele, sfera wspomnien i t. p. Od
wycieczek kilkugodzinnych oraz zorganizowanych na szereg dni odrézniamy
wedréwki, przewidziane w zwigzku z tematami, tkwigcemi w materjale lekcyj-
nym. Sg one wynikiem z jednej strony potrzeby aktywnej postawy dziecka wo-
bec rzeczywistosci i wobec whasnej pracy, z drugiej strony rozszerzajg u dzieci
podstawe zainteresowan, ktére winny ze strony nauczyciela znalez¢ stosowne
nakierowanie w zwigzku z etapami realizacji programéw nauki. Owo nakiero-
wanie miesci¢ w sobie winno zywy sens dydaktyczny jako wazny czynnik uzdol-
nien i pomystowosci wykonawcy programu.

Naturalny u dzieci ped do aktywnosci toruje dla siebie drogi o takim kierunku,
w jakim go powiedzie zainteresowanie i cel nasuniety, a podlega czesto zatama-
niu, gdy nie da mu sie swobodnie nakierowanego biegu, gdy nie obmysli sie
dlan wiasciwego ujscia. Wycieczka gra tu role jednego ze $rodkéw zasadni-

1) O organizacji lekcyj przeznaczonych na zebranie materjatu tygodniowego znajdzie
czytelnik szczegétowe wskazéwki w pracy St. Wigcka, A. Wiwczaruka i A. Karpowicza
p. t. ,Praca w klasie li-ej szkoty powszechnej”.
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czych. Aktywnos$¢ naturalna doznaje ostabienia u dzieci tepiejagcych w nedzy,
w niedostatku, u dzieci przemeczonych, niewychowanych w atmosferze troski
rodzicielskiej, u dzieci bezrobotnych i t. p.

Trudno o wydajno$¢ pracy z tego rodzaju elementem. Ale trudno$¢ sprowadza
sie tu do szukania metod pracy i wiasciwej jej w danych warunkach organiza-
cji. Prostolinijne sposoby postepowania niezdolne sg w tym wypadku odnie$¢
korzysci, o jakieby przecietnie chodzito.

Zadania nauczyciela w warunkach obecnych komplikujg sie zaréwno z racji
przeludnienia klas, jak i z tego powodu, ze w znacznej masie dzieci rozrzucone
sg najroznorodniejsze uzdolnienia o nasileniu w wartosci swej negatywnem
u dzieci biernych i apatycznych, nie majacych wiary w siebie, natomiast o zy-
wem napieciu u dzieci czynnie i niekiedy zdobywczo do zycia nastawionych.
A zatem ilo$¢ dzieci i jako$¢ ich usposobien i uzdolnien staje sie trudnym pro-
blemem pracy wychowawczo-dydaktycznej w klasach przepetnionych. Zdajmy
sobie sprawe jasno, ze problem to wagi przedewszystkiem spotecznej, a nastep-
nie pedagogicznej.

Zagadnienie wycieczek szkolnych, jako waznego czynnika wychowawczo-dy-
daktycznego godne jest przemys$lenia ze stanowiska ich przyczyniania sie¢ w pe-
wnej mierze do realizowania dydaktyki poszczeg6lnych przedmiotéw. Trudniej-
szg sie staje organizacja wycieczki o programie dydaktycznym z klasami o znacz-
nej liczbie dzieci. Tu wskazane jest podzielenie conajmniej na trzy zespoty
catej grupy klasowej, z ktorych kazdy wykonywaé bedzie otrzymane od nauczy-
ciela zlecenia w celu kierowania obserwacji na przedmioty i zjawiska, o ktore
chodzi i notowania tego, co nalezy zapisywa¢. Podziatu tego nie mozemy stoso-
wa¢ w klasie pierwszej i drugiej. Wycieczki i wedréwki w zwiagzku z naukg
jezyka polskiego nie mogg by¢ czeste. Cwiczenia w méwieniu, pisaniu i czyta-
niu z natury rzeczy domagajg si¢ postepowania systematycz-
nego i ze tak powiemy, ciggtosci nawykania do form popra-
wnych tych przejawow ekspresji, czeste przerywanie tej pracy i zastepowanie
lekcyj wycieczkami skrupitoby sie na wynikach, ktére majg by¢ opanowane
przez kurs danej klasy.

Natomiast zgodnie z zasadg korelacji z uwagi na koncentryczne znaczenie
nauki polszczyzny, na wycieczkach zwigzanych z naukg historji, przyrody, geo-
grafji, zaje¢ praktycznych, a niekiedy innych przedmiotéw, — jezyk polski po-
zyskuje swojg wazng role, swoje przodownictwo w szukaniu poprawnych form
w wypowiadaniu mysli, w dobieraniu odpowiednich wyrazéw, w stosowaniu
wiasciwych nazw dla obserwowanych przedmiotéw, w poprawnem wreszcie
zapisywaniu uwag przy unikaniu btedéw rzeczowych i ortograficznych. Tej zy-
wotnej funkcji jezyka polskiego nie mozna niedoceni¢, a tembardziej udziatu
nalezytego sposobu mowienia, pisania czy czytania nie skontrolowa¢, gdy ma
sie na celu wskazania programowe. Powazng role, jak wiemy, odgrywa w orga-
nizowaniu wycieczek szkolnych czynnik regjonalny. Oddalamy sie od szkoty
i blizszej jej okolicy, by materjat lokalny,w tresci poznany lub wogdle ubogi,
wzbogacic¢ i zwiekszy¢ przez obserwacje i badanie dalszej nieco okolicy. Wezmy
np. pod uwage taki postulat programu, jak poznanie nazwy miejscowosci i jej
wyjasnienie historyczne. Pod wzgledem tego wiasnie wyjasnienia nazw zachodza
nieporozumienia, niescistosci, a niekiedy wrecz absurdy. Bywa tak wtedy, gdy
kto$ zapedza sie w ponetne wywody etymologiczne i wycigga z nich w swojem
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pojeciu ziarno prawdy, ktore jednakze z punktu widzenia nauki jest fatszem.
Np. btedne jest wywodzenie nazwy Czestochowy od tego, ze gdy sie
jedzie szosa, wieza jasnogorska przy falistosci drogi to pokazuje sie z oddali,
to znoéw sie chowaj a ze czesto sie chowa — stad Czestochowa. Tymcza-
sem, jak wiele miejscowosci, tak i Czestochowa wzieta swojg nazwe od
wiasciciela osady, w tym wypadku Czestocha (wspolczesny Czestaw).
Sg np. nazwy, jak Karwia (Pomorze) i Krowodrza (pod Krako-
wem), biorgce swoj poczatek od krowy (Karwia — krowia; Krowo-
drza sc. tam, gdzie dra sie krowy), Zebrzydowice to przerébka lu-
dowa nazwy Zygfrydowice, ciezkiej do wymowienia, Tyniec wzigt swa
nazwe od ,tyn”, co ptot dawniej oznaczato. Tych pare przyktadéw moze uza-
sadni¢ trudnosci w objasnianiu nazw miejscowosci zgodnie z historjg jezyka
i jego praw gtosowych. Raczej nietyle nazwa w swem pochodzeniu winna sta¢
sie przedmiotem dociekan, ile historjg lokalna, pamigtkowe miejsca, zabytki,
wspomnienia historyczne i t. p. Tym celom stuzg blizsze i dalsze wycieczki,
w czasie ktérych korelujemy nauke jezyka ojczystego z naukg historji, jak
réwniez rysunkéw i zaje¢ praktycznych.

W zakresie pracy w klasach fgczonych przy organizacji wycieczek obowigzuje
nas przestudjowanie wielu zatozen, a wiec przedewszystkiem:

1) Zwigzek wycieczki z wymaganiami programu dla klas w danym komplecie
w ramach jednego przedmiotu, w tym wypadku jezyka polskiego.

2) Zamierzone zdobycze w zakresie nowych wyrazéw, oznaczajagcych nowo-
poznane przedmioty i zjawiska. Z tem wigzg sie ustopniowane déwiczenia
stownikowe.

3) Zastosowanie opisu jako ¢wiczenia, ktdre zjawia sie poraz pierwszy w klasie
trzeciej jako proba sit dzieci w wypisywaniu sie na temat tego na co patrzy-
ty, co obserwowaly.

4) Roéwnoczesnie dla wspotpracujacej klasy czwartej obmys$le¢ winniSmy obok
¢wiczen opisowych préobe utozenia planu sposobem zespotowym.

5) Kursy klas trzecich i czwartych wypracowywa¢ bedg zgodnie ze wskazéwka-
mi materjatu ortograficznego tablice ortograficzne.

Juz z praktyki wedrowek odbywanych z klasa drugg, niekiedy ze $wiadomem
przekroczeniem S$rodowiska, wiemy, ze dzieci przywykajg zbiorowo dostarczaé
w toku lekcji jezyka polskiego materjatow rzeczowych i jezykowych. Z tego
tworzywa stownego droga ¢wiczen w moéwieniu dokonywa sie doboru wyrazéw
i uktada cato$é. Np. historjg figury przydroznej lub przesztos¢ starego drzewa
gdzie$ we wsi sasiedniej stuzy za o$rodek do utozenia opowiadania o zrozumia-
tej dla dzieci tresci. Zakresem wprawy w pisaniu obejmujemy czeste i tatwe
okreslenia stosunkdéw czasowych i przestrzennych. Ten dziat éwiczen rozwijamy
nastepnie w klasach tgczonych, t. j. gdy w trzeciej klasie przygotowywac be-
dziemy dzieci do p6zniejszej nauki historji (oczywiscie z rozdziatem tego za-
kresu na dwuletni okres nauki w klasie trzeciej), we wspotpracujgcej w komple-
cie klasie czwartej szeregowa¢ bedziemy wyjgtkowo chronologicznie wydarze-
nia w danej miejscowosci z uwzglednieniem dat wielkiej wojny i walk wyzwo-
leAczych w okresie lat 1914 — 1920.

W tej dziedzinie prac dyskusyjnych i wypracowan pismiennych obserwacje
i przypomnienia z wycieczek w tym celu organizowanych muszg stanowié¢ ma-
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terjat (na pisSmie, w rysunku, w wycinkach pism lokalnych, w zdjeciach fotogra-
ficznych i t. p.), opracowany przez zespoty dzieci jako klasy danego kompletu
wedtug klucza wymagan programu dla kazdej klasy. Cata trudno$¢ dydaktyczna
polega¢ bedzie na zmudnem przygotowaniu planu, ktoryby, opierajac sie na
materjale nauczania danych klas, potrafit uwzgledni¢ przy zastosowaniu wycie-
czek i odwotaniu sie do odpowiedniej skali zainteresowan, wihasciwych dla kaz-
dego poziomu, réwniez i umiejetno$¢ uswiadomienia faktow przesztosci na tle
przezy¢ i obserwacyj dzieci. Godzenie planowych dazehA nauczyciela, by samo-
dzielng praca dzieci dorabiaty sie i wiadomos$ci i znajomosci sposobow opisy-
wania, opowiadania i planowania prac, z tem, by odpowiednio do poziomu
umialy orjentowac si¢ w uzytkowaniu jezyka w poprawnych jego formach, jest
istotnie trudem ciezkim, ktéry musi by¢ czesto przymysliwany, ale jakzez wiel-
ka z niego korzy$¢ ptynie dla skutecznosci nauki w nietatwych warunkach pracy
w klasach tgczonych.

Gdy chodzi o okolicznosciowe nauczanie gramatyki, badzmy pewni, ze w nie-
jednym wypadku pomoze nam ten i 6w szczeg6t rozmow i opisdw z wycieczki
klasowej, bezposrednio np. nasuwajgce si¢ jakie$ zdanie lub wyraz z wycieczki.
Ta bowiem dziedzina wyzywania sie, powiedzmy nieraz wrecz zywiotowego,
staje sie zrédtem nietylko przezy¢ i obserwacyj, ale rowniez obudzg zaintere-
sowania poznawcze, kierujagce sie ku mowie ludzkiej. Wystarczy stwierdzi¢
zywe u dzieci przejmowanie sie i interesowanie mowg ludzi w podesztym wieku
lub zastanawianie si¢ nad wyrazami w pies$ni ludowej, ktére ze stanowiska ich
sensu i znaczenia pragng pozna¢. Wspotbieznie z gramatycznemi rozwijajg sie
zaciekawienia, kierujace sie ku ortografji, a w $lad za tem zmudne skadinad
przyswajanie sobie prawidtowos$ci w tej mierze.

Np. na skutek pobytu u powroznika, w polu zainteresowan dzieci uwypuklit
sie wyraz: powrd6z. Ale nietylko jako dotagd nieznana nazwa dla rzeczy,
moze zresztg znanej z widzenia i uzywania. Ten wyraz staje sie bodzcem wzro-
kowo-graficznym dla uswiadomienia sobie, ze jest np. nieco podobny wyraz:
powéz, Ilub nawdz, adalej parow6z lub inne podobne. Tu koja-
rza sie ogniwa niejako jednego tafncucha wyrazy, w ktérych o wymienia sie
z 6. Tq drogg urasta kolumna wyrazéw, ktéra dzieci uzmystawiajg na tablicy
ortograficznej. Dobra to podstawa dla utrwalenia wiadomosci ortograficznych
przez zwiazki asocjacji wzrokowej. Wycieczka, czy zwykla chocby wedrowka
zapoczatkuje tedy przyzwyczajenia skojarzeniowe, tak wazng spetniajagce funk-
cje w uSwiadamianiu sobie zywem, a bynajmniej nie ksigzkowem, zasad orto-
grafji, trudnych, przyznajmy, do utrwalenia.

Pewne elementy wiadomos$ci gramatycznych nawarstwiajg sie przy stosowaniu
techniki uktadania zdan w sprawozdaniach i opisach z wycieczek na poziomie
drugiego szczebla nauczania. Zaséb wiadomosci z dziedziny znaczen wyrazéw,
jak roéwniez ich roli sktadniowej, poczynajac od klasy pigtej winien tak sie
zwiekszy¢ droga ¢wiczen stownikowych, przez pozyskiwanie materjatu stowni-
kowego z wycieczek, zwiedzan, z bogacacych sie pokltadéw czytelnictwa, ze
W nauczaniu na szczeblu drugim moga dzieci trafnie juz niemi operowac jako
odpowiedniemi juz skiadnikami formalnemi zdania i odpowiednikami dla
przedmiotow, mysli, stosunkéw przestrzennych i czasowych, jakos$ci, okre-
Slen i t. p.
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Organizacja wycieczek przewidzie¢ winna wszelkie mozliwosci dydaktyczne
z punktu widzenia techniki i metody nauczania tak zywotnego w swej tresci
rzeczowej i dynamice emocjonalnej przedmiotu, jak jezyk ojczysty w bogactwie
jego przejawow i w zasiegu jego form. Materjat apercepcyjny z jednej wy-
cieczki moze sta¢ sie bogatem zrédiem dla postepu prac z nauczaniem jezyka
zwigzanych dla dtugiego szeregu lekcyj, ktérych warto$¢ zaréwno pod wzgle-
dem materjalnym jak i formalnym wydatnie sie¢ wzmoze. Wycieczki i podroze
Swiadomie i z widokiem na korzy$ci dydaktyczne organizowane, majg w tem
swoje znaczenie, ze wywieraja niewatpliwie pewien urok na umysty i wyobra-
Znie dzieci, poteguja ich przezycia osobiste, wprowadzajac je w kontakt z coraz
to nowemi obrazami rzeczywistosci przyrody i tworéw ludzkich. Zasilony
umyst i wyobraznia przy woli do pracy i przy pedzie do zainteresowan — to
niezaprzeczone wartosci w zdobywaniu tych tresci, na ktdre wskazuje program,
a ktére pod kierunkiem nauczyciela wyzyskane zostang dla dobra dziecka i mo-
zliwie pelnego jego rozwoju. Teofil Szczerba

OPRACOWYWANIE CZYTANEK W KLASACH V i VI.

Przewaznie uzywane sg obecnie w kl. V i VI szkét powszechnych ksigzki Ba-
lickiego i Maykowskiego: ,,Piesn o ziemi naszej” (zbiér czytanek dla kl. V)
oraz ,,Okno na $wiat” (zhiér czytanek dla kl. V1), jako najbardziej odpowiada-
jace nowoczesnym pogladom dydaktycznym i dostosowane do wymagan no-
wych programoéw, przytem polecone przez M. W. R. i O. P. i).

Grupy czytanek powigzane sg w tych podrecznikach w odpowiednie cykle, sta-
nowigce catosci rzeczowe, myslowe, logiczne i literackie.

Trudno jest wiec pomysle¢, azeby$my niezaleznie od tego uktadu zajmowali sie
wytgcznie pojedynczemi czytankami z rozmaitych cykléw i przerabiali je w ode-
rwaniu od zasadniczego tematu, obejmujgcego cykl czytanek 2). (Czytanka
z koniecznosci wystapi, jako element sktadowy cyklu, ale dojdziemy do niej
innemi drogami, anizeli to czyniliSmy, positkujgc sie dawnym typem wypisow,
w ktorych czytanki nie wigzaty sie z sobg). O wyborze materjatu czytaniowego
wobec tego decydowac bedzie w pierwszym rzedzie nie charakter lub temat
pojedynczej czytanki, lecz charakter wzglednie temat cyklu. Na wybor cyklu
wplyng potrzeby wynikajace z metody korelacji poszczeg6lnych przedmiotow
nauczania, potrzeby przezy¢ dzieciecych, rozktad rocznego materjatu nauki je-
zyka polskiego, oparty na podanych przez program tematach do ¢wiczen w mé-
wieniu, pisaniu i czytaniu. Pozatem w klasach tgczonych stara¢ sie bedziemy,
by w miare moznosci uzgadnia¢ wzglednie uzupetniaé prace oddziatéw, w tym
wypadku V-go i VI-go.

Oto przyktad opracowania materjatu czytaniowego. Ze wzgledu na materjat

1) Ocene czytanek Balickiego i Maykowskiego dla kl. V znajdzie czytelnik w ,Pracy
Szkolnej” Nr. 3, 1933/34 r.; sprawozdanie z czytanek Balickiego i Maykowskiego dla kl.
VI — w ,Pracy Szkolnej" Nr. 2, 1934/35 r.; og6lne za$ wskazania, omawiajagce wtasciwe
ustosunkowanie sie nauczyciela do tychze podrecznikéw daje artykut St. Wiacka p. t
,Jak korzysta¢ z ksigzek Balickiego i Maykowskiego w kl. V i V1", zamieszczony
w ,Pracy Szkolnej” Nr. 4, 1934/35 r.

2) Zagadnienie — czytanka czy lektura utworéw dluzszych? — bardzo ciekawie przed-
stawia Karol Linke w ksigzce p. t. ,Nauczanie taczne i nauczanie jezyka ojczystego
w szkole powszechnej” (tt. d-r J. Saloni).
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przerabiany w V-ej klasie z historji o Krakowie — obieram cykl czytanek
»Albosmy to jacy, tacy!” W klasie VI-ej mniej wiecej réwnolegle wypada wte-
dy z historji okres po powstaniu styczniowem, méwimy o wielkich i zastuzo-
nych Polakach: Mickiewiczu, Chopinie, tukasiewiczu, Matejce, Wyspianskim;
uzupetnimy materjat ten cyklem czytanek: ,,Co daliSmy S$wiatu”. Na wybdr
obydwoch tych cykléw wptywa metoda korelacji, ktérej konieczno$¢ uwzgled-
niania podkresla dobitnie nowy program. Prace obydwo6ch oddziatbw mozna
bedzie w pewnych punktach potgczy¢: jedna z czytanek (,,Ottarz Marjacki
w Krakowie”) cyklu ,Co daliSmy S$wiatu”, przerabianego w kl. VI-ej, daje
materjat o Wicie Stwoszu, o ktorym moéwimy z klasa V-ta, ze wzgledu na pro-
gram historji, jak réwniez i dlatego, ze znajdujemy wzmianke o Wicie Stwo-
szu w czytance z cyklu ,,AlboSmy to jacy, tacy!” p. t. ,,W dawnym Krakowie” ;
klasa Yl-ta zainteresuje sie czytanka, przerabiang z klasg V-t3 — ,W dawnym
Krakowie”, z tej racji, iz mowa tam o Mickiewiczu, Matejce.

Powigzalismy prace obydwdch oddziatéw i zeszliSmy na droge, ktéra nas spro-
wadzita od cyklu, jako catosci, do czytanki, jako elementu sktadowego obra-
nego cyklu.

Przed przystgpieniem do opracowywania czytanek nadmienionych polecamy
dzieciom zapoznanie sie z cyklami, w ramach ktérych zawarte sa dane czytanki.
Zapoznanie sie z catoscig cyklu ma da¢ wrazenie jednolite — estetyczne i my-
Slowe, ma spetni¢ zadanie, ktdre nazywa sie ,wychowaniem literackiem”. (Czy-
tanie catosci cyklicznych nalezatoby, zdaniem mojem, przerzuca¢ na prace do-
mowg, w pewnych wypadkach — na godziny czytania cichego w klasie).
Zbieramy wrazenia ogolne, jakih data dzieciom lektura, przeprowadzamy roz-
mowe narazie na temat wszystkictrcMytanek, a umiejetnem kierowaniem rozmo-
wy doprowadzamy do tego, aby dzieci wykazaly potrzebe blizszego zapoznania
sie z czytankami, nad ktéremi chcemy sie zatrzymacé: klasa V-ta «— ,W dawnym
Krakowie”, klasa VI-ta — ,,Ottarz Marjacki w Krakowie” ; o ile si¢ to nie uda,
sami wskazujemy powody, dla ktérych powinnismy opracowaé szczeg6towiej
te wiasnie czytanki.

Powotujemy klase VI-tg do wspétpracy z klasa V-tg. Polecamy, aby na podsta-
wie czytanki ,,Ottarz Marjacki w Krakowie” przygotowata dla klasy V-tej:
a) opis ottarza marjackiego w Krakowie; b) wiadomosci o Wicie Stwoszu;
c) ,wystawe” o Wicie Stwoszu, na ktdrg ztozy¢ sie moga odpowiednie poczté-
wki, czytanki, artykuty z pisemek i t. p., wreszcie zachecamy uczniéw klasy
Vl-ej, by przygotowali sie do estetycznego czytania gtoSnego czytanki ,,Otarz
Marjacki w Krakowie”, ktdrg nalezatloby odczyta¢ klasie V-ej w catosci m—
wszystko to, jako uzupetnienie do lekcji historji w klasie V-ej o Wicie Stwoszu
oraz rozszerzenie wzmianki o Wicie Stwoszu w czytance ,W dawnym Kra-
kowie”.

Klasa V-ta opracowuje czytanke: ,,W dawnym Krakowie”. Uczniowie majg
na godzinie cichych zaje¢ z jezyka polskiego wynotowac: co nalezatoby powto-
rzy¢ z historji w zwigzku z czytanka ,,W dawnym Krakowie” ?, o czem zdoby¢
szersze wiadomosci? Na lekcji gtosnej dzieci przedstawiajg wyniki swej pracy,
odczytujg swe punkty, odczytujg odno$ne urywki z czytanki, przypominaja sobie
odpowiednie wiadomosci z historji. Okazuje sie, ze jeszcze nie uczyly sie
0 Matejce, o Mickiewiczu.
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Klasa VI-ta zostaje wciggnieta do rozmowy, uczniowie samorzutnie zgtaszajg
sie z odpowiedniemi wiadomosciami, jakie zdobyli na lekcjach historji, posta-
nawiaja na lekcje nastepng opracowac dla klasy V-ej opis pomnika Mickiewi-
cza w Warszawie, krotki zyciorys jego, oraz sporzadzi¢ tablice reprodukcyj
obrazéw Matejki wysitkiem zbiorowym. Drogi pracy klas V-ej i VI-ej rozcho-
dza sie. Wyzyskujemy materjaty czytankowe w kazdej z klas odrebnie dla
¢wiczen gramatycznych, jezykowych, stownikowych, jakie nam w tym czasie
wedtug programu wypadajg i jakie nastrecza czytanka.

A na zakonAczenie staramy sie 0 zsyntetyzowanie przerobionych cykléw czyta-
nek w klasie Y-ej i VI-ej oddzielnie. A wiec klasa V-ta z czytanek, objetych
cyklem ,, Albo$Smy to jacy, tacy!”, wyodrebnia materjat, dotyczacy obyczajow
ludu krakowskiego (jak lud krakowski ttumaczy glosy zwierzat i ptakéw? —
Lajkonik — wesele krakowskie), urzadza wystawe: ,,Krakow dawny i dzisiej-
szy” z zebranych samodzielnie materjatléw: pocztdwek, ilustracyj, wycinkéw
z gazet, wierszy, czytanek, ksigzek i t. p.

Klasa VI-ta dazy do rozwiniecia zagadnienia: ,Zastugi Polakéw wobec ludz-
kosci” — grupy podejmujg opracowania poszczegdlnych postaci, dostarczenia
odpowiednich materjatdéw uzupetniajgcych, pogladowych.

Dobrze jest, aby dzieci zdaty sobie sprawe z autorow, ktérym zawdzieczajg po-
szczeg6lne czytanki z przerabianego cyklu — o kazdym z nich winny sie stara¢
zebra¢ odpowiednie wiadomosci. Marja Egiersdorff

PRZEGLAD WYDAWNICTW

W. Dajewski — Lud polski. Tablice ludoznawcze: 1. Budownictwo ludowe.
Il. Wspoétczesny str6j ludowy. I1l. Prace ludu. Ksigznica Atlas. Lwéw. Warszawa. 1935 r.

Pod powyzszym tytutem ukazaly sie trzy tablice wielobarwne — w formacie 90X100 cm
projektowane przez Wiadystawa Dajewskiego, wykonane przez artyste malarza, d-ra Ta-
deusza Seweryna, kustosza Muzeum Etnograficznego w Krakowie. Dalsze trzy tablice
(,Obrzedy ludowe”, ,Tance ludowe” i ,Sztuka ludowa”) w przygotowaniu. Wszelkie
refleksje na temat wspomnianego wydawnictwa miatyby gltebsze uzasadnienie, gdybySmy
juz byli w posiadaniu catosci zamierzonej pracy, nie za$ jej czesci tylko, obejmujacej
kulture materjatng ludu polskiego. Nazwisko d-ra Seweryna jednak jest pozycjg tak zna-
nag w $wiecie naukowym, ze ukazanie sie chocby niekompletnej pracy, opatrzonej jego
nazwiskiem, zastuguje na baczng uwage.

Ttem tablic jest zgeneralizowana mapa Rzeczypospolitej Polskiej. Starano sie w ten spo-
s6b zwigza¢ materjat ludoznawczy z wHasciwym mu obszarem geograficznym. Dzieki temu
tablice sta¢ sie moga wybitng pomoca naukowa w szkotach powszechnych i $rednich na
lekcjach geografji, Polski wspo6tczesnej, a w pewnej mierze takze historji i jezyka pol-
skiego. Mniej ugruntowang wydaje mi sie zapowiedZ — umieszczona w prospekcie wy-
dawcéw, — iz tablice te majg znaczenie dla specjalisty — badacza folkloru; oceniane
z tego punktu widzenia sg one zbyt juz daleko posunigtem uog6lnieniem.

A teraz pare drobnych uwag, ktére sie nasuwajg przy szczegétowem analizowaniu tablic:
tablice I-sza i Ill-cia dajg stosunkowo duzy materjat. Na tablicy I-szej widzimy 34 rysunki
typowych dla poszczegdlnych potaci kraju budowli; na tablicy Ill-ciej rysunkéw mamy
jeszcze wiecej, bo az 40. Tablica Il-ga jest stosunkowo uboga: widzimy tu zaledwie



190

28 postaci ludzkich, reprezentujagcych 15 rejonéw etnograficznych. Nasuwa sie uwaga,
ze i tu takze datoby sie umiesci¢ wiecej rysunkéw bez szkody dla przejrzystosci wyko-
nania. Szanowni Autorzy wychodzili prawdopodobnie z zatozenia, ze materjat podany
powinien dotyczy¢ wytgcznie Polski wspoétczesnej ? Zapewne, m— traktujac sprawe z punk-
tu widzenia teoretycznego, jest to stuszne, lecz z tego wynikto, ze woj. pomorskie i znacz-
na cze$¢ biatostockiego $wiecg bialtg plamag, jakgdyby na tym obszarze nie istniato nic
typowego dla ludoznawcy... Obstajac przy powyzszej wytycznej, nalezatoby usungé i z ta-
blicy 1-szej szereg rysunkéw starego budownictwa wiejskiego, gdyz ,dzi$ tak nie budu-
ja”. Nalezato liczy¢ sie z tem, ze tylko w najwiekszych osrodkach nauczyciel ma mozno$é
przerzucenia cze$ci materjatu lekcyjnego ze szkoty na teren Muzeum Etnograficznego;
szkoty potozone zdata od wiekszych miast, a wiec skazane na wtasny tylko materjat ilu-
stracyjny, beda pozbawione szeregu najciekawszych, bo juz gingcych strojéow ludowych.
A wiasdnie zapoznanie szkoty, stojacej blisko wsi, z gingca sztukg ludowa miatoby giebsze
znaczenie. Biorgc rzecz konkretnie, chciatbym na tablicy Il-giej widzie¢ rybaka lubelskiego
w jego charakterystycznym stroju, sukmane wilanowska i moze jeszcze kierezje miechow-
ska. Dobreby tez byto potozenie wiekszego nacisku na tak barwny stroj sieradzki. Typ
poleszuka mozna byto przedstawi¢ na tablicy ll-giej bez sieci, zwazywszy na to, ze rybo-
towstwo jest juz dostatecznie zilustrowane na tablicy IH-ciej. Na tejze tablicy Ill-ciej
posta¢ kosiarza zostata umieszczona na potudniowy zach6d od Lwowa. To umiejscowienie
rolnictwa moze tatwo doprowadzi¢ do pewnej fikcji: jest to wszak obszar zagtebia nafto-
wego, a wiec terenu nie majacego wybitnie rolniczego charakteru, ani nie wysuwajacego
sie na czotowe miejsce pod wzgledem zyznosci gleby. Rysunek ten bytby bardziej na
miejscu, gdyby sie go posuneto nieco na wschéd — blizej Wotynia i Podola.

Dwie oddzielne ilustracje okolic Warszawy dla scharakteryzowania podmiejskiego ogro-
downictwa, warzywnictwa i kwiaciarstwa s — mojem zdaniem.— zbednem obcigzeniem
tablicy: wystarczytby na to jeden rysunek.

Nie wydaje mi sie tez szcze$liwym pomystem odtworzenie chaty zakopianskiej w $niegu;
jest to przecie jedyna na tablicy chata etnograficznie polskiego terenu, gdzie jako materjat
do krycia dachu uzywa sie gontéw. Pod $niegiem tego oczywiscie nie wida¢, za$ chat
krytych stomg widzimy sporo.

Pomimo tych drobnych usterek pojawienie sie tablic ,Lud Polski” witamy ze szczerg
radoscig, oczekujac jednoczes$nie z upragnieniem ukazania sie drugiej serji. S. P.

Dr. Jézef Rafacz, profesor Uniwersytetu Warszawskiego. D zieje i ustrdj

Podhala Nowotarskiego za czasow dawnej Rzeczypo-
spolitej Polskiej. Wydawnictwo Kasy Im. Mianowskiego m Instytutu Po-
pierania Nauki. Warszawa — Patac Staszica. 1935 r.

Praca profesora Jozefa Rafacza przedstawia nam dzieje tego'ciekwego regjonu w opra-
cowaniu niezwykle drobiazgowem, opartem na wszechstronnie zebranej literaturze i catej
masie dokumentéw zbadanych przez Szanownego Autora. Dla doktadniejszego zorjento-
wania' czytelnika w tresci pracy przytocze spis gtdwnych rozdziatow.

A. Nazwa i granice. B. Posiadacze Nowotarszczyzny. C. Wtosécianie. D. Miasto Nowy
Targ. E. Solectwa. F. Wéjtostwa. G. Wybraniectwa. H. Gornictwo w Tatrach. I. Podhale
Nowotarskie w stosunkach z sgsiadami. J. Rola Podhala Nowotarskiego w dziejach
i ustroju Polski. W czasach dzisiejszych, kiedy zagadnienia regjonalne staly sie nawet
postulatami programoéw szk6l powszechnych, najzupeiniej zreszta stusznie, przestudjo-
wanie pracy profesora Rafacza ukaze czytelnikowi, jak trudnemi i zmudnemi sa prace
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nad badaniem regjonéw, a jednocze$nie przekona go, ile warto$ci wnoszg poszczegdlne
regjony w zycie kulturalne Panstwa.

Dla nauczyciela pracujagcego w S$rodowisku wiejskiem szczegélnie interesujgcym bedzie
rozdziat poswiecony zyciu wsi, niektére bowiem z cech: tego zycia przetrwaty do dnia
dzisiejszego i spotykane sg nietylko na Podhalu. Przestudjowanie pracy profesora Rafa-
cza pozwala nam lepiej zrozumie¢ psychike dzisiejszego ludu podhalanskiego, tak odreb-
ng od psychiki ludnosci innych regjonéw. Bo tez i odmiennemi byly warunki zycia Pod-
halan w przesztosci. St. W.

Stanistaw Lisowski — Wsp 6tpraca szkoty z domem. Z doSwiadczen
przeprowadzonych na terenie szkoty ¢wiczen przy Seminarjum Nauczycielskiem w W ilnie.
W step napisata Marja Grzegorzewska. Naktadem Naszej Ksiegarni, 1935 r.

Ktoby szukat w pracy St. Lisowskiego omoéwienia catoksztattu zagadnienia wspdtpracy
szkoty z domem, zawidditby sie. Autor omawianej przez nas ksigzeczki sam zreszta nie
roéci sobie pretensyj do tego, co wyraZznie zaznacza, a co réwniez podkres$la i p. Marja
Grzegorzewska w przedmowie. Nie mozna jednak z tego powodu mie¢ do autora pre-
tensyj, z innych bowiem wychodzit zatozeA. Nie o teoretyzowanie mu chodzito, nie o roz-
wazania og6lne. Autor chciat nam pokaza¢ konkretny przyktad tej wspotpracy na odcin-
ku obcowania z rodzicami swojej klasy I-ej od pierwszego dnia pobytu dziecka w szkole.
Jest to doktadna rejestracja wszystkich poczynan autora w tej dziedzinie, poczynah oczy-
wiscie z gory przemys$lanych i uzasadnionych przestankami teoretycznemi. Jak najmniej
og6lnikéw, a najwiecej przyktadéw konkretnych, moéwigcych o organizacji tej wspdtpra-
cy — oto jakby mozna byto uja¢ najkrocej charakterystyke pracy Stanistawa Lisowskiego.
Ksigzeczka ta (44 str.), aczkolwiek porusza zagadnienie wspdtpracy szkoty z domem na
terenie miasta (Wilno), zastuguje na przeczytanie i na terenie wsi, sugeruje bowiem
czytelnikowi mysli sprobowania czego$ podobnego i na swoim terenie. Nalezy przy okazji
podkresli¢, ze zagadnienie wspo6tpracy szkoty z domem, ujete wiasnie od strony takich
konkretnych przyktadéw, dotychczas nie znalazto rozwigzania w literaturze pedagogicz-
nej. W praktyce zyciowej mamy niekiedy ciekawe wyniki, trzeba sie z nimi, za przykia-
dem kol. St. Lisowskiego, podzieli¢ z szerszem'gronem czytelnikéw.

St. W.

K O M UNI K ATY

DLA PRZYSZtLOSCI *).

Swiezo odbyty Zjazd Stowarzyszenia uczestnikéw walki o szkote polska powzigt uchwa-
ty, ktorych znaczenie moze sie okaza¢ wrecz historyczne.

Dotyczyty one dziecka polskiego. Sciélej m— stosunku spoteczefistwa polskiego do dziecka.
W ielkie to zagadnienie — cho¢ dotad nieoceniane jak nalezy.

Dzisiaj jest tak w Polsce, ze obchodzi kazdego tylko wtasne dziecko. Swoje dzieci naogoét
kochamy i dbamy o nie. Stopien zreszta tej dbatos$ci zalezy od poziomu kultury i stanu
materjalnego rodziny. Ale dzieci nie nasze? — Dzieci nie nasze, dzieci, ktére sg nam zu-
petnie obce, ktdre codziennie mijamy na ulicy, ktére spotykamy w tramwajach i wago-
nach, ktére widzimy bawigce sie na placach — sg ogétowi polskiemu zupetnie obojetne.
Nie wnikamy w potrzeby dziecigce, nie organizujemy dla dzieci niezbednych dla ich roz-
woju warunkéw.

1) Artykut ten otrzymalismy od Stowarzyszenia Uczestnikéw Walki o Szkote Polska.
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Mniejsza o to narazie, jak wytworzyt sig w Polsce taki stosunek niepozadany, ale jest on,
niestety, faktem bijacym w oczy.

Dziecko dotad w Polsce nalezy prawie wytacznie do rodziny. Poczucie, ze dziecko stano-
wi wielka warto$¢ spoteczng, istnieje u przecietnego obywatela w bardzo matym stopniu.
To ciasne stanowisko prowadzi do ciasnoty uczué: skupiamy catg mitos¢ i zyczliwo$¢ na
wiasnych tylko dzieciach, inne darzymy idealng obojetnoscig. Czyz ten nijaki stosunek
starszego spoteczenstwa do miodego pokolenia moze sprzyja¢ rozwojowi uczu¢ spotecz-
nych u dzieci i miodziezy? Obojetno$¢ szerokiego og6tu dziecko przeciez odczuwa
i utrwala w swej podSwiadomos$ci. Wynik za$ spoteczny jest ostatecznie taki, ze spdjnia
miedzy pokoleniem rosngcem a dojrzatem jest niedostateczna.

Jakze inaczej rzeczy sie¢ przedstawiajag w krajach gtosnych z szerokiej, powszechnej mi-
tosci ku dziecku i z opieki nad dzieckiem — w Japonji, tym raju dzieciecym, w Wiedniu,
szczycacym sie z rozwoju dzieciecych instytucyj opiekunczych, pod pewnym wzgledem
w Szwajcarji.

Polski stosunek do ogdétu dzieciecego trzeba radykalnie zmieni¢ — oto wielkie zadanie,
ktére podja¢ nalezy.

Musimy rozpoczaé¢ wytrwatg prace nad radykalnem przeksztatceniem witasnych sktonno-
§ci i natogéw pod tym wzgledem. Musimy wytworzy¢ silniejsza wiez miedzy dojrzatem
pokoleniem a pokoleniem rosngcem. Ku spotecznemu ruszeniu tej wielkiej pracy zmie-
rzaja wtasnie uchwaty zjazdu. ldea ta widocznie znajduje zywy oddzwiek wsérod $wiado-
mych kot spoteczenstwa, skoro Zjazd, zwotany pod temi hastami, zgromadzit w Warsza-
wie okoto 700 uczestnikéw z catej Polski.

Drogi, wiodace do wielkiego celu, o jakim tu mowa, sg réznorodne.

Przedewszystkiem nalezy szerzy¢ te mys$l naczelng, ze nowa Polska potrzebuje zmiany
stosunku do dziecka i mtodziezy na blizszy, serdeczniejszy, przenikniety zywem zaintere-
sowaniem i troska o dziecko. To bedzie podstawowa zmiana w nastroju i uczuciach. Na-
stepnie, przechodzac do konkretnych zadan, nalezy uswiadamia¢ jak najszersze kota spo-
teczne, Ze jest rzecza konieczng roztaczanie powszechnej i publicznej opieki nad dziec-
kiem; nalezy wskazywa¢ na niezdrowe w wielu okoliczno$ciach warunki fizycznego i du-
chowego rozwoju dziecka oraz na sposoby ich poprawy. Dalej, staje przed spoteczen-
stwem poiskiem potrzeba rozwoju zaktadéw opiekuniczych dzieciecych, rozszerzania obro-
ny prawnej dzieci i mtodziezy, organizacja poradnictwa zawodowego, organizacja wcza-
sow dzieciecych, rozrywek, sportow, wycieczek, czytelni i t. d.

Niechaj dzieci i mtodziez polska poczuja, ze sa otoczeni powszechng mitoscig i zaintereso-
waniem catego spoteczeistwa, niech to sie odbije na ich dzieciectwie, aby sie stato ra-
dos$niejsze, prawdziwsze, petniejsze. Ogrom zysku spotecznego, jaki stad wyptynie, bedzie
olbrzymi i wielostronny.

ZbudowaliSmy potezne ramy niepodlegto$ci — zakladajmy teraz pracowicie jego wiezi
i spoidta wewnetrzne.

REDAKTORZY: MIECZYSLAW KOTARBINSKI
STANISLAW WIACEK

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIE-
GO : STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCIJA REKOPISOW NIE ZWRACA.



