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SPROSTOWANIE.

W artykule p. t. ,Jezyk polski w szkotach 1 i Il stopnia. Ogdlna charaktery-
styka programu jezyka polskiego w szkotach I i Il stopnia” wkradly sie pewne
btedy w obliczeniach, a mianowicie:

Powiedziano, ze

»dziecko w szkole powszechnej pierwszego stopnia o jednym nauczycielu w cig-
gu swego siedmioletniego w niej pobytu bedzie miato 1630 g. n. jez. polskiego,
w tem 635 godzin nauki cichej”, a powinno by¢: 1610 godzin nauki jez.
polskiego, w tem 840 godzin nauki cichej.

W dalszym ciggu tegoz artykutu powiedziano:

.,C) W szkole pierwszego stopnia o jednym nauczycielu nauka cicha stanowi
niemal 39% ogo6lnej liczby "godzin nauki jezyka polskiego”, a powinno by¢:
stanowi przeszto 50% ogdlnej liczby godzin nauki jez. polskiego.
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zamknietym

Tu odcigé, wypehi¢ i wysta¢ listem

OD WYDZIALU PEDAGOGICZNEGO Z. N. P.

Wydziat Pedagogiczny w stalej trosce o poziom treSci i formy miesiecz-
nikow, ktére sg jego organami, oraz o przystosowanie ich jaknajscislejsze do
potrzeb pracy zawodowej i samoksztatceniowej Kol. Kol., zwraca sie z prosha
o danie mozliwie szybkiej i konkretnej odpowiedzi na postawione nizej py
tania.

Jestesmy przekonani, ze Kol. Kol., w zrozumieniu koniecznosci wspot-
pracy z nami dla obustronnego dobra, zechca wypetni¢ zawartag na tej kartce
krétkg ankiete i przesta¢ ja pod adresem Wydziatlu Pedagogicznego Z. N. P.
(Warszawa, ul. Smulikowskiego 1).

1. Ktére zagadnienia, z omawianych w N-rach 1 — 7 miesiecznika,
wydajg sie Kol. zbedne?

2. Jakie zagadnienia Kol. radby doda¢ do zawartych w ostatnich siedmiu
numerach ?



3. Uwagi dowolne na temat tresci, poziomu, uktadu, rozmiaréw, szaty
zewnetrznej i t. p. tego miesiecznika.

oruc. .xAs'/A DIitUKaRr?2s1Aa*. Warszawa, Sienna



Praca w Klasach
t aczonych
rok 111-£935/6 Nr. 1

WARSZAWA

0 CZEM BEDZIEMY PISAC NA LAMACH
~PRACY W KLASACH LACZONYCH"
W R. SZK. 1935/36?

Rozpoczynamy trzeci rok pracy nad redakcja ..Pracy w klasach taczonych”. Do
tychczasowa nasza praca, z nieznanych nam dobrze przyczyn, staby naogot wy-
wolywata oddzwiek w terenie; staby w tem znaczeniu, ze Redakcja nie otrzy-
mywata materjatdw z terenu w takich rozmiarach, jakby sie mozna bylo tego
spodziewa¢. Wiele przyczyn skiada sie na ten stan rzeczy, a wsérdod nich naj
wazniejsza prawdopodobnie tkwi w tem, ze nie mieliSmy dotychczas wiasciwie
programéw dla tego typu szkét, dla ktérego przeznaczone jest nasze czaso-
pismo.

Nowy rok szkolny 1935/36 jest pod tym wzgledem rokiem przetomowym dla
szkot nizej zorganizowanych. Jesteémy przekonani, ze od tego tez roku wzro-
$nie niebywale zainteresowanie dla zagadnien zwigzanych ze specyficznemi zu-
petnie warunkami pracy w szkotach l-ego i ll-ego stopnia organizacyjnego.
Wzrost tego zainteresowania w réznych formach napewno odbije sie rowniez
1w tresci naszego czasopisma. Zainteresowaniom tym chcemy i$¢ na spotkanie,
chcemy je pobudza¢ i wyzwala¢ przez odpowiedni program pracy redakcyjnej
na rok 1935/36.

Zasadnicze nastawienie ,,Pracy w klasach tgczonych” w r. b. skierowane bedzie
na omawianie programéw poszczeg6lnych przedmiotéw dla szkét Tego i 1l
stopnia, omawianie — objasnianie, bez nastawienia krytycznego, trzeba bowiem
nowe programy najpierw doktadnie pozna¢. W tej pracy nad poznawaniem
nowych programéw chcemy Czytelnikom naszym dopomoc, ale na prawach,
wzajemnosci; chcemy, byscie sie i Wy, Kolezanki i Koledzy, dzielili z nam;
Swemi spostrzezeniami i obserwacjami, dotyczacemi tych programow.
Artykuty. W tym dziale pisa¢ bedziemy o podstawowych zasadach kon
strukcji nowych programéw, programy te bedziemy objasnia¢, oraz analizowac
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uwagi do programu poszczeg6lnych klas i do catosci programu, poswiecimy
kilka artykutow na temat nauki cichej i nauki wspo6lnej w kompletach klas
w zwigzku z interpretacjg programow, zajmiemy sie rowniez zagadnieniem po-
drecznikéw dla klas dwu i trzyletnich, a takze realizacjg programu w r. b., za-
rowno w odniesieniu do szkdt pierwszego, jak i drugiego stopnia organiza-
cyjnego.

Z praktyki szkolnej. Ten dziat, podobnie jak i w roku ub., prze-
znaczamy na gtosy z terenu. Bedziemy sie starali wszelkie materjaty wptywajg
ce do Redakcji, a zwiazane z praktyka szkolna, drukowaé¢ na tamach naszego
czasopisma. SzczegOlnie pozadanemi sa artykuly zwigzane z nauczaniem klas
faczonych, a wiec takie, w ktérych z konieczno$ci wypadnie omawiac i zagad-
nienie nauki cichej. Bardzo pozadanemi sg rowniez artykuty poswiecone pracy
domowej ucznia, wycieczkom, organizowaniu uroczystosci, opracowywaniu po-
szczegblnych tematéw programowych na tle p6r roku, lekturze i jej wykorzy
stywaniu w nauczaniu i wychowaniu.

Odpowiedzi Redakcji. Ten dzial bedzie nowym w poréwnaniu
do roku ubiegtego. Realizacja programow nastreczy chyba kazdemu z nas
wiele watpliwosci, sporo bedzie takich sytuacyj, w ktérych nie bedziemy
pewni, czy nasze rozwigzanie jest stuszne, bedziemy chcieli wobec tego dowie-
dzie¢ sie, czy postgpilismy dobrze, czy tez zbadzilismy.

Prosimy, bysScie wszelkiego rodzaju zapytania zwigzane z nauczaniem i wy
chowaniem w klasach tgczonych kierowali do Redakcji, a my postaramy sie
da¢ na nie odpowiedz. W ten spos6b ,Praca w klasach tgczonych” moze sie
sta¢ poradnikiem praktycznym. Pytania Wasze moga rowniez wywota¢ bar-
dzo ciekawe odpowiedzi z terenu, tern ciekawsze, ze oparte na wiasnem do-
$wiadczeniu. Dzial ten powinien bardzo ozywi¢ nasz miesiecznik i uczynié
go aktualnym. Czekamy na materjaty juz do nastepnego numeru.

Sprawozdania. W tym dziale, podobnie jak i w roku ubiegtym, dru-
kowa¢ bedziemy dosy¢é obszerne sprawozdania z tych ksigzek i artykutow
z réznych czasopism, ktére zwigzane sg z pracg w klasach tgczonych i dzieki
temu w pracy tej moga by¢ wykorzystane.

Przeglagd wydawnictw przeznaczamy na krotkie omawianie
aktualnych wydawnictw ksigzkowych z réznych dziedzin.

Na zakonczenie jeszcze jedna informacja. ,Praca w klasach faczonych” wy-
chodzi w pierwszym tygodniu kazdego miesigca, ale materjaty do druku na-
lezy nadsyfa¢ juz w potowie miesigca poprzedniego. Wyjasnie to na przy-
ktadzie. Jezeli kto§ z Czytelnikow bedzie miat jakikolwiek materjal do nu-
meru nastepnego i jezeli chce, by materjat ten byt wykorzystany w numerze
nastepnym (pazdziernikowym), to musi go nadesta¢ do Redakcji najpdzniej
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do dnia 20-ego wrze$nia. Materjaly nalezy nadsyta¢ pod nastepujacym
adresem: Redakcja ,Pracy w klasach #gczonych”, Warszawa, ul. J. Smuli-
kowskiego 1.

Kolezanki i Koledzy, podaliSmy Wam program naszej pracy z wymienieniem
nawet najwazniejszych tematéw, ktore zamierzamy omawia¢, mozecie wiec
juz zawczasu przystagpi¢ do zbierania odpowiednich materjatéw i dlatego tez
powinniscie czesciej sie z nami komunikowaé. A nie zapominajcie tez o po-
dawaniu swego doktadnego adresu.

Na zakonczenie zasadnicza informacja: w r. szk. 1935/36 w szkotach | i li-go
stopnia realizowa¢ bedziemy program podany w Instrukcji na r. szk. 1935/36;
instrukcje te omawiamy w jednym z nastepnych artykutéw. Program ten nie
jest jeszcze nowym programem w catosci, ma z nim jednak, jak to na innem
miejscu wykazujemy, wiele wspolnego. | dlatego tez realizacja tegorocznego
programu powie nam wiele o nowych programach.

PLANY GODZIN | PROGRAM NAUKI
W PUBLICZNYCH SZKOtACH POWSZECHN.
W ROKU SZKOLNYM 1935/361

UWAGI OGOLNE.

Instrukcje te mozna omawia¢ z podwdjnego stanowiska: 1) jako zagadnienie
programowe i 2) jako zagadnienie organizacyjne.

Po dokladnem przestudjowaniu tej sporej ksigzeczki (96 stron druku) do-
chodzimy do wniosku, ze pod wzgledem programowym posuwa ona prace
w szkotach powszechnych o powazny krok naprzod, zblizajagc nas do tych cza-
sow, kiedy to wszystkie stopnie organizacyjne szk6t bedg pracowa¢ wedtug
wiasnych nowych programoéw, opartych na Ustawie o Ustroju Szkolnictwa
z dnia U marca 1932 r. Na podstawie omawianej przeze mnie Instrukcji w r.
szk. 1935/36 tylko w oddziale 1Y-ym szk6t o 2 nauczycielach i 1 nauczycielu
nauczanie oparte bedzie na programie z 1931 r., z wyjatkiem jednak nauki
$piewu, tutaj bowiem przy nauce wspolnej w szkole o 1 nauczycielu stosowac
sie bedzie program, podany w instrukcji, ktory jest wiasciwie programem no-
wym dla szkét l-ego stopnia (poréwnaj program podany w Instrukcji z wy-
dawnictwem : ,Program nauki w publicznych szkotach powszechnych pierwsze e
go stopnia z polskim jezykiem nauczania. Spiew (projekt)”. Warszawa—

*) W S$wietle instrukcji wydanej jako zatgcznik do okdInika Ministerstwa W. R. i O. P.
z dnta 2 sierpnia 1935 r. (Il P. R. 4505/35) w sprawie programo6w nauki w publicznych
szkotach powszechnych na rok szkolny 1935/36.
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Lwow. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych). Program ¢wiczen cie-
lesnych w szkotach tego typu nie jest rowniez programem z 1931 r.; jest on
bowiem zasadniczo oparty na programie szkét lii-go stopnia.

Wedtug programu z 1931 r. uczy¢ sie ma réwniez w r. szk. 1935/36 oddziat V-ty
w szkotach o 2 nauczycielach (jezeli oczywiscie oddziat ten istnieje) z wy
jatkiem jednak ¢wiczen cielesnych, program bowiem tego przedmiotu w od-
dziale V-tym szkoly o 2 nauczycielach jest zasadniczo programem dla szkoty
lii-go stopnia, w niektorych tylko punktach zredukowanym.

Poza tem we wszystkich innych wypadkach cytowana wyzej Instrukcja albo
podaje catkowity program nauki na rok szkolny 1935/36, albo tez podaje pew-
ne zmiany, jakie poczyni¢ nalezy w programie dla szkdt powszechnych trze-
ciego stopnia z polskim jezykiem nauczania.

Jezeli wiec spojrzymy na Instrukcje pod katem postepu programowego, to po-
wiemy, ze istotnie postep jest widoczny i bardzo niewiele juz brakuje, by pod
wzgledem programowym we wszystkich szkotach powszechnych z polskim je-
zykiem nauczania wyj$¢ na proste drogi.

Jezeli jednak na Instrukcje spojrzymy z innego stanowiska i zapytamy, czy
bedzie wiecej godzin nauczycielskich w r. szk. 1935/36 w poréwnaniu z rokiem
ubiegtym, czy godzin tych bedzie mniej, to odpowiedzie¢ musimy, ze Instrukcja
nietylko ze w zadnym wypadku liczby godzin nie podnosi, ale daje podstawy
do redukcji tych godzin w poréwnaniu z rokiem ubiegtym. Dotyczy to szkot
stopnia lii-go o 6 i wiecej nauczycielach i szkét I-go stopnia o 1 nauczycielu.
W roku ubieglym w szkole o 6 nauczycielach og6lny wymiar godzin nauczy-
cielskich wynosit 170 g. Byt to najgorszy juz stan, bez godzin nadliczbowych
na nauke religji. Tak te sprawy zalatwiata Instrukcja w roku ubiegtym. W r.
szk. 1935/36 dla szkoty o 6 nauczycielach przewiduje sie az 4 warjanty, z kté
rych najgrozniejszym jest warjant c, przewiduje sie w nim bowiem tylko
158 godzin dla nauczycieli, a wiec 0 12 mniej w poréwnaniu z najgorszym
z warjantéw (a) dla tego samego typu szkoty w roku ubiegtym.

Jeszcze gorzej przedstawia sie sprawa ze szkotami Tego stopnia o 1 nauczycielu
W okolniku Ministerstwa W. R. i O. P. z dnia 10 marca 1934 r. Nr. Il P.
1865/34, zamieszczonym w N-rze 2 Dz. Urz. M. W. R. i O. P. z r. 1934 poz. 24
powiedziano, ze ,przez szkote powszechng o 6 nauczycielach rozumie sie szko-
te, rozporzadzajagcg 184 lub 170 godzinami nauczycielskiemi, przez szkote
o 5 nauczycielach szkote, rozporzadzajgcg 154 godzinami nauczycielskiemi,
szkota o0 4 nauczycielach rozporzadza 126 lub 114 godz. nauczycielskiemi,
szkota o 3 nauczycielach rozporzadza 96 lub 94 godzinami, szkota o 2 nau
czycielach ma 64 lub 58 godzin, szkola za§ o 1 nauczycielu ma 34 godzin.”
(Instrukcja dotyczaca planéw i programo6w nauki w publicznych szkotach
powszechnych w r. szk. 1934/35, str. 3 i 41,
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Natomiast w Instrukcji na r. 1935/36 widzimy pewne zmiany w owym okél-
niku z 10 marca 1934 r. Nr. Il P. 1865/34, wprowadzone okélnikiem z dnia
6 kwietnia 1935 r. Nr. Il — 2075/35, zmiany polegajagce na tern, Zze rozsze-
rzono jakby pojecie szkolty o 1 nauczycielu.

W Instrukcji na r. 1934/35 mowito sig, ze szkota o 1 nauczycielu rozporzadza
34 godzinami nauki i nic wiecej. W Instrukcji za$ na rok 1935/36 moéwi sie,
ze szkota o 1 nauczycielu ma 34, 32 lub 30 godzin.

Stosownie oczywiscie do tego, zjawia sie odpowiedni warjant (b), ktory prze-
widuje plan godzin w 1 tylko 30 na tydzien.

mGdyby wiadze szkolne, ze wzgledéw oszczednosciowych, chcialy w praktyce
szkolnej znale$¢ wyjscie z ciezkiej sytuacji, spowodowanej brakiem nowych
etatow nauczycielskich, to przynajmniej czeSciowo znajdg je przez zalecanie
stosowania w szkotach o 1 nauczycielu warjantu b, zamykajgcego sie w 30 g.
tygodniowo. Przy zastosowaniu warjantu b. w szkole o 1 nauczycielu w 1 i Il
oddziale mamy tylko w | kl. 2 g. religji, 6 g. nauki jez. polskiego i 4 g. aryt-
metyki z geometrjg. Taki stan rzeczy mamy i w kl. Il. Rysunek, zajecia
praktyczne, $piew i ¢wiczenia cielesne, jako samodzielne i osobne przedmioty,
znikty z programu klas | i Il. Réwniez i przy warjancie (c) szkoty o 1 nauczy-
cielu przedmioty te potraktowano podobnie, bo przeznacza sie na nie wszyst-
kie 1 godz. tygodniowo, i to jeszcze w komplecie klas | i li-ej.

Taki stan rzeczy dla poziomu nauczania w tych klasach jest bardzo grozny.
NiebezpieczeAstwo to jeszcze wyrazniej wystapi, jezeli uprzytomnimy sobie, ze
szkoty o 1 nauczycielu znajduja sie w osrodkach najbardziej zaniedbanych pod
wzgledem kulturalnym, bo sg to niezbyt wielkie osiedla, oddalone od wigkszych
skupisk ludzkich. Dzieci przychodzace do klasy I-ej w takiej szkole sg bardziej
zaniedbane, anizeli w osrodkach wiekszych i potrzeba wiele czasu, by nauczy¢
je rozmawiaé, by sie moc z nimi porozumieé, a jakzez to mozna osiaggnac przy
12 g. tygodniowej nauki i to w komplecie dwdch klas: I i Il, zktérych | ma
tylko 5 godzin nauki gtosnej (bez religji) i Il-ga5 bez religji, a z religja 7.
Rysunek, $piew, ¢wiczenia cielesne, zajecia praktyczne — to dziaty pracy, przez
ktore bardzo czesto najlatwiej jest sie porozumie¢ z dzieckiem, aw szczegdl-
nosci z dzieckiem wiejskiem, to przytem godziny pracy szkolnej, na ktdérych
dziecko wypowiada sig, na ktérych zarysowuje sie jego indywidualnos¢.
Woprowadzenie warjantu b. w szkotach o 1 nauczycielu rozumie¢ nalezy jako
posuniecie oszczedno$ciowe, bo innych racyj ono nie wytrzymuje i trudne jest
do uzasadnienia.

Uderza réwniez w Instrukcji na r. 1935/36 nadmierna liczba warjantow. Au-
torzy Instrukcji pragneli znale$¢ rozwiazanie w budowie planu godzin mozliwie
dla jaknajwiekszej liczby réznych trudnych sytuacyj. Czy wyczerpali wszystkie
mozliwosci? Napewno jeszcze nie. Liczba tych warjantéw jest znacznie wiek-
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sza w poroéwnaniu z Instrukcjg z roku ubiegtego. W r. szk. 1934/35 mielismy
ich dla wszystkich typéw szkolnictwa powszechnego 14, Instrukcja za$ na rok
szk. 1935/36 przewiduje ich az 21, a jezeli jeszcze wezmiemy pod uwage, ze
Instrukcja we wszystkich tych wypadkach, kiedy ,,potrzeba tworzenia oddziatow
réwnolegtych lub konieczne wzgledy oszczednoSciowe uniemozliwiaja stosowa-
nie w catosci i bez zmian podanego warjantu planu godzin dla catej szkoty,
dozwala wyjatkowo:
a) w szkotach o 7 nauczycielach i wigkszej ich liczbie stosowa¢ badz we wszyst-
kich, badz w niektérych oddziatach plany godzin, przewidziane dla analo-
gicznych oddziatléw szkét o 6 lub 5 nauczycielach,

b) w szkolach o 6 nauczycielach stosowa¢ we wszystkich lub niektérych od-
dziatach plany godzin, przewidziane dla analogicznych oddziatéw szkoty
0 5 nauczycielach.

¢) w szkotach o 4 nauczycielach stosowac:
w pewnych oddziatach plany godzin wedtug jednego, w innych wedtug
innego warjantu dla szkoty o 4 nauczycielach,
we wszystkich lub niektérych oddziatach plany godzin, przewidziane w jed-
nym z warjantow dla szkoty o 3 nauczycielach.

d) w szkotach o 3 nauczycielach stosowa¢ w pewnych oddziatach plany godzin
wedtug jednego, w innych — wedtug innego warjantu dla szkoty o 3 nau-
czycielach.” (str. 4) —

to liczbe warjantéw mozemy powiekszy¢ do kilkudziesieciu.

Zeby juz skoAczy¢ z ta sprawa, przytocze jeszcze pewien wyjatek z Instrukcji,

w ktérym sie méwi o mozliwoéciach zorganizowania planu godzin w szkole

0 5 nauczycielach, a wiec w szkole jeszcze lii-go stopnia.

Po warjancie (b) moéwi Instrukcja tak:

»Mozna jeszcze stosowac warjant ¢, z wymiarem godzin $piewu w oddziatach
I—V, wedtug warjantu a, a ¢wiczen cielesnych w oddziatach I—1V — wedtug
warjantu b, oraz warjant d, z wymiarem godzin $piewu w oddziatach —V
wedtug warjantu b, a ¢éwiczen cielesnych w oddziatach I—IV — wedtug war-
jantu a. Mozna roéwniez stosowa¢ w oddziatach Il i IV plany, przewidziane
w warjantach c¢ i d planéw godzin dla szkét o 6 nauczycielach”.

Oczywiscie, ze mozna i taki plan godzin ulozy¢, wymaga to jednak dtuzszego
zastanowienia sie nad samem zrozumieniem tekstu.

Powstaje pytanie, czy nie moznaby zredukowaé tej nadmiernej liczby najroz-
maitszych warjantow? Moznaby prawdopodobnie, gdyby nie wzgledy oszczed-
nosciowe.

Z powyzszych rozwazan widzimy, ze Instrukcja na r. szk. 1935/36 pod wzgle-
dem wyposazenia szkoty powszechnej w liczbe godzin nauczycielskich i liczbe
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godzin ucznia jest bardziej jeszcze oszczednoSciowa, anizeli Instrukcja z roku
ubiegtego.

Jeszcze na jeden moment nalezy zwrdci¢ uwage. Zmiany z roku na rok w planie
godzin lekcyjnych przysparzajg pracy nauczycielowi: w kazdym roku trzeba
sie uczy¢ nowej instrukcji. Zrozumiate to jest wtedy, kiedy wprowadza sie
do klas nowy program, a w zwigzku z tem i nowy plan godzin, ale przeciez
w szkotach lii-go stopnia mieliSmy zasadniczy plan godzin podany w Instrukcji
z roku ubiegtego, dlaczego wiec w tym roku zastosowano inne plany? Tak
samo w szkole o 1 nauczycielu.

Sadze, ze stusznym jest postulat, by plany godzin byly state i by liczby godzin
lekcyjnych ucznia i nauczyciela byly takie, w ramach ktdrych mozna realnie
mowi¢ o realizacji celéw wychowawczych i naukowych, wyptywajacych z Usta-
wy o Ustroju Szkolnictwa. Ciagta redukcja godzin nie sprzyja realizacji tych
celow.

PROGRAM NAUKI NA R. SZK. 1935./36.

Ogranicze sie do uwag na temat programu w szkotach I-ego i ll-ego stopnia
organizacyjnego, a wiec takich, w ktérych pracuje najwyzej 4 nauczycieli.
O szkotach Ill-ego stopnia méwit nie bede na tamach naszego pisma, zreszta
w programie dla tych szkoét niema zasadniczo zadnych istotnych zmian.
Program nauki w klasach 1 i Il, bez wzgledu na stopien organizacyjny szkoty,
jest zasadniczo taki sam, jak program nauki dla szkdt trzeciego stopnia z pol-
skim jezykiem nauczania, z wyjatkiem szk6t o 1 nauczycielu, w ktorych niema,
jako osobnych przedmiotéw: nauki $piewu, ¢wiczen cielesnych, rysunkéw i za-
je¢ praktycznych (warjant b). Czy istotnie w takich wypadkach ma nie by¢
zadnych ¢wiczen z tych dziedzin? Instrukcja ¢wiczenia z tych przedmiotéw
przenosi na inne przedmioty: jezyk polski i arytmetyke i tak o tem mowi:
»Wszedzie tam, gdzie wymiar czasu, przeznaczonego na. osobne lekcje rysunku,
zaje¢ praktycznych lub $piewu jest bardzo ograniczony, nalezy w miare potrze-
by wydatniej niz w szkotach o wiekszej liczbie nauczycieli uwzgledni¢ na lek-
cjach jezyka polskiego ¢wiczenia i czynnosci pomocnicze z tych zakresow.
W tych przypadkach, w ktoérych niema osobnych lekcyj rysunku, zaje¢ praktycz-
nych lub $piewu (oddziat | szkoty o 1 nauczycielu, warjant b), ¢wiczenia
z tych zakreséw winny by¢é uwzglednione przy nauce jezyka polskiego zgodnie
ze wskazaniami, podanemi nizej w uwagach, dotyczacych tych przedmiotéw”.
A uwagi te w odniesieniu np. do rysunku, brzmig tak:

»Tam, gdzie na lekcje osobne tego przedmiotu przeznacza sie tylko pét godzi-
ny tygodniowo, lub p6t godziny co dwa tygodnie (szkota o 1 nauczycielu,
warjant c), obowigzuje zasadniczo program, wymieniany w dziale I-A (pro-
gram dla szkoty Ill stopnia: o 5 i wiecej nauczycielach — przyp. autora), ale
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lekcje te poswieca sie gtdwnie na rysunek z pamieci, a poza tem nalezy wydat-
niej stosowaé rysunek, zwtaszcza z wyobrazni, na lekcjach innych przedmiotow.
W tych przypadkach, w ktérych niema osobnych lekcyj rysunku (oddziat |
szkoty o 1 nauczycielu, warjant b), nalezy w miare potrzeby stosowac rysunek
z wyobrazni i o ile mozno$ci uwzglednia¢ rysunek z pamigci na lekcjach in-
nych przedmiotow — w zwigzku z ich naturalnym tokiem nauczania.”
Wszedzie tam, gdzie spotykamy sie z bardzo ograniczong liczbg godzin na
przedmioty artystyczno-techniczne, spotykamy sie z podobnemi uwagami. Po-
niewaz juz je dla ilustracji przytoczytem, wiecej przytaczat nie bede.
Stusznem oczywiscie jest, by i na lekcjach jezyka polskiego i na lekcjach aryt-
metyki rysowaé, co$ wykona¢ z dziedziny zaje¢ praktycznych, powstaje tylko
obawa, ze wtedy jezyk polski moze przesta¢ by¢ jezykiem polskim, ze wtedy
ucierpig cele, stawiane temu przedmiotowi. To samo mozna oczywiscie po-
wiedzie¢ i o arytmetyce z geometrja.

Oddziat Ill-ci.

W szkotach o 5 i wiecej nauczycielach — program nauki w publicznych szko-
tach powszechnych Ill-ego stopnia.

W szkotach o 4 i 3 nauczycielach — zasadniczo prcgram nauki jak w szkofach
Ill-ego stopnia z pewnemi zmianami i uzupetnieniami, ktére polegajg na tem,
ze cze$¢ Ewiczen z takich przedmiotow, jak rysunek, zajecia praktyczne, $piew
przenosi sie na lekcje innych przedmiotéw, przedewszystkiem na lekcje jezyka
polskiego i arytmetyki.

W szkotach o 2 nauczycielach i 1 nauczycielu.

Instrukcja podaje program catkowity dla jezyka polskiego, geografji z nauka
0 przyrodzie i arytmetyki. Jest to program dla szkoty powszechnej l-ego stop
nia, kurs B, drukowany réwniez w osobnem wydawnictwie na prawach reko-
pisu p. t. ,Program nauki w publicznych szkotach powszechnych pierwszego
stopnia z polskim jezykiem nauczania (Projekt)”.

Przy nauce rysunku, zaje¢ praktycznych, $piewu oprze¢ sie nalezy zasadniczo
na programie dla szkot I11-ego stopnia z pewnemi jednak odchyleniami, ktore
zostaty szczegdétowo w Instrukcji oméwione.

Przy nauce $piewu w szkole o jednym nauczycielu obowigzywat bedzie osobny
program podany w Instrukcji, ktéry jest wiasciwym programem dla szkot
I-ego stopnia o 1 nauczycielu (program dla kompletu ztozonego z klas Ill-gj
11V-gj).

Program ¢wiczen cielesnych oparty jest zasadniczo na programie szkoét lii-go
stopnia, z pewnemi jednak odchyleniami.

Oddziat 1V-ty szkét o 3 i wiecej nauczycielach.

»W zakresie poszczeg6lnych przedmiotdw obowigzuje program dla klasy 1V-gj,
ogtoszony w osobnem wydawnictwie p. t. ,,Program nauki w publicznych szko-
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ladh powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania (Tymczaso-
wy), z wyjatkami i zastrzezeniami, ponizej wskazanemi, przytem z programem
Spiewu dla kompletdw, ztozonych z oddziatéw IIl i 1Y, oraz IV i V, nalezy
w r. szk. 1935/36 realizowac dziat B czeSci przemiennej” (Instrukcja na rok
1935/36).

Z tym $piewem bedzie tak:

a) przy 2 godz. tygodniowo — jak w szkole Ill stopnia o 5 nauczycielach
w razie pofgczenia klas Il i 1V-ej w komplet;
b) przy 1 godz. tyg. — ten sam program z tg roznica, ze ,$piew dwugtosowy

wprowadza sie tylko w sprzyjajgcych warunkach, a liczba wymaganych pie-
$ni wynosi conajmniej 8” (Instrukcja na rok 1935/36) ;
c) przy nauce osobnej w wymiarze pét godz. tygodniowo obowigzuje w oddz.
IV szkét o 3 nauczycielach osobny program, ktory jest wiasciwie projektem
programu dla kl. 1V-ej szkot Il1-ego stopnia. (Poréwnaj z programem $piewu,
drukowanym w osobnem wyd. na prawach rekopisu p. t. ,,Program nauki
w publ. szkotach powsz. drugiego stopnia).
Oddziat 1V szkét o 2 nauczycielach i 1 nauczycielu.
Juz wyzej omawiatem ten program, przypomne tylko, ze w szkole tego typu
bedziemy mie¢ zasadniczo doczynienia w r. szk. 1935/36 z programem z r. 1931.
z wyjatkiem programu $piewu i ¢wiczen cielesnych.
Oddziat V-ty szkét o 4 i 3 nauczycielach.
Obowigzuje zasadniczo program dla szkét Ill-ego stopnia z pewnemi zmiana
mi i uzupetnieniami, a mianowicie:

Rysunek.
»,Przy jednej godzinie tygodniowo obowigzuje zasadniczo program wymieniony
w dziale V A (program Ill stopnia — przyp. autora), nalezy jednak zaja¢ sie

przedewszystkiem rysunkiem poobserwacyjnym z pamieci i z pokazu oraz ry
sunkiem z natury, mniej natomiast uwagi, niz przy 2 godz., poswieci¢ rysun-
kowi z wyobrazni, oraz malowaniu, w szczeg6lnosci moze znikng¢ zaktadanie
farbg rysunku z natury”. (Instrukcja na r. 1935/36).

Zajecia praktyczne.

Instrukcja zaleca zajecia ogrodnicze uwzgledni¢ jako prace ochotniczg poza lek-
cjami, tak samo i w odniesieniu do uprawy roslin ozdobnych w skrzynkach
i doniczkach; liczba wykonanych robét musi ulec zmniejszeniu.

Spiew.

Dla kompleksu ztozonego z Oddziatu V i VI Instrukcja podaje osobny pro
gram; jest to wiasciwie program oparty na projekcie programu $piewu dla
szkot 11-ego stopnia (patrz Program $piewu dla szk6t powsz. Il stopnia, pro
jekt. str. 20).
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Oddziat V-ty szkét o 2 nauczycielach (tam gdzie istnieje).

Jest to program z r. 1931 z wyjatkiem ¢wiczen cielesnych; program tego
przedmiotu oparty jest zasadniczo na programie szkét Ill-ego stopnia.
Oddziat VI szkot o 4 i 3 nauczycielach.

Dla tego oddziatu podany jest w Instrukcji osobny program w odniesieniu do
wszystkich przedmiotéw z wyjatkiem zaje¢ praktycznych i éwiczen cielesnych.
Program zaj. praktycznych jest zasadniczo oparty na programie szkét I11 stop-
nia z pewnemi jednak redukcjami, to samo mozna powiedzie¢ o programie
¢wiczen cielesnych, obowigzujagcym na r. 1935/36.

Dla wszystkich innych przedmiotéw Instrukcja podaje osobny program, ktéry
jest juz projektem programu dla ki. VI szkét Il1-ego stopnia i pokrywa sie cat-
kowicie z kursem B tego projektu. Mozna wiec przypuszczaé, ze w nastepnych
latach przydadza nam sie dosSwiadczenia zebrane w tym roku.

POMOCE NAUKOWE.

Nie zamierzam zagadnienia tego potraktowaé wszechstronnie, chce tylko zwro-
ci¢ uwage na kwestje podrecznikow w biezagcym roku szkolnym w szkotach
I i Il stopnia.

Podreczniki na kI. 1 i Il we wszystkich szkotach powszechnych, bez wzgledu
na ich stopien organizacyjny, sa takie, jak w szkotach Il stopnia.

W klasie Il1-ej szkét | stopnia przy nauce polskiego ,zasadniczo uczniowie
korzystajg z takiego samego podrecznika dla kl. 111, jak w szkotach o wiekszej
liczbie nauczycieli. W zwigzku z tematami, dla ktérych nie znajdzie sie w tym
podreczniku odpowiedniego materjatu, nalezy wykorzysta¢ odpowiednie opo-
wiadania z czasopism, ksigzek dla dzieci, oraz materjat, zawarty w podreczniku
dla klasy IV-ej szkdt o wiekszej liczbie nauczycieli a to w zwigzku z czytaniem
nauczyciela” (Instrukcja), to znaczy, ze dzieci bedg mie¢ jeden podrecznik dla
kl. Ill-ej, nauczyciel za$ musi mie¢ i podrecznik dla kl. 1V-ej, by niekiedy
i z tej ksigzki mogt co$ dzieciom przeczyta¢ na te tematy, ktére nie beda po-
ruszone w ksigzce dla klasy Ill-ej.

Z podobnemi wskazéwkami spotykamy sie i przy arytmetyce z geometrja.

W klasie IV szkét | stopnia moga prawdopodobnie pozosta¢ takie same pod-
reczniki jak i w roku ubiegtym, bo i program w tej klasie nie ulegt zmianie.
I chociaz w szkotach Ill stopnia bedg w tym r. w kl. IV-ej nowe podreczniki,
to jednak ze wzgledu na to, ze w przysztym roku szkolnym do kl. IV szkot
I-go stopnia wejda specjalne podreczniki opracowane dla tego typu szkoét,
w biez. roku nie nalezatoby podrecznikdw zmienia¢, a pozosta¢ przy tych, kto-
re byly w r. ubiegtym.

Oddziat V-ty szkot o 4 i 3 naucz. — podreczniki jak w szkotach Ill-ego stopnia
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Oddziat VI-ty szkét o 4 i 3 nauczycielach.

W odniesieniu do jez. polskiego spotykamy sie z nastepujaca wskazowka.
»Uczniowie korzystajg z tego samego podrecznika dla klasy VI, jak w szkotach
0 wiekszej liczbie nauczycieli. W zwigzku z tematami, nieobjetemi tym pod-
recznikiem, podstawag, jesli chodzi o lekture, beda odpowiednio dobrane utwo-
ry literackie, broszury popularno-naukowe, czasopisma dla miodziezy i t. p.,
oraz niekiedy ustepy z podrecznika dla kl. VII szkét o 5 i wiecej nauczycielach
w zwigzku z czytaniem nauczyciela”, to znaczy, ze uczniowie beda mie¢ tylko
podrecznik dla kl. VI-ej, a nauczyciel niekiedy bedzie czytat w klasie i z pod-
recznika dla kl. Vl1l-ej.

Z podobnemi zupeinie wskazéwkami co do wykorzystania podrecznika dla
kl. VI1-ej spotykamy sie réwniez i w odniesieniu do innych przedmiotéw nauki
szkolnej w tej klasie.

Na zakonczenie pragne podkresli¢ jeszcze jeden b. wazny moment.

Instrukcja jest niezwykle drobiazgowo opracowana. Czytanie jej nie jest czyn-
noscia tatwa, ale opracowanie jej bylo jeszcze trudniejsze. Przewija sie w niej
troska o zapobiezenie jakiejkolwiek dezorganizacji w zyciu szkolnem w tym
trudnym okresie przejSciowym ze starych programo6w na nowe. A jezeli jeszcze
wezmiemy pod uwage, ze autorzy jej musieli mie¢ na wzgledzie nietylko trud-
nosci programowe, ale i oszczednosciowe, to zrozumiemy, jak trudne mieli Za-
danie do wykonania. St. Wiacek

PODSTAWOWE ZASADY KONSTRUKCIJI

PROGRAMU DLA SZKOL 1 i Il STOPNIA
1JEGO CHARAKTERYSTYKA W ZAKRESIE
POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW NAUCZANIA

Artykut niniejszy jest artykutem zbiorowym. Chcemy w nim zaznajomi¢ Czy-
telnikéw ,,Pracy w klasach taczonych” z podstawowemi myslami przewodnie-
mi, na jakich oparto budowe programu dla szkoty I-ego stopnia. Artykuty po-
szczegdlne majg za zadanie objasni¢ program poszczeg6lnych przedmiotéw
i nic nie majg wspo6lnego ze stanowiskiem krytycznem. Azeby rzecz jaka$s moc
krytykowa¢, trzeba ja najpierw doktadnie pozna¢. Dlatego tez caly nasz wysi
lek w najblizszych latach musi by¢ skierowany na zaznajomienie sie z progra-
mami i to nietylko teoretyczne, ale i praktyczne. Musimy zrobi¢ wszystko, by
jak najdoktadniej realizowaé¢ program dla szkdt pierwszego stopnia, ale w tym
samym czasie jednocze$nie notowa¢ wszystkie zauwazone niejasnosci, watpli-
wosci, a tak samo i wszystko to, co nam sie wydaje dobrem i ciekawem w tym
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programie. Musimy stale mie¢ na uwadze, ze program dla szkét pierwszego
stopnia jest catkowita nowoscig w szkolnictwie polskiem, jest pracg nieoparta
na zadnych wzorach ani polskich, ani zagranicznych. Jest to dorobek nasz
wiasny. Ale napisa¢ program, to jeszcze nie wszystko: jego realizacja jest waz-
niejsza. Program nawet btednie skonstruowany mozna poprawié, trzeba jednak
wiedzie¢, w jakim kierunku ta poprawa ma p6js¢. A te materjaty mozna zdo-
byé tylko w szkole, w codziennej pracy. Zeby jednak tak bylo, trzeba mie¢
podwojne nastawienie w pracy: z jednej strony stara¢ sie o jaknajwierniejsze
wcielenie w zycie wytycznych zawartych w programie, z drugiej za$ strony
trzeba realizowaé ten program z otéwkiem w reku i jaknajczeSciej notowaé
wszystkie swoje uwagi i spostrzezenia. Przyjdzie czas, ze materjaty te trzeba
bedzie podda¢ og6lnej dyskusji. Bez takiego nastawienia btedy programowe
moga sie powtarza¢ z roku na rok i nie bedg nigdy ujawnione, a przez to samo
i jakakolwiek reforma programowa bedzie niemozliwa, albo — jezeli nawet
bedzie — zachowa charakter wytgcznie teoretyczny. W najblizszych jednak
latach musimy sobie wzajemnie dopomaga¢ w tem, by program jaknajlepiej
i jaknajdoktadniej zrealizowac.

Dwie sa podstawowe zasady, na ktérych zbudowano program dla szkét pierw-

szego stopnia: pierwsza — to zasada cykliczno$ci, druga — za-
sada podziatu nauki na nauke gtosnag i nauke cichg.
Jezeli potrafimy w praktyce szkolnej dobrze roz-
wigza¢ cyklicznos$¢ i organizacje nauki cichej, to

potrafimy zrealizowaé¢ program dla szké6t pierw-

szego stopnia. Wszystkie inne postulaty organizacyjne i dydaktyczne

wyptywaja wiasciwie z tych dwoéch zasad.

Z zasada cyklicznosci spotykamy sie w klasach Ill-ej i IV-ej szkét I-ego stop

nia i w klasie VI-ej szkoét li-go stopnia org., a wiec w tych klasach, w ktérych

realizacja programu jednej klasy zostata roztozona na dwa lub trzy lata i w kt6-
rej nauczyciel bedzie miat do czynienia z dwoma (jak w klasie trzeciej szkot

I-ego stopnia i VI-ej stopnia li-go), lub trzema rocznikami dzieci (jak w kla-

sie 1Y-ej szkot I-ego stopnia). Zasada cyklicznosci, zrealizowana w budowie

programu dla szk6t pierwszego i drugiego stopnia, ma swoje podstawy praw-

ne w Statucie Publicznych Szkét Powszechnych. Méwi o tem par. 50.

»Przy nauczaniu klasy o kursie wiecej niz rocznym stosuje sie zaleznie od

przedmiotu:

a) albo cyklicznos¢ catkowita, polegajaca na tem, ze program danego przed-
miotu sklada sie w klasie o kursie dwuletnim z 2, w klasie o kursie trzy-
letnim z 3 odmiennych czesci, przeznaczonych na kolejne lata i powtarza
jacych sie w tym samym porzadku, przytem takich, ze mozna rozpoczynaé
nauke od ktérejkolwiek z nich,
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b) albo cyklicznos$¢ czesciowa, polegajaca na tem, ze znaczna cze$¢ programu,
stanowigca jego gtowny trzon, powtarza sie co rok, reszte programu sta-
nowig tematy rézne z roku na rok i powtarzajagce sie w klasie o kursie dwu-
letnim po 2, w klasie o kursie trzyletnim po 3 latach. W gtéwnej czesci
programu, powtarzajgcej sie co rok, stosuje sie urozmaicenie materjatu, po
legajace na zmianie z roku na rok przyktadéw i éwiczen, dobieranych dla
przerobienia zasadniczej treSci programowej”.

Cykliczno$¢ catkowity i czesciowa trzyletnig ilustrujg ponizsze rysunki.

& fIbC

Cykliczno$¢ catkowita. Cykliczno$¢ czesciowa.
Litery Aa, Ab, Ac oznaczajg wspolny program,
Jeden rocznik przechodzi pokolei powtarzajacy sie w kazdym roczniku przerabiany
czesci A, B, C cyklu, drugi B, C, A, tylko na innych przyktadach, zgodnie z par. 50
trzeci == C, A, B. Statutu; litery B, C, D — czesci programu rézne
z roku na rok. Jeden rocznik przechodzi pokolei
kursy AaB, AbC, AcD, drugi — AbC, AcD,

AaB, trzeci — AcD, AaB, AbC.

Z powyzszego zestawienia widzimy, ze cykliczno$¢ catkowita dla nauczyciela
nie nastrecza wiasciwie zadnych trudnosci w praktyce szkolnej, w kazdym bo-
wiem roku ma do czynienia z nowym jakby programem. Cykliczno$¢ catkowita
jest niemozliwa jednak do przeprowadzenia w niektérych przedmiotach. Wez-
my np. arytmetyke. Powiedzmy, ze zakladamy, w mysl zasady catkowitej cy-
klicznosci, ze kurs A to beda liczby catkowite, kurs B — utamki zwyczajne,
kurs C — utamki dziesietne. W pierwszym roku wszystko w porzadku, prze-
rabiamy z trzema rocznikami klasy 1V-ej dziatania na liczbach catkowitych. Po
:roku rocznik C opuszcza szkote, a do klasy czwartej przychodzi z klasy Ill-gej
rocznik najmiodszy. Wedtug naszych zatozen nalezy w kolejnosci przerabiac
utamki zwyczajne; dwa poprzednie roczniki z klasy IV-ej bedg'sie czuty do-
brze, ale mamy przeciez nowy rocznik w klasie 1V-gj; z ktorym utamkéw prze-
rabia¢ nie mozemy, bo rocznik ten nie przerobit jeszcze dziatan na liczbach
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catkowitych. Niepodobna réwniez pomysle¢ o zastosowaniu catkowitej cyklicz-
nosci w budowie programu nauki historji, jezyka polskiego. Jedynie w nauce
przyrodoznawstwa, ale i to w zakresie elementarnym, cykliczno$¢ catkowita
wydaje sie mozliwg do przeprowadzenia. Trzeba wiec oprze¢ budowe progra-
mu w klasach o kursie dwu lub trzyletnim przedewszystkiem na cyklicznosci
czesciowej. Nie jest to rzecz tatwa do przeprowadzenia, a trudnosci te zwiek-
szajg sie jeszcze w praktyce szkolnej. Trudnosci te polegajg przedewszystkiem
na tem, ze zachodzi obawa powtarzania tego samego kursu w kazdym roku na
jednym i tym samym, materjale, a gdyby tak byto, zasada cyklicznosci czescio-
wej wprowadzitaby do szkoly obojetnos¢ w stosunku do przerabianego ma-
terjatu dwoch rocznikéw w klasie 1V-ej, jednego w klasie Ill-ej szkot 1-go
stopnia i jednego w klasie VI-ej szkot li-go stopnia. Przy realizacji programu,
opartego na zasadzie cyklicznosci czesciowej trzeba sie liczy¢é z dwoma postu-
latami : a) trzeba, przerabiajgc w kazdym roku te samg podstawowg czes$¢ pro-
gramu, przerabia¢ jg na innym materjale, innych przyktadach, b) uczniom
drugiego i trzeciego rocznika w klasie 1V-ej, a drugiego w klasie Ill-ej szkol
I-ego stopnia, oraz uczniom drugiego rocznika w klasie VI-ej szkot li-go stop-
nia dawaé¢ od czasu do czasu trudniejsze nieco zadania, trzeba jednem stowem
uwzglednia¢ postulat indywidualizacji w nauczaniu juz nie w stosunku do
jednostek, a w stosunku do catego rocznika. Zilustrujemy te dwa postulaty
na konkretnych przykitadach. W Kklasie trzeciej szkoét 1-go stopnia, zaréwno
w kursie A, jak i w kursie B przewiduje sie w tematach ¢wiczen w moéwieniu,
pisaniu i czytaniu opracowywanie uroczystosci szkolnych i miejscowych; uro
czystosci szkolne w kazdym kursie muszg by¢ powtorzone te same, w kazdym
jednak roku powinien by¢ inny program tych uroczysto$ci. W stosunku do
uroczystosci miejscowych rozwigzanie moze by¢ dwojakie: jezeli z jakichkol-
wiek wzgledéw do niektérych uroczystosci trzeba powraca¢ w kazdym roku,
a stanowisko takie moze by¢ konieczne np. ze wzgledéw wychowawczych,
to tak trzeba postepowaé, jak przy uroczystosciach szkolnych, w kazdym roku
zwraca¢ uwage na inne przejawy tej samej uroczystosci, omawia¢ jg pod in-
nym katem, a przez to samo i pogtebia¢ stosunek dzieci do nich. Drugie roz-
wigzanie moze polega¢ na tem, ze w kazdym roku wybieramy inne uroczystosci
miejscowe. Jak sobie poradzi¢ z postulatem indywidualizacji w stosunku do
catego rocznika? Zilustrujemy to na tym samym przykiadzie uroczystosci
szkolnych i miejscowych. Rocznik B, jako bedacy juz drugi rok w klasie trze-
ciej, moze wykonywaé w takich wypadkach wiecej prac, np. wszystkie dzieci
klasy trzeciej (dwa roczniki A i B), maja, w zwigzku ze $wietem Niepodle-
gtosci, wyszukaé w swoich ksigzkach do czytania wszystkie wierszyki, nadajace
sie do tej uroczystosci, a dzieci rocznika B mogg mie¢, jako prace dodatkowg —
wyszukanie réwniez wszystkich czytanek na ten sam temat. Tak postepujac.
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sprawiamy, ze dzieci, powtarzajagc poraz drugi ten sam kurs programu, nie
wiedzg o tem, pracujg z takiem samem zainteresowaniem, jakgdyby materjat
ten przerabialy poraz pierwszy. Szczeg6towsze uwagi o tem znajdujg sie przy
omawianiu tej kwestji w zakresie poszczeg6lnych przedmiotéw.

Drugiem podstawowem zatozeniem, na ktérem oparto budowe programu dla
szkot pierwszego stopnia jest rozréznianie nauki gtosnej i nauki cichej.
W zwigzku z powyzszem zastanowi¢ nam sie wypadnie nad nastepujacemi za-
gadnieniami :

A) Nauka cicha jako postulat dydaktyki wspotczesnej i jako konieczno$é¢
organizacyjna;

B) Nauka cicha w szkotach pierwszego stopnia o dwoch nauczycielach;

C) Nauka cicha w komplecie klas: 1—I1;

D) Indywidualizacja w organizowaniu nauki cichej w zakresie ré6znych rocz-
nikow.

A) Z nauka cichg mamy dzi$ do czynienia we wszystkich typach szkét, mamy
z nig do czynienia i w szkole powszechnej trzeciego stopnia. Inne jest jednak
podejscie do zagadnienia nauki cichej w szkole trzeciego stopnia, a inne w szko-
le stopnia pierwszego i drugiego. W szkole stopnia trzeciego nauke cichg
organizujemy przedewszystkiem dlatego, ze przez prace cichg zaprawiamy
dziecko najlepiej do samodzielnej pracy, wzgledy organizacyjne w tym wypad-
ku do tego nas nie zmuszajg, bo nauczyciel caly czas jest z tg samg klasa.
Nauka cicha w szkole trzeciego stopnia i tam wszedzie, gdzie nauczyciel po-
zostaje caly czas z dzie¢mi jest postulatem dydaktycznym, organizujemy ja,
bo daje ona dziecku wiekszy pozytek, anizeli ciggta nauka gto$na. Ale orga-
nizujemy jg wtedy, kiedy widzimy naturalng konieczno$¢ jej zorganizowania,
a nie wtedy, kiedy zorganizowaé musimy.

Inaczej sprawa przedstawia sie w szkole stopnia pierwszego i drugiego,
a w szczegolnosci w szkole I-go stopnia o jednym nauczycielu. Tutaj zagad-
nienie nauki cichej jest koniecznos$cig organizacyjng, bez niej nie moznaby
zorganizowa¢ nauczania. Dlatego tez zadanie nauczyciela w szkole pierwszego
i drugiego stopnia jest o wiele trudniejsze anizeli w szkole stopnia trzeciego.
Trudno$¢ ta polega przedewszystkiem na tem, by pogodzi¢ postulat dydaktycz-
ny z postulatem organizacyjnym. W szkotach stopnia pierwszego o jednym
nauczycielu i w szkotach stopnia drugiego tak trzeba uczy¢, by wprowadzajgc
nauke cichg, jako konieczno$¢ zyciowa, jednocze$nie nie przekresla¢ wartosci
dydaktycznych nauki cichej jako takiej.

Czy to jest mozliwe do osiggniecia zawsze? Powiedzmy sobie szczerze, ze nie.
Nauka cicha, organizowana nie wtedy, kiedy powinna by¢ zorganizowana, ale
wtedy, kiedy musi by¢, bo nauczyciel ma w rozkladzie zajecia gtosne z inng
klasa, nie da zawsze takich rezultatéw, jak w szkole stopnia trzeciego. Wnio-
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sek z tego musimy wyciagna¢ tylko jeden: trzeba nam zagadnie

niu nauki cichej poswieca¢ o wiele wiecej uwagi,
anizeli to miato miejsce dotychczas, trzeba tak poste-
powa¢, by w czasie nauki cichej dzieci istotnie pracowaty, a nie byly tylko za-
jete. O nauce cichej mowi Statut Publicznych Szkoét Powszechnych w dwéch
paragr. Par. 53 okre$la, ze ,przy nauczaniu w komplecie wedtug 2 réznych
programéw, zasadniczo jedna klasa ma nauke gto$na, druga za$ cichg. O ile
plan godzin na to pozwala, nalezy dazyé, aby przedmioty jednoczesnej nauki
byty te same”.

Par. 54. ,Nauka cicha uzupetnita nauke gtosng i stuzy w szczeg6lnosci do
utrwalania i stosowania wiadomos$ci nabytych podczas nauki gtosnej, a nadto
do samodzielnego przygotowywania i opracowywania nowego dostepnego te
matu. Odpowiednio zorganizowana nauka cicha tgcznie z nauka gtosng winna
zapewnia¢ catkowitg realizacje programu i osiagniecie przepisanych wynikéw
nauki. Powtdrzymy raz jeszcze najwazniejsze zalecenia dydaktyczne wskazane
w dwdch powyzszych artykutach.

1) Dazy¢ nalezy do tego, aby przedmioty jednoczesnej nauki byly te same, to
znaczy tak trzeba skonstruowaé rozkiad lekcyj, by w komplecie np. dwéch klas
Il i IV-ej na jednej i tej samej godzinie obydwie klasy miaty jezyk polski,
z tem, ze jedna klasa bedzie miata nauke gtosna, druga cicha, na drugiej go-
dzinie bedzie tak samo z arytmetyka. R6zny wymiar godzin na poszczegdlne
przedmioty w réznych klasach sprawia, ze zasada ta w calej rozcigglosci staje
sie niemozliwg do przeprowadzenia. Jezeli nie bedziemy mogli tak zorganizo
wacé planu, aby przedmioty jednoczesnej nauki byty te same, to jednak musimy
tak postepowaé, by przedmioty te byly przynajmniej sobie pokrewne. Jakaz
geneza tego postulatu dydaktycznego? Przy tych samych przedmiotach jedno-
czesnej nauki w komplecie klas, a komplet ten nie moze liczy¢ wiecej anizeli
dwoch klas, osiggamy nastepujgce utatwienia w pracy: a) w klasie wytwarza
sie bardziej jednolita atmosfera, b) dzieci pracujgce cicho, jezeli nawet oderwg
sie od swej pracy i zainteresujg sie chwilowo naukg gto$ng w innej klasie, to
mogg rowniez co$ skorzysta¢, a przerwa w ich pracy cichej nie bedzie catko-
witag zmiang zainteresowan, c¢) nauczyciel ma mozno$¢ od czasu do czasu orga-
nizowania nauki wspolnej z obydwoma klasami jezeli nie przez cala godzine,
to przynajmniej w takim wymiarze czasu, ze nauka gtosna wspdlna bedzie dla
jednej klasy przygotowaniem do nauki cichej, a dla drugiej — wprowadzeniem
do dalszej nauki gtosnej, d) pozwoli nauczycielowi na stosowanie takich za-
biegéw dydaktycznych, jak sprawdzanie wynikéw nauki cichej przez Kklase,
ktora miata nauke gtosna, takie zorganizowanie lekcji, ze wiasciwie obydwie
klasy beda mialy nauke gto$ng réwnoczes$nie, tak jednak pomyslang, ze nau
czyciel, omowiwszy z jedng klasg jakie$ zadanie, przechodzi do drugiej klasy.
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omawia z druga klasg jaki$ krotki temat i wraca do klasy poprzedniej, by
sprawdzi¢, jak wykonala zadanie, omawia z ta sama klasa drugie zadanie
i znéw przechodzi do innej klasy; lekcja taka bedzie wygladata w ten sposob,
ze nauczyciel w ciaggu jednej godziny moze by¢ dwu, trzy, lub nawet cztero-
krotnie zajety z kazdg z klas kompletu.

2) Nauka cicha ma by¢ przedewszystkiem utrwalaniem i stosowaniem wiado-
mosci nabytych podczas nauki gtos$nej. Nalezy tu zwrdci¢ uwage na dwa ter-
miny: utrwalanie wiadomosci i stosowanie wiadomosci; kazde zastosowanie
wiadomosci, jest jednocze$nie i ich utrwalaniem, natomiast nie kazde utrwala
nie moze by¢ stosowaniem wiadomosci. Wyjasnimy to na przyktadach. Opra-
cowalismy z klasg dzielenie na liczbach catkowitych i dajemy dzieciom do roz
wigzania w czasie nauki cichej szereg przyktadow bez zadnej tresci: w tym
wypadku mamy do czynienia tylko z utrwalaniem wiadomosci; jezeli nato-
miast damy uczniom do rozwigzania jakie$ zagadnienie praktyczne, w ktdrem
wystapi réwniez dzielenie na liczbach catkowitych, to bedzie to jednocze$nie
utrwalanie tego dzialania, ale bedzie réwniez i zastosowaniem nabytych wia-
domosci. Whnioski praktyczne: najpierw trzeba poda¢ wiadomosci, nastepny
etap — to utrwalenie ich, wreszcie etapem koficowym bedzie zastosowanie na-
bytych wiadomosci. Trudno bowiem dawa¢ do rozwiazywania jakie$ zagadnie-
nia, jezeli sama technika dziatan nasuwa dzieciom jeszcze powazne trudnosci.
Z utrwalaniem wiadomosci mamy do czynienia wszedzie tam, gdzie tres¢ za-
dania jest fatwa, a cala uwaga ucznia zwrécona jest na sama technike dziatania,
z zastosowaniem za$ bedziemy mie¢ do czynienia wtedy, kiedy tres¢ zadania
jest trudniejsza, same za$ dziatania nie nastreczajg juz uczniowi zadnych wiegk-
szych trudnosci. Rozwazania powyzsze majg swoje uzasadnienie w odniesieniu
do wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej, a nietylko oczywiscie w stosunku
do arytmetyki.

3) Nauka cicha moze by¢ réwniez przeznaczona na opracowywanie nowego
dostepnego materjatu. Ten postulat moze mie¢ zastosowanie w praktyce szkol-
nej dopiero w pozniejszych latach nauki szkolnej, nie wczesniej jak w klasach
Il i IV-ej, a wiec dopiero wtedy, kiedy uczeA bedzie sie umial postugiwaé
podrecznikiem i z niego bedzie mdégt korzysta¢. Postulat ten bedzie mogt jed-
nak mie¢ zastosowanie w odniesieniu tylko do niektérych przedmiotdw nauki
szkolnej, a w pierwszym rzedzie do nauki historji w klasie IV-ej, geografji
w klasach Il i IV-ej, w niektérych wypadkach w nauce jez. polskiego, przy-
rody i w bardzo minimalnych rozmiarach w nauce arytmetyki. Podkre$lam
jednak, ze postulat ten bedzie mdgt by¢ wcielony w zycie tylko wtedy, kiedy
uczen bedzie umiat korzystaé z podrecznika i bedzie umiat przeprowadzaé¢ ob-
serwacje (w odniesieniu do nauki przyrody). O tern, jakie partje materjatu
naukowego moga by¢ przedmiotem samodzielnego opracowywania przez ucz-
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nia, a jakie partje materjatu naukowego moga by¢ przedmiotem samodzielnego
opracowywania przez ucznia, a jakie trzeba bezwzglednie opracowaé w czasie
nauki gtosnej, jeszcze bedziemy pisa¢ na tamach ,Pracy w klasach tgczonych”
w nastepnych numerach, jest to bowiem zagadnienie bardzo wazne w zwigzku
z analiza programéw dla szkdt pierwszego stopnia.

B. Nauka cicha w .szkotach pierwszego stopnia o dwdéch nauczycielach
i w szkotach Il stopnia o 4 nauczycielach (warjant C) niewiele bedzie sie réz-
nita od nauki cichej w szkotach trzeciego stopnia, poniewaz nauczyciel bedzie
stale zajety z jedng tylko klasa, moze wiec nauke cichg organizowaé wtedy, kie-
dy bedzie zachodzita tego istotna potrzeba. Bedg jednak i pewne réznice pole-
gajace na tern, ze w szkole pierwszego stopnia o dwdéch nauczycielach bedzie-
my mie¢ doczynienia w klasach Ill-ej z dwoma rocznikami, w klasie IV-gj
z trzema, i w klasie VI-ej szkdt li-go stopnia z dwoma, trzeba wiec bedzie sa-
ma nauke cichg indywidualizowa¢ w zakresie poszczeg6lnych rocznikéw,
0 czem juz byta mowa w tym artykule na poprzednich stronicach. Zréznico-
wanie nauki cichej w zakresie poszczegélnych rocznikdw dotyczy¢ moze za-
réwno strony iloSciowej, jak i jakoSciowej, to zn., ze np. dzieciom drugiego

rocznika w kl. 111, lub drugiego i trzeciego w klasie 1V-ej mozemy da¢ roboty
1 wiecej i robota ta moze by¢ trudniejsza.
C. Nauka cicha w komplecie klas I i li-ej szkét 1-go stopnia nastreczy nauczy-

cielowi najwiecej trudnosci, ktére bedg szczeg6lnie trudne do poko-
nania w okresie przygotowawczym dla klasy pierwszej, a wiec wtedy, kiedy
z uczniami klasy pierwszej trudno jest méwi¢ o jakiej$ nauce cichej w wigk-
szym wymiarze czasu. Okres przygotowawczy w klasie pierwszej trwa¢ moze
od 4 do 6 tygodni i w okresie tym, zamiast stalego planu, moze by¢ zastoso-
wany plan nastepujacy:

K1l asy
PRZEDMIOTY | 0
RElZja oo 2
Jezyk polski. .. 4+2 2wsp. 14
ATYIM Y KA oo 2-j-1 2+2
Rysunek i zajecia praktyczne . . . . 1
Spiew i ¢wiczenia cielesne ... 1
Liczba godzin UCZNia . 15 15
Liczba godzin nauczyciela ... t15

»2 godziny wspolne nauki gto$nej jezyka polskiego sg przeznaczone na wy-
cieczki, ¢wiczenia w moéwieniu, opowiadania nauczyciela, odpowiednig lekture,
z zastosowaniem tematow interesujgcych obie grupy.
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4 g. nauki gtosnej jezyka polskiego w klasie | przypadajg jednocze$nie z 4 go
dzinami nauki cichej w Kklasie Il, z 2 godzin nauki cichej jezyka polskiego’
w klasie | jedna godzina przypada jednoczesnie z godzing nauki gto$nej tego
samego przedmiotu w klasie Il, druga godzina jednocze$nie z 1 godzing gto-
$nej nauki arytmetyki w klasie Il. Podczas 2 godzin nauki gto$nej arytmetyki
w klasie | odbywa sie nauka cicha tego przedmiotu w klasie 11”. (Wytyczne
dla autoréw programoéw szkdt ogolnoksztatcacych. Szkoly powszechne 1 i Il1-gO’
stopnia. Szkoly powszechne Ill stopnia o 5 i 6 nauczycielach. Panstwowe Wy
dawnictwo Ksigzek Szkolnych. Lwéw — 1934, opracowanie Ministerstwa
W. R.iO.P ).

D. O indywidualizacji nauki cichej w zakresie poszczeg6lnych rocznikéw juz.
byta mowa zaréwno przy omawianiu postulatu cyklicznosci, jak i przy rozwa-
zaniach o nauce cichej w szkotach pierwszego stopnia o dwoch nauczycielach.,
w tem miejscu chce jedynie podkresli¢, ze jest to postulat wprawdzie b. wazki
nalezy zachowaé jednak umiar w jego stosowaniu, w przeciwnym bowiem ra
zie mozemy doprowadzi¢ do tego, ze nauczyciel bedzie miat do czynienia, nie
z dwoma klasami, a z piecioma w komplecie klas Ill-ej i 1V-gj. St. Wilgcek

JEZYK POLSKI W SZKOtLACH 1 i Il STOPNIA

OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU JEZYKA POLSKIEGO
W SZKOLACH l-ego | ll-ego STOPNIA.

Zastanowimy sie przedewszystkiem nad wymiarem godzin nauki jezyka pol-
skiego w szkotach pierwszego i drugiego stopnia w poréwnaniu ze szkotami
111 stopnia. W normalnej siedmioklasowej szkole powszechnej trzeciego stop
nia mamy tygodniowo we wszystkich siedmiu klasach 43 g. nauki jezyka pol-
skiego. Jezeli zatozymy, ze uczen bedzie normalnie przechodzit z klasy do kla-
sy i ze nauka przecietnie trwa w szkole przez 35 tygodni w roku, to wypadnie
nam, ze uczen taki w ciggu swego pobytu w szkole przez siedem lat bedzie
mial 1505 godzin nauki jezyka polskiego. Do liczby tej nie wchodzg godziny
nauki domowej nad jezykiem polskim. Obliczmy teraz godziny nauki szkolnej;
przeznaczone na jezyk polski w szkotach pierwszego i drugiego stopnia.

Szkota pierwszego stopnia o jednym nauczycielu.

I kl. 4 g.nauki gt + 3 g.nauki cichej = 7g.

Il kl. 3 g.nauki gt + 4 g.nauki cichej = 7 g.
11 kl. 3 g.nauki gt + 4 g.nauki cichej = 7 g.2 = 14 (klasa dwuletnia)
IV kl. 3 g.nauki gl. + 3 g.nauki cichej = 6 g.3 = 18 (klasa trzyletnia)'
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Z powyzszego wynika, ze dziecko w szkole powszechnej pierwszego stopnia
0 jednym nauczycielu w ciggu swego siedmioletniego w niej pobytu bedzie
miato 1630 godzin nauki jezyka polskiego, w tem 635 godzin nauki cichej.

Szkota pierwszego stopnia o dwdch nauczycielach.

wedtug warjantu a — 1225 g. wciggusiedmioletniego pobytu w szkole
wedtug warjantu b — 1225 g. wciggusiedmioletniego pobytu w szkole
wedtug warjantu ¢ — 1295 g. weciggusiedmioletniego pobytu w szkole

Szkota drugiego stopnia o 4 nauczycielach.

wedtug warjantu a — 15059g. nauki j. poi., w tem 315 g. nauki cichej,
wedtug warjantu b — 13659g. nauki j. poi., w tem 210 g. nauki cichej,
wedtug warjantu ¢ — 1295 g. nauki gtosnej jezyka polskiego.

Szkota drugiego stopnia o trzech nauczycielach.

wedtug warjantu a — 1575g. nauki j.poi.,, w tem 525 g. nauki cichej,
wedtug warjantu b — 1435g. nauki j.poi.,, w tem 315 g. nauki cichej,
wedtug warjantu ¢ — 1330 g. nauki j. poi.,, w tem 210 g. nauki cichej.

Z powyzszych obliczen widzimy, ze:

a) najwiekszg liczbe godzin na nauke jezyka polskiego przeznaczono w szkole
pierwszego stopnia o jednym nauczycielu,

b) réznica miedzy liczbg godzin nauki jezyka polskiego w szkole stopnia trze-
ciego, a liczbg godzin nauki tego przedmiotu w szkotach pierwszego i dru-
giego stopnia nie jest zbyt wielka, jezeli wezmiemy pod uwage, ze obli-
czenia moje odnoszg sie do siedmiu lat pobytu dziecka w szkole,

¢) w szkole pierwszego stopnia o jednym nauczycielu nauka cicha stanowi nie-
mal 39% ogo6lnej liczby godzin nauki jezyka polskiego, w szkotach dru-
giego stopnia o trzech nauczycielach, warjant a — 33%, przy zastosowaniu
warjantéw a i b procent nauki cichej bedzie mniejszy;

d) w szkole drugieg stopnia o czterech nauczycielach, warjant a — blisko
20%, warjant b — blisko 16%.

Powyzsze zestawienie wymaga tez chwili zastanowienia sie nad tem, ktdry
z warjantéw bedzie najkorzystniejszy dla jezyka polskiego. Zdaje sobie spra-
we, ze 0 wyborze tego czy innego warjantu decydujg rézne wzgledy organi-
zacyjne, gdyby jednak mozna bylo sie z niemi nie liczyé, to nalezatoby wy-
biera¢ takg organizacje nauczania, przy zastosowaniu ktérej wypadnie nam
najwiecej godzin nauki jezyka polskiego, chociazby z duzym bardzo procentem
nauki cichej. Takie byloby stanowisko zasadnicze, od ktérego moga by¢ jed-
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nak pewne odchylenia, podyktowane najrozmaitszemi wzgledami, z posréd
ktérych, jako najwazniejsze, wymieni¢ nalezy: wiek dzieci, liczebno$¢ klas
w komplecie, narodowos¢ dzieci.

W tych wypadkach, kiedy komplet ztozony jest z klas mtodszych, nalezatoby
dazy¢ do tego, by nauki gtosnej byto jaknajwiecej, poniewaz dzieci mato sg je-
szcze zaprawione do samodzielnej pracy i nauka cicha w tych wypadkach
bedzie trudniejsza do zorganizowania. W kompletach ztozonych z klas star-
szych nauka cicha moze w zupetnosci by¢ réwnowaznikiem nauki gtosnej, dla-
tego tez nalezy wybiera¢ taki warjant, ktdry przewiduje najwiecej godzin na
nauke jezyka polskiego, chociazby z duzym procentem nauki cichej, gdyz:
godziny te mozna bedzie wypetni¢ samodzielng i twdrcza praca ucznia.

Jezeli mamy komplet bardzo liczny, to w tych wypadkach pozadane jest za-
stosowanie warjantu o jaknajmniejszej liczbie godzin nauki cichej, duza liczba
bowiem dzieci w klasie utrudnia zorganizowanie nauki cichej. Jezeli jeszcze
wezmiemy pod uwage fakt, ze w klasach dwu lub trzyletnich pozadane jest
zastosowanie indywidualizacji w zakresie poszczegdlnych rocznikéw, to przy
duzej liczbie dzieci w klasie nauka cicha staje sie jeszcze bardziej trudng do»
zorganizowania. Natomiast wtedy, kiedy poszczegélne klasy kompletu sa nie-
liczne, tatwiej jest zorganizowaé nauczanie ciche i trzeba wtedy wybierac'
warjant z duza liczbg godzin nauki jezyka polskiego, chociazby nawet z du
zym procentem godzin nauki cichej. Jezeli mamy do czynienia z kompletami
ztozonemi z dzieci jednej i tej samej narodowosci, nauke cichg tatwiej jest
zorganizowac anizeli wtedy, kiedy w klasie mamy dzieci postugujace sie réz-
nemi jezykami ojczystemi. W wypadku pierwszym duza liczba godzin nauki
cichej moze by¢ wykorzystana z duzym pozytkiem, w wypadku drugim trzeba,
mie¢ duzo godzin nauki gtos$nej, trzeba bowiem jaknajwiecej z dzie¢mi moéwic,
by opanowaty jezyk polski. Zagadnienie ostatnie dotyczy szko6t utrakwistycz-
nych, ktére dotychczas nie majg jeszcze opracowanego nowego programu.
Poniewaz jednak w szkotach pierwszego i drugiego stopnia z polskim jezykiem
nauczania mamy roéwniez w wielu bardzo wypadkach dzieci réznych narodo-
wosci, zastosowanie w tych wszystkich wypadkach odpowiedniego warjantu
w mys$l powyzszych rozwazan moze mie¢ swoj wptyw réwniez i na wyniki
nauczania.

(C. d. n) St. Wiacek



ARYTMETYKA Z GEOMETRJA

ZAKRES MATERJALU NAUCZANIA.

I. Szkota I-go stopnia organizacyjnego.

Jezeli chodzi o cato$¢ materjatu nauczania w zakresie arytmetyki z geometrjg
w szkole powszechnej | stopnia, to projekt nowego programu odpowiada ogol-
onemu zatozeniu ustrojowemu, dotyczacemu szkot tego stopnia organizacyjnego,
a mianowicie, ze szkota | stopnia realizuje w caloSci pierwszy szczebel progra
mowy oraz najwazniejsze sktadniki szczebla drugiego i trzeciego. Traktujgc
rzecz te poréwnawczo z programem szkoty stopnia lii-go, mozna ogdlny za
kres materjatu, objetego programem szko6t | stopnia, okreslic w ten sposob:
szkoly | stopnia przerabiajg w catosci materjat naukowy, jaki szkota Il stop-
nia wyczerpuje w klasach od I-ej do IV-ej wiacznie, oraz najwazniejsze zagad-
nienia z programu klas V, V1 i VlI-ej szkoty 111 stopnia, czyli z tych klas, ktd-
re wiasnie realizujg drugi i trzeci szczebel programowy. Zatem, jesli chodzi
-0 pierwszy szczebel programowy, to miedzy szkotg I-go a Ill-go stopnia niei u
zadnych roznic istotnych pod wzgledem ogdélnego zakresu materjatu nauczania.
Ro6znice w materjale nauczania, zarébwno natury jakoSciowej, jak i ilosciowej,
wystepujg dopiero w zakresie drugiego i trzeciego szczebla programowego,
z ktérych szkota | stopnia realizuje tylko ,,najwazniejsze sktadniki”.

Przegladajac projekt tego programu, moznaby og6lnie powiedzieé, ze te ,naj-
wazniejsze skiadniki” sg nastepujace: 1) dziatania na utamkach zwyktych
i liczbach dziesietnych i 2) podstawowe ¢wiczenia i obliczenia geometryczne
(skala i plan, obliczanie pdl i objetosci). Wynika stad, ze prog.am szkot
I stopnia musi redukowac niektdre partje materjatu, wystepujagce w drugim
i trzecim szczeblu programowym szkét trzeciego stopnia, to znaczy w progra-
mie trzech najwyzszych klas szkét tego stopnia organizacyjnego. Jezeli zesta-
wimy i poréwnamy odpowiednie programy, to okazuje sie, ze z programu
szkét | stopnia znikaja nastepujace dziaty materjatu: 1) ,,Elementarne wiado
mosci o podzielnosdci liczb” (8 2 arytmetyki klasy V-ej); fragment tego za-
gadnienia traktuje sie w programie szkoty | stopnia okoliczno$ciowo przy dzia-
taniach na utamkach (kurs A klasy IV-ej: ,z uwzglednieniem cech podziel-
nosci przez 2, 5 i 3 (bez uzasadnienia)”). — 2) ,,Obliczenia procentowe”
(dziat arytmetyki — § 3 w klasie VI-ej i § 4 w klasie V 1l-ej); program szkciy
| stopnia uwzglednia zagadnienie to w rzeczach najistotniejszych przy zasto-
sowaniach praktycznych liczb dziesietnych (§ 4 kursu C klasy 1V-ej: ,,Procent,
obliczanie procentu danej wielkosci, obliczanie oprocentowania pieniedzy
w czasie (wiadomosci o prawnie dopuszczalnej stopie procentowej)”. 3) ,,Sto-
sunek i diagram” (cze$¢ § 1 arytmetyki w klasie VIlI-ej). 4) ,Znakowanie li
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terowe” (8 2 arytm. w klasie VII). — 5) ,Wielko$ci wprost i odwrotnie pro
porcjonalne” (8§ 3 arytm. w klasie VII). —m6) ,Cwiczenia w zastosowaniu
geometrji do zagadnien praktycznych” (dziat geometrji w klasie V I1); nie-
ktére zagadnienia z tego dziatu sg wtragcone do réznych kurséw w klasie
1V-ej szkoty | stopnia.

Zakres materjatu w poszczegolnych klasach szkoty | stopnia, traktowany po

tobwnawczo z programem szkoty Ill stopnia, przedstawia sie w sposob na-
stepujacy:
a) k lasy | i Il: materjat ten sam, co w szkole IlIl stopnia; tylko dwie

nieznaczne roznice: 1) w klasie I-ej z ,uwag” znika wskazanie, dotyczace moz-
liwosci rozszerzenia zakresu liczbowego do 100; 2) w klasie li-ej w ,wyni-
kach nauczania” opuszcza sig: ,umiejetnos¢ positkowania sie kalendarzem™
i ,umiejetno$¢ oznaczania czasu wedtug zegara”, co oznacza, ze i w materjale
nauczania moze to by¢ opuszczone;

b) k 1 a s a Ill: w zakresie arytmetyki materjat zasadniczo ten sam, co
i w szkole Il stopnia, z tg tylko rdéznica, ze szerzej potraktowane sg metody
dziatan pismiennych; natomiast przybywa dziat, ktdrego niema w szkole 111
stopnia, a mianowicie: ,Elementarne wiadomosci geometryczne” — dziat
przeniesiony w catosci z programu klasy IV-ej szkoty 111 stopnia;

c) klasa 1V: dzialy materjatu z programu klasy 1V-ej szkoty 11l stopnia:
1) numeracja i dziatania na liczbach catkowitych w dowolnym zakresie; 2) ele-
mentarne wiadomos$ci o utamkach; nadto nowy materjat: 1) dziatania na
utamkach zwyktych i liczbach dziesietnych (z programu klas V i VI-ej szkoty
Il stopnia); 2) rozszerzenie wiadomosci z geometrji (caly materjat z klasy
V-ej i czeSciowo zredukowany z klasy VI-ej szkoty 111 stopnia).

2. Szkota Il stopnia organizacyjnego.

Zakres materjalu nauczania w programie szkoly Il stopnia odpowiada ogol-
nemu zatozeniu ustrojowemu szkdt tego stopnia organizacyjnego, a mianowi-
cie: szkota Il stopnia realizuje w catosci pierwszy i drugi szczebel programowy
oraz najwazniejsze sktadniki programowe szczebla trzeciego. Stad wyptywa
przedewszystkiem wniosek tego rodzaju, ze szkota Il stopnia przerabia w ca-
fosci materjat nauczania, jaki realizuje program szkoty Ill stopnia w pierw
szych szeéciu latach nauczania, t. j. w klasach od | do VI-ej wiacznie, oraz naj-
wazniejsze zagadnienia z programu klasy Vll-ej, jako odpowiednika trzeciego

szczebla programowego. Nastepnie — drugi wniosek, ze w klasach od | do
V-ej wigcznie szkoty Il stopnia winien by¢ zasadniczo ten sam materjat nau-
czania, co i w odpowiednich klasach szkét Ill stopnia, a dopiero dwuletnia

klasa VI w szkole Il stopnia winna mie¢ program specjalny, obejmujacy obok
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materjatu ,whasnego” jeszcze ,,najwazniejsze sktadniki” z programu klasy Vll-gj
szkoty Il stopnia.

Jezeli chodzi o projekt programu arytmetyki z geometrjg dla szkét 11 stopnia,
to przewiduje on tylko w klasach od I-ej do IV-ej wigcznie materjat naucza-
nia: ,,jak w szkole Il stopnia”. Natomiast juz dla klasy V-ej podany jest pro-
gram specjalny, ktéry pod wzgledem rzeczowym tern tylko rdzni sie od ana-
logicznego programu szkoty Il stopnia, ze w 8 1 (dziat geometrji), w zda-
niu: ,,Kreslenie tréjkata lub wielokata, rownego danemu, metodg rzutowania
wierzchotkéw na 0$” opuszczono: ,,lub wielokata”. Specjalny program w pro-
jekcie dla klasy V-ej podyktowany zostat tendencjg do zrézniczkowania ma-
terjatu w zaleznosci od tego, czy w danej szkole uczy czterech, czy tez trzech
nauczycieli. Wida¢ to z nastepujacych uwag do programu: ,,W materjale na-
uczania i wynikach ujeto w nawiasy tematy i wymagania, nieobowigzujace
w szkole o 3 nauczycielach”. — ,Program nauczania arytmetyki z geometrjg
w klasie V szkoly o 4 nauczycielach jest taki sam, jak program dla klasy V
szkoty trzeciego stopnia. W szkole o 3 nauczycielach odpada cze$¢ materjatu
z zakresu geometrji”. Wskazania, zawarte w pierwszem i trzeciem zdaniu, a ze-
stawione z podanym materjatem nauczania, nasuwajg pewne watpliwosci. Oto
w materjale nauczania (poza wymienionem wyzej opuszczeniem sprawy kre-
Slenia wielokata) ani jeden temat nie zostat ujety w nawiasach, a zatem nie-
wiadomo, do czego odnosi sie wskazanie: ,odpada cze$¢ materjatu z zakresu
geometrji”. Nalezy przypuszcza¢, ze przyczyna tej niekonsekwencji czy nieja-
snosci tkwi w korekcie technicznej maszynopisu omawianego programu.
Program Kklasy Yl-ej szkoty Il stopnia obejmuje zasadniczo materjat, zawarty
w programie klas VI i Yll-ej szkoty Ill stopnia, a pomija tylko dwa dziaty
z tej ostatniej klasy, mianowicie: 1) ,Znakowanie literowe” (8 2 arytm.)
i 2) ,Wielkosci wprost i odwrotnie proporcjonalne” (8 3 arytm.). Niektore
zagadnienia z dziatlu geometrji klasy VIl-ej (,Cwiczenia w stosowaniu geome
trji do zagadnien praktycznych”) sa uwzglednione w programie klasy Vl-ej
szkoty omawianego stopnia organizacyjnego, jako zastosowania praktyczne wia-
domosci z zakresu geometrji.

WYNIKI | CELE NAUCZANIA.

Wyniki nauczania w programie poszczeg6lnych klas, jak nietrudno jest prze-
widywaé, pozostajg w Scistym zwigzku z materjatem nauczania: jezeli materjat
nauczania w danej klasie szkoty | lub Il stopnia nie ulega zmianie w porow-
naniu z odpowiednig klasg szkoty Il stopnia, to wyniki nauczania okre$la sie.
»~jak w szkole IlIl stopnia”; jezeli natomiast zmienia sie materjat nauczania,
to i wyniki nauczania w danej klasie ulegajg odpowiednim zmianom. W pro-
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gramie arytmetyki z geometrja sprawa ta w szczegotach przedstawia sie w spo-
séb nastepujacy:

a) szkota | stopnia: w klasach I i Il — jak w szkole Il stopnia,
tylko z tg réznica, ze w klasie li-ej pomija sie wiersze: ,umiejetno$¢ positko-
wania sie kalendarzem” i ,umiejetno$¢ oznaczania czasu wedtug zegara”:
w klasie 111 — jak w szkole Il stopnia, a nadto w zwigzku z nowym mater-

jatem przybywa tutaj: 1) znajomos$¢ pismiennych sposobéw wykonywania dzia-
fan... ,takze na wyrazeniach dwumianowanych (ztote — grosze)”; 2) ,umie
jetnos¢ rozpoznawania prostokata i kwadratu, prostych prostopadtych oraz pro-
stych réwnolegtych, okregu i kota” (wynik — przeniesiony z programu klasy
Vl1-ej szkoty Ill stopnia); w klasie 1V-ej sg dwie kategorje wynikow: a) wy-
niki, ktére pokrywajg sie z wynikami klasy IV-ej szkoty IlIl stopnia, a ktére
w szkole | stopnia majg by¢ osiggniete juz po pierwszym roku nauki w klask-
IV-ej; b) wyniki, ktore przeniesione tu zostaty z programu klas V, VI i VII
szkoty 111 stopnia, a to w Scistym zwiazku z przeniesieniem odpowiednich par-
tyj materjatu naukowego;

b) szkota Il stopnia: w klasach I, II, 11l i IV — jak w szk'ic
11 stopnia; w klasie V-ej — jak w szkole Ill stopnia, tylko z tg r6znica, ze
w szkole o 3-ch nauczycielach moze by¢ opuszczone: ,,rozumienie rysunkéw
i planow, wykonanych w danej skali, oraz umiejetno$¢ wyznaczania dtugosci
wedtug planu”; w klasie VI-ej — niektore wyniki, jak w szkole Il stopnia,
inne — zmodyfikowane, a jeszcze inne — przeniesione z programu klasy Vll-ej
tazem z odpowiednim materjatem nauczania.

Jezeli chodzi o cele nauczania arytmetyki z geometrjg, to w omawianych pro-
jektach programéw sprawa ta przedstawia sie w spos6b nastepujacy: a) w pro-
gramie szkoty | stopnia wymienione sg te same cele nauczania, co i w progra-
mie szkoty 11l stopnia, jednakze z dwiema drobnemi napozoér, ale waznemi
w istocie swej zmianami w stylizacji, a mianowicie: w zdaniu —- ,,zaprawianie
do poprawnego wypowiadania spostrzezen i uzasadnien w zakresie liczb i form
geometrycznych” — opuszczono wyrazy: ,poprawnego” oraz ,i uzasadnien”;
b) w programie szkoty Il stopnia cele nauczania — jak w szkole Il stop-
nia — bez zadnych zmian.

KONSTRUKCJA PROGRAMU.

Program klas | i Il szkoty pierwszego stopnia oraz klas I, 11, 111, IV i V szkoly
Il stopnia, jako klas jednorocznych, niczem nie rézni sie pod wzgledem kon-
strukcji od programu odpowiednich klas szkoty Il stopnia: jak tam, tak i tu-
taj ukiad materjatu ma charakter ,prostolinijny”. Natomiast konstrukcja pro-
gramu klas: dwuletniej 111 i trzyletniej 1V szkét | stopnia oraz dwuletniej VI
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szkot 11 stopnia — oparta jest na cyklicznosci czeSciowej. Ta forma cykliczno-
Sci polega na tem, ze w programie danej klasy wystepuja dwie partje mater-
jatlu naukowego: a) cze$¢ niezmienna, powtarzajaca sie corocznie, czyli t. zw.
»trzon programowy” i b) cze$¢ zmienna, podzielona na dwa lub trzy kursy
(zaleznie od ilosci lat nauczania w danej klasie), ktére powtarzajg sie w klasie
o kursie dwuletnim co dwa lata, a w klasie o kursie trzyletnim — co trzy lata
Cykliczno$¢é czesciowa (a nie catkowita) w konstrukcji programu arytmetyki
z geometrjg podyktowana jest charakterem tego przedmiotu: ze wzgledu na
ciggtos¢, jakiej wymaga nauczanie omawianego przedmiotu, nie mozna tutaj
calego materjatu podzieli¢ na takie kursy, ktore datyby sie przerabia¢ w do
wolnej kolejnosci, jak to jest przy cyklicznosci catkowitej. Rozwigzanie prak-
tyczne konstrukcji cyklicznej programu szkét | i Il stopnia w zaleznosci od
klasy, o ktérg chodzi, rézni sie nieco w szczegotach.

1. Klasa Ill szkoty | stopnia.

W programie tej klasy podana jest nastepujgca uwaga: ,,W zakresie arytmetyki
program jest czeSciowo cykliczny: zasadniczo materjal nauczania jest w obu
kursach A i B cyklu dwuletniego jednakowy; roznice wystepujg w szczego6-
fach. Cechg charakterystyczng jest to, ze w kursie A przewaza rachunek p a-
mieciowy, w kursie B— pi$§mienn y”. Natomiast w zakresie geo-
metrji sg nieco wieksze réznice w obydwu kursach. Obok wspélnego materjatu.
obejmujacego linje prosta, odcinek, kreslenie, mierzenie i odmierzanie odcinka,
pozostaty materjat zrédzniczkowany jest w sposob nastepujacy:

kurs A: Kat prosty (wprowadzenie przy pomocy dwukrotnie zgietej kart-
ki papieru) ; wyszukiwanie katéw prostych w otoczeniu. Proste prostopadle,
proste rownolegte. Prostokat i jego specjalny przypadek — kwadrat; kreslenie
tych figur na papierze kratkowanym. Obliczanie obwoddw,

kurs B: Kreslenie okregu i wycinanie kota. Mierzenie $rednicy kota. Mie-
rzenie dlugos$ci i odmierzanie zgdanej dtugosci w metrach i centymetrach; od-
powiednie wyrazenia dwumianowane. Préby oceny dtugosci ,,na oko”; mie
rzenie krokami.

Wobec takiego nieznacznego zrézniczkowania materjatu w zakresie arytme
tyki, zawartego w obydwu kursach, nalezy tutaj doktada¢ szczegdlnych staran,
azeby uczniowie odnie$li nalezyte korzysci z cyklicznego opracowania mater-
jatu. Tutaj witasnie staje sie aktualne wskazanie par. 50 statutu, dotyczace uroz
maicania materjatu w niezmiennej z roku na rok treéci programowej. Nieza-
leznie od tego program omawianej klasy zwraca uwage na to, aby umiejetno-
sci i sprawnosci, nabyte w jednym roku, byly podtrzymywane w roku nastep-
nym. Oto jedno z charakterystycznych wskazan programu: ,,W tym roku,
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w ktérym klasa Il przerabia kurs B, uczniowie drugiego rocznika maja juz:
wyrobiong sprawno$¢ w rachunku pamieciowym, zdobytg przy opracowaniu
kursu A. Sprawnos¢ te nalezy w dalszym ciagu podnosi¢ podczas opracowywa-
nia kursu B, a to zapomoca specjalnych ¢wiczen, dawanych od czasu do czasu
uczniom drugiego rocznika”. Do tego celu bedzie wykorzystywana zaréwno-
nauka cicha, jak i praca domowa ucznia.

2. Klasa IV szkoty | stopnia.

Trzyletni program tej klasy oparty jest pod wzgledem konstrukcji na cyklicz
nosci czeSciowej, ktora wszakze jest tutaj wyrazniejsza, niz w klasie poprzed
niej. Dziat materjatu, powtarzajgcego sie corocznie, obejmuje nastepujace te
maty: 1. Skala i plan. 2. Dziatania na liczbach catkowitych. 3. Pole prostokata
Objetos¢ prostopadtoscianu. Natomiast materjat, przerabiany cyklicznie, obej
muje nastepujgce zagadnienia:

kurs A: Wiadomos$ci o utamkach zwyktych; kurs B: Elementarne
wiadomos$ci o utamkach. Rozszerzenie wiadomosci z geometrji; kurs C:
Wiadomosci o utamkach z uwzglednieniem liczb dziesietnych. Okrag, koto.
walec.

W celu zapewnienia uczniom nalezytych korzysci z cyklicznego uktadu mater
jatlu muszg by¢ tutaj stosowane te same $rodki, co i w klasie IITej, a miano-
wicie: a) w niezmiennej czesci programu — urozmaicenie materjatu, polega
jace na corocznej zmianie C¢wiczen rachunkowych i zadan tekstowych:
b) w zmiennej cze$ci programu — podtrzymywanie rozwoju umiejetnosci
i sprawnosci, zdobytych przez uczniéw w latach poprzednich. Oto zasadnicze
wskazanie programu w tej mierze: ,Nalezy tak zorganizowa¢ nauczanie, aby
w kazdym roku pobytu w trzyletniej klasie IV uczen nie zatracat tych spraw
nosci, ktére zdobyt w latach poprzednich. W tym celu zaleca si¢ od czasu do
czasu réznicowac¢ zadania dla dwoéch grup: osobne zadania dla pierwszego
rocznika, inne za$ —edla dwoch starszych rocznikéw. Majac te grupy na uwa
dze, nauczyciel odpowiednio pokieruje ich pracg — w zaleznosci od kursu
ktory jest w danym roku przerabiany”. Cwiczenia i zadania, zrézniczkowane
po mysli przytoczonego wskazania, majg by¢ dawane przedewszystkiem jako-
tematy nauki cichej i pracy domowe;j.

3. Klasa VI szkoty Il stopnia.

Konstrukcja programu, oparta na dwuletniej cyklicznosci czesciowej, rozwig
zana jest tutaj w sposéb nastepujacy:

a) materjat niezmienny, powtarzajacy sie corocznie, obejmuje tematy naste
pujace: 1. Utamki zwykle i dziesietne. 2. Wprowadzenie procentu. 3. Obliczi
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nie pola prostokata i objetosci prostopadto$cianu (z uwzglednieniem przybli-
zen dziesietnych). 4. Podstawowe wiadomosci o wielokacie;

b) materjat, zmieniajacy sie cyklicznie, obejmuje:

kurs A: Obliczenia procentowe. Stosunek i diagram. — Obliczanie pola
rownolegtoboku, trdjkata, trapezu i wielokata. Obliczanie pola podtogi lub
parceli wedtug planu. Opis graniastostupa prostego. Rozumienie rysunku gra-
niastostupa w rzucie rownolegtym ukosnym. Obliczanie pola powierzchni i ob-
jetosci graniastostupa prostego. Obliczanie objeto$ci pomieszczen; obliczanie
objetosci powietrza, przypadajacego na osobeg;

kurs B: Obliczenia procentowe (nieco inne, niz w kursie A). — Pogte-
bienie wiadomosci o wielokacie. Kreslenie trojkata lub wielokata, rownego da-
nemu lub w danej skali. Obliczanie dtugosci okregu; przyblizenie dziesietne
liczby ,,pi”. Obliczanie pola kota. Opis walca obrotowego. Rozwiniecie po-
wierzchni bocznej walca i obliczanie jej pola. Obliczanie objetosci walca (be/
uzasadnienia).

Podobnie jak w klasach wyzej omoéwionych, tak i tutaj muszg by¢ stosowane
te same $rodki, majace na celu zapewnienie uczniom nalezytej korzysci z cy-
klicznego opracowania materjatu, a mianowicie: a) urozmaicenie materjatu
(6wiczen i zadan) w niezmiennej czesci programu; b) podtrzymywanie spraw-
nosci, wyrobionych w roku poprzednim, w zmiennej cze$ci programu. Celom
tym ma stuzy¢ zar6wno nauka cicha, jak i praca domowa.

(D. n)) A. Litwin

Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

ORGANIZACJA ZAJEC W KLASACH LACZONYCH.

Organizacja lekcyj cichych i gtosnych w klasach tgczonych obejmuje dwa ro-
dzaje tej pracy: 1) catogodzinne i 2) pétgodzinne zajecia. Pierwszego rodzaju
lekcje spotykamy wytgcznie w klasach starszych (111 i 1V), drugiego — w m#tod
szych (I, I1). Zdarzajg sie jednak i wypadki dzielenia na potgodzinki zajer
w starszych klasach. Jest rzecza pewng, ze w kazdym razie lekcja zaréwno gto-
$na jak cicha muszg mie¢ pod koniec zakonczenie, co$ w rodzaju zastosowania
lub skontrolowania godzinnej pracy. Moze to byé b. pobiezna kontrola, ale
by¢ moze, jako usprawiedliwienie, czy rekompensata pracy dziecka. Tak samo
zajecie ciche musi mieé¢ krdtki wstep gtosny, zawierajagcy wyjasnienia, wska
.zowki, a nieraz procz tytutu i plan pracy. W tak obmys$lanej organizacji lekcja
przedstawia sie nastepujgco:
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1V Kkl KL

wstep

praca dzieci

kontrola lub zastosowanie

Zajecia gtosne zakreskowano, ciche zobrazowane sg przez puste kratki. Czas
poszczegolnych czesci lekcyj moze by¢ najrozmaitszy. Wstep nie diuzszy nad
10 min., tak samo zakonczenie. Praca dzieci — do 40 min. Jak wida¢ — wstep
do pracy cichej jest gtosny, tak samo zakonczenie. | odwrotnie.

Zalety takiego ujecia sg niewatpliwie duze. Fakt, ze dzieci majg wiekszg czes¢
lekcji na jednorodne zajecia (np. ciche), pozwala wszystkim dzieciom zagad-
nienie lub projekt rozwigza¢, pozwala indywidualizowa¢ tematy jako$ciowo
i ilosciowo ze wzgledu na uzdolnienia, oraz opracowywaé¢ samodzielnie bardziej,
ztozone zagadnienia, a nauczyciela zwalnia od obmy$lania podwojnej ilosci te-
matow (przy poétgodzinnej organizacji lekcyj). Przy organizowaniu wedtug;
drugiego sposobu — musiataby kazda pétgodzinka, czy to cicha, czy gtosna,
mie¢ swdj wstep (wprowadzenie) i swoje zakonczenie (skontrolowanie). Gma-
twa to zajecia i tworzy t. zw. ,kasze”. Wyglad takiej lekcji bytby mniejwie-
cej nastepujacy:

1V Kkl 11 Kl 1V Kl 1(1 kl.

Widzimy, ze najczesciej w praktyce wystepuje Il typ poétgodzinnych zaje¢, pod-
czas ktorych lekcja kazdej klasy ma w rzeczywistosci 4 czesci. Tyle razy nau-
czyciel zmienia zajecia i przechodzi z klasy do klasy. Natomiast rzadziej bedzie-
wystepowat | typ. Ogranicza sie on do wypadkow, kiedy mamy miodsze klasy,,
albo (przy pewnej modyfikacji) przy zebraniu lub powtarzaniu materjatui
wspolnie. Modyfikacja ta tak wyglada:
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-V K
V2 godz-
, godz.
JI Kkl IV Kkl
IV Kl ikl
Albo tez odwrotnie:
V2 godz.
V* g°dz-
H+1VKI.

Wspdlne powtarzania, zebrania materjatu i wspdlne lekcje w starszych klasacn
sg rzadkosScig. Spotykamy je przy opracowywaniu wspdlnie przygotowywanych
lub wspoélnie przezywanych zdarzen, uroczystosci, obchoddw i prac. Ograni-
czajg sie one do Kilku, najwyzej kilkunastu lekcyj w roku. Jeszcze rzadziej spo-
tykamy sie z powtarzaniem wspélnem w starszych klasach (patrz artykut Sr.
Wiagcka w ,,Pr. w klasach tgcz.” Nr. 8, Rok Il), a to ze wzgledu na zupetnie
odrebny program zwiaszcza z arytmetyki, przyrody, historji, religji i jez. pol-
skiego. Niema narazie zupetnie tematéw wspdlnych w tych klasach. Z drugiej
strony wspolne repetycje jednej klasie daja chwile bezczynnosci (gdyby np.
byly wspélne tematy), drugiej — odpoczynek. Posrednia linja, taczaca dwa
réznorodne poziomy klas, jedng klase podcigga do goéry, zreszta zbytecznie,
drugg — obniza. Pozostaje forma oddzielnego powtarzania. W tym wypadku
mozna stosowa¢ potgodzinki: pierwsza powtarzanie gtosne, druga — ciche
i odwrotnie w klasie drugiej. Tego zresztg tematy zaje¢ wymagajg. Sadze, ze
wspolne lekcje, wspbélne powtarzanie i zebranie, jak réwniez pdtgodzinki, majg
wytgczne prawo bytu w klasach nizszych (1 i Il). Ale o tern — poZniej.

St. Lipko (ognisko ZNP w Rzeszy)



PRZEGLAD WYDAWNICTW

Lida Durdikowa— Dzieci o wygastych oczach. Tim. Alina
Lan. ,,Nasza Ksiegarnia” 1935.

»Dzieci o wygastych oczach” to tragedja zycia ociemniatych dzieci. To zmaga-
nie sie Klary (bohaterki opowiadania) na wzor ,Sitaczki”, ktéra ,,mitoscig swo-
ja obejmuje $wiat caty”, ktéra poswieca sie i zabiera z Instytutu szesciu chiop-
cow ociemniatych, i spedza z nimi wakacje, chcac im udostepni¢ piekno przy-
rody. Klara méwi do siebie ,stane sie jedng z nich”, a do chtopcéw moéwi tak,
»jakby mieli najpiekniejsze oczy”. Przeraza jg tylko mysl, ,ze tych szescioro
dzieci” moze wyrds¢ na ,,nieruchawych, ociezatych i bladych Slepcéw, drzacych
z obawy przed samodzielnym krokiem”. A Klara chce ich widzie¢ ,z rekoma
ztozonemi, z gtowg podniesiong, samotnie stojagcych nad przepascig”. Klara tak
wysubtelnia ich stuch, dotyk i czucie, ze jeden z chtopcéw moéwi jej: ,Ja juz
nie czuje tego, ze jestem S$lepy”. Klara wie o tem. Ale ,wie réowniez, ze beda
sie czesciej niz o martwe przedmioty, potyka¢ o samolubstwo tych, ktérzy oczy
posiadajg”.

Oto tre$¢ ksigzki, w ktdérej poruszone jest zagadnienie wychowania ociemnia
tych i stosunku spoteczenstwa do tych, ktérzy wzrok postradali. Zdawacby sie
mogto, ze tre$¢ ksigzki jest smutna i ponura. Tak nie jest. ,,Dzieci o wygastych
oczach” umiejg sie $mia¢, zbiera¢ poziomki i kwiaty, czu¢ piekno przyrody.
Ksigzka napisana jest zywo, barwnie, pogodnie i szlachetnie a tak zajmujgco,
ze czytanie jej sprawia wielkie zadowolenie. Ksigzke te powinno przeczytac
kazde dziecko od kl. V wzwyz, kazdy nauczyciel, bowiem oprécz artystycznej
przyjemnos$ci dostarczy nauczycielowi okazji do omawiania z dzie¢mi zagad-
nien etyki zyciowej. Dla nauczyciela szkoty specjalnej, niezbedna. A. S

Z CZASOPISM POLSKICH.

Wi iele sie méwi i pisze o roli spoteczno-wychowawczej szkoty powszechnej wo-
gole a w Srodowisku wiejskiem w szczeg6lnosci. Bardzo wyraznie zostaty pod-
kre$lone postulaty te zarbwno w nowej Ustawie ustrojowej, jak i w Statucie
publicznych szkot powszechnych. Dostrzegamy je rowniez w jaknajwiekszym
zakresie w materjale programowym, opracowanym dla szkoét powszechnych
I i Il stopnia. Same jednak studjowanie postulatéw ustréjowo-programowych
to mato: w mysl powszechnie znanej zasady — ,stowa ucza, przyktady pocia-
gaja” — musimy mie¢ praktyczne, oryginalne formy wychowania spotecznego
na wsi. Temu wilasnie zagadnieniu poswiecone jest specjalne sprawozdanie,
ogtoszone w miesieczniku ,,O0 Swiata i Wychowanie” (Rok 1935,
zeszyt 6). Przyklady zarejestrowane sg wyjatkowo ciekawe i dlatego zastuguja
zewszechmiar na uwage nauczycielstwa, realizujgcego postulaty programowe
w zakresie przysposobienia spoteczno-gospodarczego w $rodowiskach wiejskich
W artykule wstepnym p. J. Dec, biorgc za podstawe rozwazan naczelng zasade
pedagogiczng, iz nowa szkota winna by¢ ,,spoteczefistwem w zarodku” (Devey),
uzasadnia potrzebe ,adaptacji dla szkoty metod, znanych juz i stosowanych
w starszem spoteczenstwie”. Jest to, zdaniem autora, niewatpliwie najodpo-
wiedniejszy $rodek ,,promieniowania szkoty od wewnagtrz na $ro-
dowisko?” czyli jak to okre$la wspomniany Statut oddziatywania ,przez
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dzieci na rodzicow” (p. § 4). Nastepne trzy artykuly sprawozdania sg kon-
kretng ilustracjg powyzszych zatozen. P. F. Stolarczuk zajmuje sie zagadnieniem
przysposobienia rolniczego w szkole na wsi. Poniewaz tryb mys$lenia miesz-
kancéw wsi jest nawskro$ utylitarny, przeto i w szkole wie$niak ,nie ceni
nauki dla nauki”, lecz chce widzie¢ jej praktyczne zastosowanie w zyciu co-
dziennem. Przysposobienie za$ rolnicze jako pewna forma pracy szkolnej nad
dzieckiem, ktore przynosi do szkoty sposdb myslenia swego ojca, moze tu dac
jaknajlepsze wyniki, oczywiscie przy umiejetnem zabieraniu sie nauczyciela do>
rzeczy. W dalszych uwagach sprawozdania autor podaje szereg cennych wska

zowek z wiasnych doswiadczen szkolnych, jak: rozpoczecie prac wstepnych na
poletkach dzieciecych, tematy konkursowe i ich dobo6r dla danego $rodowiska,
z uwzglednieniem wymagan programowych oraz zainteresowan ucznia, orga-
nizacje zespotéw, wyznaczanie przodownikéw, wreszcie prace wiasciwe na po-
letku w réznych porach roku (uprawa, siew, lustracje, zbiory, pokazy i t. d.)..
Wszystkie czynno$ci powigzane sg z programem nauki szkolnej w ten sposéb,,
ze dostarczajg kazdemu uczniowi wiele materjatu do ¢éwiczen i zaje¢ z rachun-
kéw, geometrji, przyrody, geografji i t. d., badz to na lekcjach cichych, badz:
to jako praca domowa. W technice organizacyjnej podobnych prac, prowadzo-
nych przez dzieci, rola przodownikéw jest bardzo wazna. Dlatego tez w osobnej
notatce autor omawia dalej ksztatcenie przodownikéw w szkole powszechnej..
Jak dotychczas wsréd miodziezy miato gdre przewodnictwo w psotach i roz-
wydrzeniu, wsérdd starszych za$ przodownictwo zdobywali wiejscy ,,madrale™
i krzykacze. Tymczasem idee przodownictwa, jak wynika z koAcowych rozwa-
zan autora, nalezy rozwija¢ juz w szkole powszechnej, gdyz ,przodownikéw
dla przysztych prac spotecznych musimy wychowaé i ksztalci¢ od dziecka”.

W ostatniej wreszcie notatce p. t. ,,Jak zorganizowatem Koto bytych wycho-
wankow” p. M. Misiuda podaje do wiadomos$ci metode i $rodki, jakich uzyt
przy organizowaniu absolwentéw szkoty, w ktérej pracuje. Pragnac zblizy¢
mtodziez do szkoty, oraz wytworzyé wiez uczuciowa, ktéraby fgczyta miodziez
z wychowawcyg i ze szkota, autor sprobowat ujagé swoich bytych wychowankow
w pewne formy wspoéizycia. Przytem formy te mialy by¢ oparte nie na ze-
wnatrz przepisanych i Scisle okre$lonych schematach statutowych, lecz na gteb-
szej spdjni wewnetrznej, uczuciu kolezenskiego braterstwa i wzajemnej pomo-
cy. Zagadnienia poruszane, jak widzimy, sg bardzo zywotne, stajg przed nami
przy koncu kazdego roku szkolnego. Metody zalecane znajdujg mocne ugrun

towanie w dzisiejszej rzeczywistosci szkolnej, zastugujg wiec na gtebsze rozpa-
trzenie i ewentualne wyprobowanie gdzieindziej, tembardziej, iz w tem pierw

szem, moze nieco fragmentarycznem naswietleniu pracy spoteczno-wychowaw-
czej na wsi, mamy zapowiedziane powrocenie do tego samego tematu w dal-
szych sprawozdaniach. K. G.
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