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JEZYK POLSKI W SZKOLACH |1 Il STOPNIA
(cd)
CELE NAUCZANIA JEZ. POLSKIEGO W SZKOLACH 1 i Il STOPNIA

Zasadnicze cele nauki jezyka polskiego, okreslone w programach dla szkot
Ill-ego stopnia, majg by¢ réwniez osiaggniete i w szkotach nizszych stopni
organizacyjnych. Zachodzg jednak i pewne réznice, nad ktéremi nalezy sie
zastanowi¢. Poréwnajmy najpierw cele nauczania jezyka polskiego w szkole
pierwszego stopnia z celami tegoz przedmiotu w szkole stopnia Ill-ego. W tej
analizie porownawczej bede postepowal w nastepujacy sposdb: nie bede przy-
taczat celéw tych w catosci, gdyz wiele zdan ma identyczne brzmienie, nato-
miast bede przytaczat urywki inaczej sformutowane w programie dla szkot
pierwszego stopnia w pordwnaniu ze szkotami trzeciego stopnia i bede sie
starat rowniez pokrotce wyjasni¢, na czem roznice te polegaja.

Szkota pierwszego stopnia:

»W ciggu siedmiu lat pracy w tym zakresie dziecko winno sie nauczy¢ moéwic
jasno i poprawnie jezykiem polskich warstw wyksztatconych, wspdlnym dla
calej Rzeczypospolitej i wszystkich Polakéw na kuli ziemskiej, czytaé w tym
jezyku przystepne utwory (w szkotach trzeciego stopnia dodano: prozaiczne
i poetyckie) ze zrozumieniem i odczuciem, wypowiada¢ sie zapomocg pisma
czytelnego (w szkotach trzeciego stopnia powiedziano: ksztaltnego) i orto-
graficznego w sposéb prosty, jasny i logiczny, z uwzglednieniem w szczegol-
nosci potrzeb zycia praktycznego”.
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Z powyzszego widzimy, ze w szkotach pierwszego stopnia zaniechano okre-
$lenia rodzajéw utworéw, jakie majg uczniowie umie¢ czyta¢ ze zrozumieniem
i odczuciem po skonczeniu szkolty. Wydaje mi sie, ze opuszczenie to moze
wywota¢ nieporozumienia w praktyce szkolnej i uwazam, ze cele nauczania
jezyka polskiego w odniesieniu do czytania powinny by¢ sformutowane iden-
tycznie bez wzgledu na stopien organizacyjny szkotly.

W programie dla szkot trzeciego stopnia mowi sie, ze pismo powinno hy¢
ksztattne i ortograficzne, w programie za$ szkot pierwszego stopnia — czytel-
ne i ortograficzne. Rozumiemy, ze tatwiej jest nauczyé pisma czytelnego,
anizeli ksztattnego; na tym odcinku zmniejszono wiec wymagania programowe
w szkotach pierwszego stopnia.

W odniesieniu do gramatyki cele nauczania jezyka polskiego w szkotach
pierwszego stopnia program formutuje tak:

»Z praktycznem opanowaniem jezyka ojczystego ma sie taczy¢ elementarna,
ale uporzadkowana znajomo$¢ najwazniejszych zjawisk jezykowych. Miodziez
winna réwniez wyrobi¢ sobie wiasciwy stosunek do gwary wiasnej, o ile
ona istnieje w danem $rodowisku”. A w szkotach stopnia trzeciego:

»Z praktycznem opanowaniem jezyka ojczystego ma sie tgczy¢ elementarna,
ale uporzadkowana znajomo$¢ jego budowy, a wiec podstaw gramatyki.
Mtodziez winna réwniez uswiadomié¢ sobie uprawnienia gwary, jako jezyka
pewnego regjonu i pogtebi¢ stosunek do wiasnej gwary, o ile ona istnieje
w danem S$rodowisku”.

Z powyzszego zestawienia widzimy, ze wymagania w szkotach pierwszego
stopnia w stosunku do wiadomosci gramatycznych sg mniejsze, a réznice po-
legajg na tem, ze w szkotach trzeciego stopnia méwi sie o uporzadkowanej
znajomos$ci podstaw gramatyki, w szkotach za$ pierwszego stopnia — tylko
0 znajomosci najwazniejszych zjawisk jezykowych; nie uzyto tu nawet ter-
minu — gramatyka. Nalezy przez to rozumie¢, ze w szkotach pierwszego
stopnia elementarne wiadomos$ci gramatyczne jaknajscislej nalezy faczy¢ z in-
nemi C¢wiczeniami w zwigzku z czytaniem, moéwieniem i pisaniem, a nie na-
lezy wiadomosci gramatycznych traktowac jako osobnych ¢éwiczen pod nazwg —
gramatyka. Rowniez w zakresie stosunku do gwary zakres wymagan w szkole
pierwszego stopnia jest mniejszy: nie mowi sie tu 0 zaznajamianiu uczniow
z gwarg, jako jezykiem pewnego regjonu; w szkotach tego stopnia mozna
nawet na temat gwary w szkole nic nie méwié, o ile ona nie istnieje w danem
$rodowisku, czego nie moze by¢ w szkotach trzeciego stopnia.

Z powyzszych rozwazan widzimy, ze cele nauczania jezyka polskiego w szko-
tach pierwszego stopnia w poréwnaniu z celami jezyka polskiego w szkole
trzeciego stopnia sg mniejsze w odniesieniu do czytania, pisania i wiadomosci
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gramatycznych, a wiec Aa odcinku zakresu wiadomosci rzeczowych. Natomiast
w odniesieniu do zagadnien wychowawczych cele nauczania jezyka polskiego
w szkole pierwszego stopnia zostaty rozszerzone w poroéwnaniu z celami je-
zyka polskiego w szkole stopnia trzeciego. Przekonajg nas o tem ponizsze
rozwazania i zestawienia.

Szkota pierwszego stopnia: ,Historja, wystepujac osobno w klasie 1V-ej,
bierze na siebie duzg dziedzine zadania, polegajgcego na zapoznaniu miodziezy
z polska kulturg i tradycjg. Poniewaz wspdidziatanie w tym wzgledzie in-
nych przedmiotow jest niewielkie, zatem rola jezyka polskiego az do konca
tem donio$lejsza. W szczegélnosci szczupty wymiar czasu, przeznaczony na
nauke geografji tgcznie z przyrodoznawstwem, wkiada na jezyk polski obo-
wigzek wydatnego wspierania tej nauki w Klasie 11l i IV uzupetnieniami
0 charakterze zyciowym i praktycznym, jednak ujetemi w forme, zgodng
z humanistycznym charakterem przedmiotu”.

Szkota trzeciego stopnia: ,,Geografja i historja, wystepujac jako osobne przed-
mioty, biorg na siebie okre$lone dziedziny zadania zaznajomienia miodziezy
z polska kulturg, wspotdziatajg w tym zakresie w réznym stopniu wszystkie
przedmioty nauczania; na jezyku polskim ciazy jednak az do konca wielka,
moze najwieksza cze$¢ tego zadania”.

Z powyzszego widzimy, ze w szkole 11l stopnia w dazeniu do zaznajomienia
miodziezy z polska kulturg, uczestniczg wszystkie przedmioty w réznym stop-
niu, a w szczegélnosci jezyk polski, historja i geografja, w szkotach za$ pierw-
szego stopnia obowigzek ten spada tylko na jezyk polski i historje, ,zatem
rola jezyka polskiego az do konca tem donioslejsza”, ,poniewaz wspotdzia-
fanie w tym wzgledzie innych przedmiotéw jest niewielkie”. Nadto jezyk
polski w szkole pierwszego stopnia ma wydatnie wspiera¢é nauke geografji
»uzupetnieniami o charakterze zyciowym i praktycznym, jednak ujetemi zgod-
nie z humanistycznym charakterem przedmiotu”. W szkole trzeciego stopnia
rola jezyka polskiego pod tym wzgledem réwniez nieco inna: ,,nauka jezyka
polskiego moze wprowadza¢ nowe wiadomosci, o$wietla¢ i wzbogaca¢ nowe-
mi szczeg6tami, zwlaszcza o charakterze humanistycznym. W szkole pierwszego
stopnia wspieranie nauki geografji tgcznie z przyrodoznawstwem jest obo-
wigzkiem nauki jezyka polskiego, w szkole trzeciego stopnia jezyk polski
»moze” wprowadza¢ nowe wiadomosci.

Szkota pierwszego stopnia: ,,Pod wzgledem wychowawczym i spofeczno-pan-
stwowym nauka jezyka polskiego ma sie przyczyni¢ w wielkim stopniu do
osiggniecia jednego z najistotniejszych celéw szkoly powszechnej: wytwo-
rzenia gtebokiej, zasadniczej wiezi miedzy wszystkimi obywatelami Polski
1 wszystkiemi jej warstwami spotecznemi, przy jednoczesnem utrzymaniu
i podniesieniu na wyzszy szczebel zdrowego zwigzku ze $rodowiskiem i wy-
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tworzenia zrozumienia roli wsi w zyciu panstwa. Wszystko to, c6 jezyk poi
ski daje jako przedmiot nauczania, nabiera w szkole stopnia pierwszego szcze-
go6lnego znaczenia: dziecko ze $rodowiska wiejskiego wychodzi poza ciasne
granice wiasnego regjonu, a po ukonczeniu szkoty ma mozno$¢ uczestniczenia
w zyciu spotecznem i kulturalnem catej Polski”.

W odpowiednim ustepie o celach jezyka polskiego w szkole trzeciego stopnia
caly urywek po stowie ,spotecznemi” nie istnieje. Widzimy, ze rola jezyka
polskiego w szkole pierwszego stopnia, jako szkole typowo wiejskiej, jest

szczegOlnie wazna i ze wzgledu na: utrzymanie i podniesie-
nie zdrowego zwigzku ze Srodowiskiem i ze
wzgledu na u$Swiadomienie roli wsi w zyciu
panstwa i ze wzgledu na rozszerzenie hory-
zontéw mysSlowych i uczuciowych mtodego oby-
watela wiejskiego w takich granicach, by po
skonczeniu szkoty mogt uczestniczy¢é w zyciu
spotecznem i kulturalnem Polski.

W dziedzinie wychowania estetycznego rola jezyka polskiego w szkole pierw
szego stopnia rowniez jest wieksza, anizeli w szkole stopnia trzeciego, o czem
przekona nas zestawienie i porownanie odpowiednich tekstow.

Szkota pierwszego stopnia: ,,Zadania estetyczne nauki jezyka polskiego otrzy-
mujg odmienny wyraz wskutek wiaczenia do tej dziedziny znacznej czeSci prac
nad rysunkiem i Spiewem. Oczywiscie, odpowiednie ¢wiczenia, a takze wig-
czone do godzin jezyka polskiego zajecia z zakresu kultury zycia codziennego,
winny sie wigza¢ organicznie z jednej strony ze swoistemi celami nauki jezyka
polskiego — z drugiej z éwiczeniami na osobnych lekcjach tamtych przedmio-
tow, naleze¢ do catosci wiasciwego postepowania dydaktycznego, podporzad-
kowywaé sie ogélnym celom wychowawczym”.

Szkota trzeciego stopnia: ,,Ksztatcenie pieknego i wyrazistego czytania, ucze-
nie sie i wygtaszanie wierszy, poznawanie wartoSciowych utworéw literackich
i ogladanie dziet sztuki plastycznej, ze szczegdlnem uwzglednieniem dziet
sztuki ludowej — stuzg wydatnie celom wychowania estetycznego”.

W szkole trzeciego stopnia wychowanie estetyczne realizuje sie niemal na
wszystkich przedmiotach nauki szkolnej, w szkole pierwszego stopnia, wskutek
wydatnego ograniczenia godzin nauki na takie przedmioty, jak $piew, rysunek
i wigczenia czesci pracy nad temi przedmiotami do godzin nauki jezyka pol-
skiego, jedynym niemal przedmiotem, zaspokajajgcym potrzeby wychowania
estetycznego, z koniecznos$ci staje sie jezyk polski, poniewaz szczupty wymiar
czasu, przeznaczony na te przedmioty, jako godziny nauki osobnej, zmusza
nauczyciela do ograniczenia sie jedynie do zaznajamiania dzieci z elementar-
nemi wiadomos$ciami z .dziedziny tych przedmiotow.
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CELE NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE POWSZECHNE]J
II-GO STOPNIA.

O ile przy zestawianiu celéw nauczania jezyka polskiego w szkole I-ego stop
nia z celami nauczania tego przedmiotu w szkole stopnia Ill-ego powiedzie-
lisSmy, ze réznice zachodzg niewielkie, to przy poréwnywaniu celéw nauczania
jezyka polskiego w szkole drugiego stopnia z celami wyznaczonemi temu
przedmiotowi w szkole trzeciego stopnia powiemy, ze réznice te s3 minimalne.
Cele materjalne, a wiec zakres wiadomosci rzeczowych — pozostajg w szkole
drugiego stopnia takie same, jak i w szkole stopnia trzeciego.

Minimalne tez réznice zachodza miedzy celami wychowawczemi. Jezyk polski
w szkole drugiego stopnia, podobnie jak i w szkole stopnia pierwszego, tylko
W znacznie mniejszym stopniu, przejmuje na siebie cze$¢ prac z zakresu kultury
zycia codziennego, rysunku i $piewu, i z tego powodu rola jego staje sie bar-
dziej wszechstronng. Przytaczajagc odpowiedni tekst z programu szkét drugie-
go stopnia, podkre$le te wyrazy i zdania, ktérych niema w programie szko-
ty trzeciego stopnia.

,Odpowiedni dobo6r tematéow, ktore obejmujag i pewne dzie-
dziny z zakresu kultury zycia codziennego, Kkie-
runek rozwazan i dyskusyj maja wogéle stuzy¢ rozmaitym celom wychowania
indywidualnego i spotecznego, w zakresie, mozliwym na tym poziomie”.
»Ksztatcenie dobrego czytania (w szkole stopnia trzeciego na ten sam temat
powiedziano: pieknego i wyrazistego czytania), uczenie sie i wygtaszanie
wierszy, poznawanie wartosciowych utworéw literackich i oglagdanie wytworéw

rzemiosta i sztuki ludowej (w szkole stopnia trzeciego
powiedziano tak: i ogladanie dziet sztuki plastycznej ze szczegélnem uwzgled-
nieniem sztuki ludowej) — stuzg celom wychowania estetycznego. D o

osiggniecia tych celéw przyczynia sie jeszcze
wtgczenie do programu jezyka polskiego pew-

nej cze$ci pracy nad rysunkiem i Spiewem, za-
leznej od wymiaru godzin osobnej nauki tych
przedmiotow?”. Zaznaczam, ze tekst podkre$lony jest tylko w celach

nauczania jezyka polskiego w szkole ll-ego stopnia, niema go w szkole stopnia
trzeciego. Szkoly drugiego stopnia beda najczesciej po duzych wsiach i matych
miasteczkach, stad tez zrozumiaty staje sie wyrazona w programie troska o rze-
miosto i sztuke ludowsa.

KORELACJA NAUKI JEZYKA POLSKIEGO Z INNEMI PRZEDMIOTA-
MI NAUKI W SZKOLACH I-GO i II-GO STOPNIA.

Uwagi, z jakiemi sie spotykamy na ten temat w projekcie programu dla szkol
drugiego i pierwszego stopnia, sa identyczne z uwagami do programu dla
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szko6l stopnia trzeciego. Z poprzednich jednak rozwazan wiemy juz, ze rola
jezyka polskiego w szkotach nizszych stopni organizacyjnych, w szczegdlno-
Sci za$ w szkole pierwszego stopnia, jest i w dziedzinie korelacji nieco odmien-
na w poroéwnaniu ze szkotami Ill-ego stopnia. W szkole trzeciego stopnia
jezyk polski wspoétdziatat z innemi przedmiotami, zasadniczy materjat poznaw
czy, zdobyty na lekcjach odpowiednich przedmiotéw, pogtebiat uczuciowo,
o$wietlat z innego punktu widzenia, wprowadzat uzupetnienia catosci lub szcze-
gotu, wyzyskiwal posiadane przez dzieci tresci w dziedzinie wychowawczej;
w szkole stopnia pierwszego wszystkie te funkcje pozostajg przy jezyku poi
skim, plus do tego jeszcze przejecie czeSci prac nad takiemi przedmiotami,
jak: $piew, rysunek, zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Powiemy
wobec tego, ze rola jezyka polskiego, jako przedmiotu ogniskujgcego w sobie
nici wszystkich poczynan w szkole na réznych przedmiotach nauki, jest w szko-
le pierwszego stopnia, a czeSciowo takze i w szkole stopnia Il-ego bardziej
wydatna. Powiemy tez, ze w szkotach nizszych stopni organizacyjnych fatwiej
bedzie o uwzglednienie postulatu korelacji dlatego wtasnie, ze jezyk polski nie-
tylko wspotdziata z innemi przedmiotami, ale poprostu przejmuje cze$¢ pracy
nad niektéremi przedmiotami nauki szkolnej.

SRODOWISKO W PROGRAMACH SZKOt PIERWSZEGO | DRUGIEGO
STOPNIA.

Rola $rodowiska zostata bardzo wyraznie okreslona w programie szkot pierw-
szego stopnia w nastepujacej uwadze: ,Pod wzgledem wychowawczym i spo-
teczno-panstwowym nauka jezyka polskiego w szkole pierwszego stopnia ma
sie przyczynia¢ w wielkim stopniu do osiggniecia jednego z najistotniejszych
celow szkoly powszechnej: wytworzenia gtebokiej, zasadniczej wiezi miedzy
wszystkimi obywatelami Polski i wszystkiemi jej warstwami spotecznemi, przy
jednoczesnem utrzymaniu i podniesieniu na wyzszy szczebel zdrowego zwigzku
ze $rodowiskiem i wytworzeniu zrozumienia roli wsi w zyciu panstwa. Wszyst-
ko to, co jezyk polski daje, jako przedmiot nauczania, nabiera w szkole stopnia
pierwszego szczegblnego znaczenia: dziecko ze Srodowiska wiejskiego wycho-
dzi poza ciasne granice wasnego regjonu, a po ukonczeniu szkoty ma moznos¢
uczestniczenia w zyciu spotecznem i kulturalnem calej Polski”. (Uwagi do
catosci programu szkoét pierwszego stopnia.

Utrzymac¢ zwigzek ze $rodowiskiem, zwigzek ten
podnie$¢ na wyzszy szczebel, wytworzy¢ zrozu-
mienie roli wsi w zyciu panstwa — to zadania
szkoty pierwszego stopnia w stosunku do S$ro-
dowiska.

Istnieje druga dziedzina zadan tego typu szkoty w stosunku do dziecka ze $ro-
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dowiska wiejskiego, a zadania te okreslone sg w drugiej czesci przytoczonej
przeze mnie uwagi. Zadaniem tego typu szkoly jest stale przygotowywac dziec-
ko wsi do czynnego udziatu w zyciu spotecznem i kulturalnem panstwa, w ktd-
rem wezmie udziat po opuszczeniu szkoly. Trzeba wyprowadzi¢ dziecko poza
ciasny regjon, rozszerzy¢ mu jego S$wiat. Kazdy cziowiek ma swodj wiasny
$wiat, na jaki go sta¢. Jakze czesto Swiat ludzi ze wsi ogranicza sie do wilasnej
parafji, a juz powiatu najwyzej. Zadaniem naszem jest Swiat ten rozszerzy¢
i sprawi¢, by wychowanek szkoly powszechnej stale dazyt w zyciu swojem do
ciggtego doskonalenia sie, rozszerzania horyzontéw myslowych i pogiebiania
swego zycia uczuciowego. Musimy w dziecku wsi polskiej obudzi¢ gtebsze
chcenia. Bieda dzisiejszej wsi zmusza nas do zastanowienia sie nad szukaniem
dréog wyjécia z obecnej, ciezkiej sytuacji gospodarczej i poprawieniem doli
chtopa. Nauczyciel musi sobie zdawaé sprawe, ze jedng z najbardziej skutecz-
nych drég, wiodacych ku poprawie, jest droga spoidzielczosci. Dlatego tez
w szkole powszechnej pierwszego stopnia na te formy organizacji zycia gospo-
darczego k#as¢ nalezy szczegdlny nacisk i formy tego zycia propagowaé w $ro-
dowisku wiejskiem. Spotdzielczo$é, wazna réwniez niezmiernie na terenie
wsi w chwili obecnej jest jedynym ratunkiem wsi polskiej przed catkowitem
pogragzeniem sie w przepas¢ kulturalng i gospodarczg. Sprawie tej w n-rach
zesztorocznych ,,Pracy w klasach taczonych” poswieciliSmy cykl artykutéw kol.
Mizielskiego. Wytworzenie zdrowego zwigzku ze $rodowiskiem, o czem sie
mowi w programie, bedzie mozliwe tylko wtedy, kiedy wskazemy miodziezy
drogi wiodace do naprawy dzisiejszej sytuacji, a przez to zachecimy jg do wy-
sitkéw, ktére nie pojdg na marne. Spotdzielczos¢ godna jest bowiem jaknaj-
wiekszych wysitkdw.
W szkotach drugiego stopnia, jako przewaznie szkotach znajdujgcych sie
w matych miasteczkach i duzych wsiach, zwigzek ze $rodowiskiem zaznaczony
zostat w podkresleniu roli rzemiosta w zyciu panstwa. Poza tem wszystkie
uwagi, wypowiedziane na temat zwigzku szkoty pierwszego stopnia ze $rodo-
wiskiem odnoszg sie rowniez i do szkoly stopnia drugiego.

(C. d. n) St. Wigcek

ARYTMETYKA Z GEOMETRIA

(Dokonczenie)
ORGANIZACJA PRACY.

Organizacja pracy w klasach tgczonych komplikuje sie pod wzgledem tech-
nicznym, poniewaz obok nauki gtosnej zachodzi tutaj potrzeba stosowania
nauki cichej. Wskazania nowego programu arytmetyki z geometrjg, dotyczace
organizacji pracy w klasach tgczonych, sg nastepujace:
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1. Podziat godziny szkolnej. ,,Przy potaczeniu klas | i Il zaleca sie dzieli¢
godzine lekcyjna na dwa okresy, w ktorych potgczone klasy majg naprzemian
nauke gtosng i cichg”. Natomiast ,przy potaczeniu klas 111 i IV (co odnosi

sie rowniez do klas V i VI) mozna cala godzine lekcyjng poswieci¢ nauce
gtosnej z jedng klasa, zatrzymujac druga klase przy nauce cichej, albo tez moz-
na podzieli¢ lekcje na dwa okresy: po pot lekcji gtosnej i cichej w kazdej
klasie”. Wybor tej czy innej formy organizacji lekcji program uzaleznia od
jakosci materjatu nauczania i liczebnosci klas.

2. Warunki tematéw nauki cichej. ,Temat winien by¢ sformutowany jasno
i dla wszystkich uczniow zrozumiale; moga to by¢ zadania, napisane na tabli-
cy lub wskazane w podreczniku. Co do trudnosci — temat winien by¢ tak do-
brany, aby przecietny uczen mogt go w przewidzianym czasie doprowadzi¢ do
konca. Jezeli majag by¢ wykonane dwie kolejne prace, to uczen winien wyko-
na¢ naprzéd jedna, a potem dopiero przystagpi¢ do drugiej”. Tutaj nalezy je-
szcze doda¢ wspominang wyzej potrzebe rozniczkowania tematéw nauki ci-
chej, zadawanych réznym rocznikom, nalezacym do jednej klasy.

3. Wykonanie i sprawdzenie pracy cichej. W tych wypadkach, gdy nauczy-
ciel prowadzi przez calg lekcje nauke gtosng w jednej klasie, program zaleca,
aby w S$rodku godziny da¢ klasie, ktdra uczy sie gtosno, kilkuminutowg prace
cichg, zwigzang z opracowywanym tematem, co w nauczaniu matematyki jest
rzecza wzglednie tatwa, i aby w tym czasie sprawdzi¢ wyniki pracy cichej
w drugiej klasie oraz poda¢ ewentualnie dalsze tematy. ,,W kazdym razie —
czytamy w programie «— przed zakonczeniem lekcji nalezy zbada¢ i sprosto-
wacé wyniki pracy tej klasy, ktéra uczyta sie cicho”.

4. Zadania nauki cichej. W szkole | stopnia, jak wida¢ z tendencyj omawia-
nych programoéw, zadanie nauki cichej przy nauczaniu arytmetyki z geometrjg
gtownie ma sie sprowadza¢ do utrwalania materjatu, przerabianego w formie
nauki gto$nej, do wyrabiania wprawy w wykonywaniu dziatan i rozwigzywa-
niu zadan. Swiadcza o tem zaréwno przyktady tematéw nauki cichej, podawane
w programach poszczegélnych klas, jak i niektére komentarze, chocby np.
uwaga do programu klasy Il tej tresci: ,W szkole o jednym nauczycielu czes¢
materjatu ¢wiczebnego, majgcego na celu zdobycie wprawy w wykonywaniu
dziatan, musi by¢ przeniesiona na godziny nauki cichej”. Dopiero w progra-
mie dla szkot 1l stopnia spotykamy wyrazne rozszerzenie zadan nauki cichej,
0 czem $wiadczg nastepujace uwagi: ,Nalezy sobie dobrze uswiadomi¢ ,ze
nauka cicha stanowi powazng cze$¢ pracy szkolnej. W czasie nauki cichej
uczniowie nabierajg wprawy w wykonywaniu dziatan i rozwigzywaniu zadan;
warunki pracy cichej szczegolnie sprzyjajg wyrobieniu samodzielnosci i zarad-
nosci”. — ,,0d czasu do czasu mozna na zajecia ciche dawa¢ uczniom opraco-
wanie nietrudnego tekstu z podrecznika, jako przygotowanie do lekcji gtos-
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nej”. Niewiadomo, czy wzmiankowane ograniczenie zadan nauki cichej w szko-
le | stopnia, gdzie tej formy nauki bedzie znacznie wiecej, niz w szkole stop-
nia li-go, jest Swiadomie wprowadzone do programu, czy tez stalo sie na sku-
tek przeoczenia redakcyjnego.

W zwigzku z omawianem zagadnieniem nasuwa sie jeszcze jedna uwaga. Cy-
towane wyzej wskazanie, ze ,mozna na zajecia ciche dawa¢ uczniom opraco-
wanie nietrudnego tematu z podrecznika, jako przygotowanie do lekcji gtos-
nej”, ma by¢ prawdopodobnie odpowiednikiem wymagan § 54 statutu szkoly
powszechnej, ktéry wyraznie zaleca, aby nauka cicha obok utrwalania i sto-
sowania wiadomos$ci, nabywanych podczas nauki gtos$nej, stuzyta réwniez ,,do
samodzielnego przygotowywania i opracowywania nowego dostepnego tema-
tu”. To ostatnie zadanie nauki cichej jest niezmiernie wazne, gdyz wedtug
statutu warunkuje ono ,catkowitg realizacje programu i osiggniecie przepisa-
nych wynikéw nauki”. Zgodnie z tem stanowiskiem statutu, ,Wytyczne dla
autorow programow” szkét | i Il stopnia ktadg specjalny nacisk na koniecz-
no$¢ odpowiedniego wyzyskania nauki cichej, a w zwigzku z tem stawiajg auto-
rom programéw nastepujace zadania: ,,Przy ukladaniu programow (chodzi
wiasnie o programy dla szkot | i Il stopnia) nalezy te posta¢ pracy (,,nauki
cichej”) bardzo szczeg6towo rozwazy¢ i wskaza¢ rodzaje tej nauki, sposoby jej
prowadzenia, zakres nadajacego sie do niej materjatu, a nawet poszczeg6lne
tematy, stosunek do nauki gtosnej i pracy domowej, wyzyskanie podrecznika
i pomocy naukowych”. Patrzac z tego stanowiska na omawianie projekty pro-
jekty programéw arytmetyki z geometrjg, nalezy stwierdzi¢, ze nie odpowia-
dajg one przytoczonym zgdaniom ,Wytycznych”, zwiaszcza, gdy chodzi
0 ,wskazanie zakresu materjatu, a nawet poszczeg6lnych tematéw”, nadajgcych
sie, zgodnie z wymaganiami statutu, do nauki cichej w formie ,samodzielnego
opracowywania nowego dostepnego tematu”. Przy najuwazniejszem przeglada-
niu tych programéw nie znajdujemy w nich ani jednego dziatu, ani jednego
tematu, ktory bytby wskazany jako nadajacy sie do samodzielnego opracowa-
nia w formie nauki cichej. To samo nalezy powiedzie¢ o stosunku tej nauki
do pracy domowej, o wyzyskaniu podrecznika i pomocy naukowych w orga-
nizacji tej formy pracy.

CHARAKTER PROGRAMU | METODY NAUCZANIA.
Zagadnienie ogélnych zatozen i charakteru nowych programéw dla szkét i 1l
stopnia niedawno poruszaliSmy na tem miejscu i), dlatego tez obecnie ogra-
niczamy sie tylko do wyliczenia opisanych i uzasadnionych poprzednio cech

J) Patrz: A. Litwin. Ogoélne zatozenia nowych programéw szkét powszechnych I i Il
estopnia. ,Praca w klasach taczonych”, Nr. 6, rocz. 1934/35.
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charakterystycznych, ktéremi sg: przystosowanie do psychiki dziecka i $rodo-
wiska wiejskiego oraz praktyczno$¢ ogodlnozyciowa i gospodarcza. 0Ogolnie
wiec nowe programy dla szkét omawianych stopni organizacyjnych, a zwia-
szcza stopnia pierwszego, tem sie odznaczajg, ze w doborze tresci ich widzimy
jak najmniej teoretycznych rozwazan i abstrakcyjnych uogélnien, a natomiast
jak najwiecej zastosowan praktycznych, zwigzanych z codziennemi zajeciami
ucznia i potrzebami zycia gospodarczego w danem S$rodowisku.

Odnos$nie do metody nauczania uwagi, dotyczace szkot | i Il stopnia, sg do-
stownie identyczne z uwagami, zamieszczonemi w programie szkoty Ill stop-
nia. Jak tam, tak i tutaj metoda nauczania powinna uwzgledniaé¢ zaintereso-
wanie ucznia, powinna by¢ oparta na zasadzie samodzielnej jego pracy, tudziez
na zasadzie ciggtosci i stopniowania trudnosci; organizacja nauczania musi
liczy¢ sie z konkretyzmem mys$lenia ucznia, czyli musi by¢ oparta na zasadzie
pogladowosci; nauczyciel ma swobode wyboru metody, jednak musi stale czu-
wac¢ nad doskonaleniem swej pracy i postepem w tej dziedzinie, a z drugiej
strony musi zachowac ,nalezytg ostrozno$¢ w przenoszeniu na teren szkoty
nowych pomystéw metodycznych”. Jednak przytoczone cechy i warunki meto-
dy nauczania, szczeg6lnie gdy chodzi o postulaty konkretyzmu, pogladowosci
i praktycznosci, znacznie wyrazniej tutaj wystepuja, niz w programie szkoty
I11 stopnia. Dowodem tego jest chocby fakt, ze w programie szkoty | stopnia
obok tematéw, zwlaszcza w zakresie geometrji, bardzo czesto spotykamy dopisek
w nawiasach: ,,bez uzasadnienia”. Niemniej ciekawa i charakterystyczna z tego
stanowiska jest np. uwaga, podana w programie klasy IV szkoty | stopnia,
treSci nastepujacej: ,Mnozenie utamkéw nalezy wprowadzi¢ zapomoca reguty,
a gtowng uwage zwrdci¢ na zadania, w ktdrych stosuje sie mnozenie utamkdw.
Podobnie tez w dzieleniu nalezy poda¢ regute i poda¢ na kilku przyktadach
sprawdzenie wykonanego przy pomocy tej reguly dzielenia, w zadaniach za$
nalezy potozy¢ nacisk na umiejetno$¢ stosowania tego dziatania”. Takiej uwagi
nie spotykamy w programie szkoty Zzadnego innego stopnia organizacyjnego.

KORELACJA Z INNEMI PRZEDMIOTAMI.

Zagadnienie korelacji arytmetyki i geometrji z innemi przedmiotami w pro-
gramie szkdt | i Il stopnia jest niemniej aktualne, niz w programie szkoty
Il stopnia. Jak w szkole Ill stopnia, tak i tutaj ,,wiadomos$ci i sprawnosci,
zdobywane przez uczniow w zakresie matematyki, powinny by¢ wyzyskane
w nauczaniu innych przedmiotow”. Podobnie tez ,,w doborze materjatu zada-
niowego nalezy czerpa¢ tematy z réznych dziedzin nauki szkolnej, zwlaszcza
z geografji, nauki o przyrodzie i zaje¢ praktycznych”. Uwagi w sprawie ko-
relacji, zamieszczone w programie szkoty Il stopnia, sa dostownie te same, jak
i w programie szkoty Ill stopnia.
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Ro6znice pod tym wzgledem zachodzg tylko w programie szkotly I-go stopnia,
jesli chodzi o stosunek arytmetyki z geometrjg do nauki rysunku i zaje¢ prak-
tycznych. Wobec znacznego ograniczenia lub zupeilnego skreslenia godzin,
przeznaczonych na nauczanie rysunku i zaje¢ praktycznych w szkole | stopnia,
przedmioty te nietylko nie mogg stwarza¢ podbudowy programowej dla aryt-
metyki, a zwlaszcza dla geometrji, jak to jest w programie szkoty 11l stopnia,
ale przeciwnie — same muszg korzysta¢ z godzin, przeznaczonych dla arytme-
tyki z geometrja, muszg by¢ tutaj traktowane w sposéb przygody. Oto odpo-
wiednia uwaga, zamieszczona w programie klasy I-ej szkoty | stopnia, a od-
noszaca sie do szkoty o jednym nauczycielu: ,Nietylko w okresie przygoto-
wawczym, ale i w dalszym czasie nalezy w zwigzku z nauczaniem arytmetyKki
uwzgledni¢ czynnosci z zakresu rysunku i zaje¢ praktycznych, gdyz wymiar
czasu, przeznaczonego w planie tygodniowym na te przemioty, jest bardzo
ograniczony”. Podobna uwaga znajduje sie' rGwniez w programie klasy li-ej
szkoty | stopnia o jednym nauczycielu. Uwagi te odnoszg sie do normalnego
planu godzin szkoty o jednym nauczycielu, gdzie klasy | i Il maja tylko jedna
godzine wspdlng w tygodniu na rysunek i zajecia praktyczne.

Gorzej jeszcze przedstawia sie ta sprawa w planie godzin (warjant b), ogto-
szonym w okéIniku Ministerstwa Nr. 37 z dnia 6 kwietnia 1935 roku. W pla-
nie tym godziny na nauke rysunku i zaje¢ praktycznych w klasach I i 11 Zupet-
nie sg skreslone, za§ w klasach 111 i IV pozostawiona jest tylko jedna godzina
tygodniowo na oba przedmioty w obydwu klasach. Z tego wynika, ze przy-
taczane wyzej wskazania programu, dotyczace traktowania rysunku i zaje¢

praktycznych w klasie | i Il na godzinach arytmetyki z geometrja, przy za-
stosowaniu powyzszego planu godzin muszg sie rozcigga¢ na calg szkote
| stopnia organizacyjnego. A. Litwin

SPIEW W SWIETLE INSTRUKCIJI
NA ROK SZKOLNY 1935/36

Wedtug instrukcji, dotyczacej planéw godzin i programu nauki w publicznych

szkotach powszechnych w roku 1935/36, dla nauki $piewu wprowadzone zosta-

ng komplety uczniow wskutek taczenia oddziatow w nastepujagcych kombi-

nacjach:

1) W szkole o pieciu nauczycielach — oddziat Il z IV-ym, VI Z VII-ym, lub
IV z V-ym po 2 godziny tygodniowo dla kompletu.

2) W szkole o czterech nauczycielach — 111 z IV-ym, V z VI-ym po 2 godz.
tygodniowo dla kompletu, przyczem w tym typie szkét (jak i w nastep-
nych) ubywa specjalna godzina chéru miedzyklasowego.
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d) W szkole o trzech nauczycielach — 111 z IV-ym majg jako komplet jedng
godzine tygodniowo, a V z VI-ym — dwie.
W tym typie szkot, w oddziatach I, Il, Il i IV-ym $piew, wraz z ¢éwiczeniami

cielesnemi ma jedng godzine tygodniowo, przyczem oddziaty w tym wypadku

nie sg tgczone.

4) W szkole o dwoch i o jednym nauczycielu Spiew i ¢wiczenia cielesne otrzy-
muja jedng godzine tygodniowo w I-ym i ll-gim oddziale (do podziatu
miedzy te przedmioty).

5) W szkole o jednym nauczycielu, z iloscig uczniow do 40 wiacznie = w od-
dziale I-ym i Il-gim lekcje $piewu nie istnigja.

6) W szkole o jednym nauczycielu z iloscig od 41 do 60 ucznidw — rysunek,
zajecia praktyczne, $piew i ¢wiczenia cielesne majg jedng godzine tygodnio-
wo (do podziatu miedzy te przedmioty).

W tych wszystkich wypadkach, gdzie na osobng nauke S$piewu przeznacza sie
tylko /o godziny tygodniowo, obowigzuje zasadniczo ,,program nauki w pu
blicznych szkotach powszechnych lii-go stopnia (tymczasowy)” z nastepujace-
mi wszakze ograniczeniami: I-o ilo$¢ piesni (wyniki nauczania) zmniejszona
ma by¢ do 8-miu, 2-0 ilo$¢ ¢wiczen pomocniczych ma by¢ ograniczona.

Wyraz ,¢wiczenie” pojawia sie w programie nauczania dopiero w klasie V-gj.
Nie znaczy to jednak, aby ograniczenie iloSci ¢wiczen dotyczy¢ miato jedynie
programu kl. V-ej. W danym wypadku nalezy to zastrzezenie rozumie¢ w od-
niesieniu do wszelkich tych srodkéw, jakie majg by¢ stosowane nawet jako
pomoc przy nauczaniu piesni, poczynajac od klasy l-ej, a co w programie Kl.
li-ej i nastepnych poprzedzone jest stale powtarzajgcem sie zastrzezeniem:
»W bezposrednim zwigzku z opracowywaniem piesni, jako $rodki pomocnicze
do ich poprawnego wykonywania, stosowane okolicznosciowo, w miare po-
trzeby...”

W uwagach do catosci programu szkét lii-go stopnia rzecz cata nazwana jest
po imieniu: ,C¢wiczenia pomocnicze”. Wszystko to zatem, co powszechnie,
a niestusznie nazywane jest ,teorjg” w nauce $piewu, ma byé ograniczone.
»,Ograniczenie”, wypowiedziane w sposob ogoélny w instrukcji, nabiera konkret-
nych ksztattow w projekcie programu dla szkét powszechnych I-go i li-go
stopnia.

Osobliwie ciekawym przedmiotem w Swietle nowej instrukcji jest sprawa tgcz-
nego nauczania (oczywiscie nie w sensie fizycznym — fgczenia klas), oraz ko-
relacja, ktorg cechuje ,przypadkowo$¢”. Na czemze ta przypadkowos¢ korela-
cji polega? Ot — poprostu, ograniczenie czasu nauki $piewu przerzuca z ko-
niecznosci nauke tekstow piesni na lekcje innych przedmiotéw nauczania, lepiej
uposazonych pod wzgledem czasu. Stad wiec nauka tekstow piesni o tematach
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religijnych odbywa¢ sie ma na lekcjach religji. Lekcje jezyka polskiego dajg
dla nauki tekstbw moznos$ci nieograniczone, gdyz wszystko, co stanowi mowe
Spiewang (pie$n) stanowi¢ moze przedmiot nauczania, rozwazania, analizowa-
nia na lekcji jezyka polskiego. | tu witasnie kryje sie powazne niebezpieczen-
stwo dla pie$ni. Jasnem jest bowiem, ze tekst piesni, uzyty dla nauki grama-
tyki jezyka, dozna podobnej operacji jak kwiat w reku botanika, w rezultacie
po wiwisekcji zatraci ksztatt i won. Oddziatywanie emocjonalne piesni moze tu
by¢ powaznie zagrozone, jezeli nauczyciel nie ograniczy sie w danym
razie do nauczenia wiersza i og6lnego objasnienia jego idei, czy sensu, jezeli
tre$¢ wiersza tego bedzie wymagac. tgcznos¢ nauki $piewu z innemi przedmio-
tami, a takze ,korelacja przypadkowa” wystapi oczywiscie jeszcze jaskrawiej
w tym typie szkoty, gdzie $piew, jako przedmiot nauczania — nie istnieje
(w oddz. I'i Il-gim).

Przejscie od mowy do $piewu musi by¢ oczywiscie uzasadnione tacznoscig t e-
m atu lekcji ,innego przedmiotu nauczania” z tematem piesni, gdyz w prze-
ciwnym razie razacg bytaby tu sztuczno$¢ wprowadzenia $piewu bez nalezytego,
logicznego uzasadnienia.

Stosowanie $piewu jedynie dla wypoczynku, czy urozmaicenia zaje¢ innych nie
da dostatecznych rezultatéw, a w zadnym razie nie da w rezultacie roz$piewania,
tak mocno podkre$lanego w celach nauczania $Spiewu w nowym programie.

T. Zrzedowicz

ZPRAKTYKI SZKOLNE]J

MOZEMY POPRAWIC PISOWNIE NASZYCH UCZNIOW.

1. Walka z btedami.

Z pisowni naszych uczniéw nie jesteSmy zadowoleni. Bledy ortograficzne prze-
$ladujg i maturzystéw gimnazjalnych.

W obawie przed widokiem masy btedow ortograficznych, nie pozwalamy
uczniom na czeste samodzielne wypowiadanie sie na pismie. Zresztg, o ile
z ortografjg ucznia na uzytek szkoly jest jeszcze jako-tako, to gorzej jest, gdy
echodzi o pisownie ,,prywatng” tego ucznia. Ogarnia nas bowiem wtedy przera-
zenie, a nastepnie i rado$¢, ze to... nie w zeszycie szkolnym, a czasami, ze to...
nie nasz (moj) uczen. Istotnie: boimy sie btedéw my, nauczyciele, bojg sie
btedéw nasi uczniowie. | Zle, ze strach ten lokalizuje sie i dla nas i dla ucznia
tylko na terenie szkoty. A jeszcze gorzej, ze to uczucie jest jedynie przywilejem
polonisty. Bo reszta ,specjalistow” do odpowiedzialnosci za pisownie uczniow
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ich klasy, ich szkoty nie poczuwa sie. Do tej sprawy zresztg mamy zamiar jeszcze
powrdcic.

Ot6z boimy sie tych biedéw, ktére juz zrobili nasi uczniowie. | w tem tkwi
zasadniczy rys naszej postawy (fatszywej) wobec zagadnienia poprawnosci pi-
sowni. Przeciez cata technika poprawiania btedéw (i to nietylko ortograficz-
nych) oparta jest na wynalezieniu przez nas btedu, wskazaniu go
uczniowi. Wiemy przeciez za jaki to grzech uwazajg zwierzchnicy szkolni prze-
oczenie btedu przez nauczyciela w poprawionej pracy ucznia. Podobno w b. r.
szkolnym ma by¢ potozony specjalny nacisk na owo tepienie btedéw przez na-
uczyciela, a wiec szczegétowe poprawianie wszystkiego, co uczen napisze
w swych zeszytach. Rzecz prosta, iz nauczyciel diuzej bedzie $leczat nad zeszy-
tami, wiecej zuzyje czerwonego atramentu, uczeA wiecej bedzie ,,przepisywat”
Ale ortografja na tem nic nie zyska. Bo trzebaby obali¢ te legende o skuteczno-
sci ,przepisywania”, jako doskonatym s$rodku zwalczania btedéw ortograficz-
nych. Praktyka moéwi nam co innego; wspomina tez o tem D-r I. Kiken
w swej broszurze p. t. ,,Badania eksperymentalne nad ortografjg”i). To tez
ogromna wiekszo$¢ nauczycieli nie wierzy w skuteczno$¢ tego rodzaju popra-
wiania btedéw. Tylko nikly odsetek odczuwa przyjemnos$é mysliwska w tem
polowaniu na btedy. Zato ws$réd uczniow owe pokrwawione przez nas ,trofea’
nie ciesza si¢ popularnoscig. Przepisuja, bo musza; przepisujagc — robig bledy,
bo myslg o czem innem. Praca ta idzie wiec na marne, a dzieje sie tak dlatego,
Ze owo przepisywanie jest jedynie tradycjg w naszej metodyce, tradycjg pozba-
wiong podstaw nowoczesnej psychologji. Przedewszystkiem zbyt czesto prze-
pisywanie stosowane jest jako kara, w szkotach za$ nizszego stopnia — jako
najtatwiejszy spos6b rozwigzania t. zw. ,,Zaje¢ cichych”.

W pojeciu ucznia, a czesto i nauczyciela, przepisywanie btedéw roéwniez jest
uwazane jako kara za popetnione btedy. Watpliwg wyda sie tez obrona tradycji
przepisywania takiemi argumentami, jak dziatanie pamieci wzrokowej i rucho-
wej. Bogactwo i zmienno$¢ obrazow sg tutaj tak wielkie, zainteresowanie za$
ucznia tak nikte, ze o jakiem$ utrwaleniu w pamieci obrazéw czy ruchéw mowic
trudno.

A jednak poprawiamy btedy, przepisujemy, bo tak chcg wiadze szkolne, bo
tak tylko umiemy, bo tak wygodnie. Rzeczywiscie — system poprawiania ble-
doéw jest réownie nieskomplikowany, jak nieskuteczny i wobec tego dzisiejsze
poprawianie zeszytdw moznaby z powodzeniem powierzy¢ korektorom zawodo-
wym, lub komukolwiek z rodziny czy znajomych nauczyciela.

Wartoby tez w tem miejscu zwréci¢ uwage na pytanie, co nazywamy btedem
ortograficznym. Ot6z powszechnie mamy na mys$li: rz =z, 6 = u i t. p. Stad

1) Warszawa, Nasza Ksiggarnia, r. 1935, str. 68.
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tez w praktyce kilopoty ortograficzne zaczynajg sie dopiero w kl. 1. Jest to,
tzecz prosta, poglad fatszywy, a jednoczesnie niestychanie szkodliwy w skut-
kach. Dalej wyjasnimy to na przyktadach.

2. Zapobieganie btedom.

Walce z btedami nalezy przeciwstawi¢ znang juz oddawna, lecz mato
stosowang zasade zapobiegania Dbtedom. Przyjmujagc te zasade,
zmieniamy catkowicie dotychczasowy stosunek nauczyciela i ucznia do btedéw,
ktore juz sa, a wiec i do sprawy poprawiania wszystkiego, co uczen napisat.
Ale tez i inng staje sie nasza postawa wobec btedéw, ktére czyhajg na ucznia.
Wobec grozacych uczniowi niebezpieczeAstw w pisaniu zajmujemy postawe
czynng razem z uczniem. | nie wtedy dopiero, gdy zjawiajg sie watpliwosci co
pisaé: z czy rz, 6. czy u. | nietylko na lekcjach jezyka polskiego. Bo wtedy moze
by¢ zap6zno, choéby$my zaopatrzyli ucznia w najlepsze ,,Cwiczenia” czy ,,Gra-
matyki”.

Musimy bowiem zdawac sobie sprawe z tego, ze decydujace znaczenie dla orto-
grafji — jak zresztg i w calej dalszej nauce dziecka — odegra nauka w Kl. I.
Bo w tej wiasnie klasie stykamy sie po raz pierwszy z trudnosciami w pisaniu.
Tu wiec wykorzystujemy moment zainteresowania sie dziecka budowg wyrazu
w momencie jego odczytywania, czy tez pisania. Wtedy mozemy moéwi¢ o po-
wstawaniu wyraznych obrazéw w pamieci wzrokowej i ruchowej. Szczegdlnie
oko dziecka musimy wykorzysta¢ w tak kardynalnej zasadzie przy nauce orto-
grafji, jaka jest samokontrola wucznia. Dlatego to dziecko wpierw po-
winno widzie¢ nowy wyraz (z nowg literg), a nie stysze¢, a wymawiajac ten
wyraz, znowu mie¢ jego peiny obraz przed sobg. Ale nauczyciel musi stwarzaé
okazje do wzrokowego utrwalania wyrazu. Okazyj tych moze by¢ bardzo duzo.
Niektore z nich przytoczymy.

1. Napotykamy w elementarzu wyraz ,niedzwiedz”. Trudny wyraz. Kto mu
da rade? Walka rozstrzygnie sie jutro. Normalne dziecko do ,walki” takiej
zwykle staje. Liczymy sie z tem, ze cze$¢ zapomni o tej walce w domu, a wiec
nie bedzie tego wyrazu pisa¢ ani mu sie przyglada¢ specjalnie. Na drugi dzien
przypominamy umowe z dnia poprzedniego. Chociaz cze$¢ dzieci zgtasza sie do
»,konkursu” — napisania uméwionego wyrazu na tablicy z pamieci, to jednak
polecamy wszystkim zajrze¢ jeszcze raz do ksigzki, do zeszytu, przyjrze¢ sie
panu ,,niedzwiedziowi”. A potem konkurs (ksiazki zamkniete). Niech sie ktdre
omyli! Zwyciezca $ciera swo6j wyraz, nastepni robig to samo. Wszyscy pewno
nie zdaza stang¢ w szranki z ,niedzwiedziem”. Radzimy wiec dokonania tego
na karteczkach. Karteczki zbieramy. Wyraz utrwalony — napiszmy cztery po-
wiedzenia (zdania) o niedZzwiedziu. Kazdy uktada, co chce. (NiedzwiedZz ma
cztery nogi. Niedzwiedz jest duzy i t. d.).
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Przez caly czas tej lekcji dzieci ,widzialy” obraz pokonywanego wyrazu.

2. Rywalizujg dwa rzedy. Bierzemy znany juz tekst z jakiej$ stronicy elemen-
tarza. W ktérym rzedzie tawek dzieci lepiej piszg? Kto$ z rzedu | dyktuje
kilka stow (najtrudniejszych zwykle) komus$ z rzedu Il. Ten kto$ z rzedu Il
pisze dyktowane wyrazy na tablicy. | tak na zmiane po kilka razy piszg oba
rzedy. Ktory rzad ma wiecej dobrze napisanych stéw? Z najtrudniejszemi wyra-
zami napiszmy po 1 — 2 zdania (praca cicha).

3. Do dwoch (trzech) wyrazéw na tablicy doda¢ wyraz brakujacy z okreslonej
strony elementarza, np.: dom ma — (komin).

4. Uktadanie najwiekszej ilosci zdan z rozsypanki wyrazowej i). Wyrazy z ele-
mentarza. Ukladanie przez dzieci rozsypanek na tablicy. Inne dzieci uktadajg
z nich zdania.

Jaknajwczesniej nalezy tez stosowa¢ samodzielne ,,opisy”. Chodzi tu o tworze-
nie zdan na okre$lony temat: np. o lalce, ktérg Zosia przyniosta do klasy
i ¢ ktorej opowiedziata, skad jg ma. Obok rysunku wystapiag tu zdania. Zdania
te moze kazde dziecko uktada¢ dla siebie. | wtedy ujawni sie ten nowy rodzaj m—
za mato stosowany w praktyce, — samokontroli dziecka, a mianowicie zgdanie
pomocy od nauczyciela. Poszukujac wyrazéw do swych zdan, dzieci czesto za-
gladajg do elementarza, najczesciej jednak pytajag nauczyciela, jak
sie pisze dobrany przez nie wyraz. Wyrazy te pisza na probe na tablicy. Na-
uczyciel, przewidujac jaki wyraz trudny moze ewent. wystapi¢ w ,,opisie”, pisze
ten wyraz u gdry na tablicy, zwraca dzieciom uwage na jego budowe.

Z przytoczonych przyktadéw widzimy, ze elementarz stale odgrywa dla dziecka
role stownika ortograficznego, ze takg samg role odgrywa i nauczyciel. Trzeba
tylko wytworzy¢ w dzieciach owg czujno$¢ ortograficzng. Bo musimy wierzyg¢,
iz kazdemu dziecku zalezy na poprawnem pisaniu. A wejdzmy tak w sytuacje
Franka, ktory zrobit bad, nie poradziwszy sie przedtem ani ksiazki, ani kolegi,
ani nauczyciela! Cata opinja klasy bije w niego, ze taki ,,gapa”.

Doskonatg' okazje do ¢éwiczen ortograficznych nastreczaja lekcje rachunku,
szczegdlnie od Kkl. 11 wzwyz. Piszemy np. wzor: 90 «— 20 — 15. Do tego wzoru
mozemy utozy¢ na pisSmie zadanie. Kazdy swoje. Zadanie z btedami ortograficz-
nemu nie bedzie przyjete przez nauczyciela jako dobre. Wiec peino zapytan:
Jak sie pisze ,kupit (u), jak tatu$ (u), mamusia, otowek,
piéro it d | oto po pewnym czasie klasa wybucha $miechem, gdy kto$
wyrwie sie z pytaniem: Jak sie pisze ,,kupit’? Oni juz dawno wiedzg! Ale mo-
zemy dla wygody klasy te wszystkie wyrazy niepewne, a powtarzajgce sie w za-
daniach, wypisa¢ na duzych kartkach i powiesi¢ na Scianie.

U Rozne rodzaje rozsypanek i ¢éwiczen (8§ 3) podane sa w tablicach dla ucznia wyda-
whnictwa ,,Piszemy i czytamy” autora niniejszego artykutu. (Recenzja tej pomocy umie-
szczona byla w naszem pismie w ub. r. szk. — Redakcja).
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Metody zapobiegania btedom powinny by¢ stosowane na wszystkich lekcjach,,
a wiec nietylko na jezyka polskim, ale i na przyrodzie, geografji, rachun-
kach i t. d. Nie spotykalibySmy moze wéwczas w VI klasie takich btedow, jak:
JapofAja, wrubel «czy struk. Ta troska o poprawno$¢ jezyka ojczy-
stego jest obowigzkiem kazdego nauczyciela, a nietylko polonisty. | dlatego
w swych zadaniach samodzielnych na lekcji rachunku zgdamy, aby z dobrem
rozwigzaniem matematycznem taczyto sie dobro jezyka polskiego. Tym warun-
kom musza odpowiada¢ wszystkie zadania piSmienne z zakresu innych przed-
miotow.

Nastawienie dziecka do samokontroli przy pisaniu pogtebiamy w klasach na-
stepnych i tez w sposdb praktyczny, a nie teoretyczny i przytem wcigz okolicz-
nosciowo, a nie w formie osobnych lekcyj, zgéry przewidzianych w rozkiadzie
tygodniowym. Obok nauczyciela doradcg stanie sie w tych klasach stownik
ortograficzny, ktérym uczniowie winni umie¢ sie postugiwa¢. W tym tez celu
juz gdzie$ w klasie Il dzieci powinny opanowa¢ pamieciowo kolejnosc liter
w alfabecie, 0o czem dzi$ niestety, najczesSciej zapominamy i wskutek czego
nawet uczniowie klasy siédmej nie potrafig radzi¢ sobie ze stownikami. Zasad-
niczy materjat ortograficzny nalezatoby opanowaé na pierwszym szczeblu pro-
gramowym, t. zn. w czterech najnizszych klasach.

Moéwiac o praktycznem i okoliczno$ciowem traktowaniu nauki pisowni, chcemy
podkresli¢, iz zdobywanie tych wiadomosci wigze sie Scisle z trescig tego, co
uczen pisze. Podkreslamy to jako bardzo wazny moment, wytwarzajacy wspo-
mniany juz wyzej stosunek czynny ucznia wobec pisanego tekstu. Bo inaczej
ustosunkuje sie uczen do tego, co sam tworzy, a inaczej do tekstow cudzych,
a wiec dyktowanych, przepisywanych. Dlatego to wszelkie przepisywania dla.
celow ortograficznych nalezy jak najczeSciej zastepowac¢ chocby krotkiemi, lecz
samodzielnemi opisami, opowiadaniami piSmiennemi, czy to w klasie, czy
w domu. Okazyj dostarczy nam zycie biezgce i wszystkie przedmioty szkolne.
Takie ,wypracowanie”, ¢wiczenie, w poczuciu ucznia jest jego dzietem, on za
nie bierze catkowita odpowiedzialno$¢, wiec tez poteguje sie w nim troska
i 0 strone ortograficzng tekstu. W szkotach wysoko zorganizowanych nauczyciel
w kazdej chwili stuzy¢ bedzie pomoca. A jesli to bedzie praca domowa, lub
cicha w klasach tgczonych, uczen — wg. umowy — opuszcza w wyrazach wat-
pliwe litery. Luki te uzupetni w klasie w porozumieniu z nauczycielem.

A zatem jak najmniej bezmys$inego, mechanicznego przepisywania, jaknajwie-
cej tworczosci dziecka. Niema ortografji dla ortografji i dlatego tak Scisle
chcemy ja taczy¢ z tresScig pisanych tekstéw. | dlatego uznajemy za bardzo
stuszng zasade naszego Ministerstwa Os$wiaty, aby do klas nizszych nie wpro-
wadza¢ zadnych podrecznikéw ortograficznych czy gramatycznych, ktére stwa--
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rzatyby wiasnie okazje do wysuwania sie ortografji jako osobnego dziatu nauki
jezyka polskiego.

Niebezpieczenstwo ptyngce z przepisywania mechanicznego szczegdlnie jest
grozne dla klas tgczonych, szkét o jednym nauczycielu, w ktérych to klasach
potowa godzin nauki jez. polskiego wypada na prace cichg. Przepisywania te
moga catkowicie zabi¢ w dziecku che¢ do samodzielnego pisania, moga w niem
uspi¢ i owa czujno$¢ w kierunku ortografji.

Rzecz prosta, iz przy naszem postawieniu sprawy ortografji t. zw. poprawianie
zeszytow traci na swej dotychczasowej wadze, wobec czego jaki$ tam niedostrze-
zony przez nauczyciela btad w zeszycie uczniowskim nie moze urasta¢ do po-
waznego zarzutu przeciw nauczycielowi. Skoro poprawione biedy nie polepsza-
ja pisowni ucznia, chybia celu przepisywanie przez niego tych biedéw. Biedy
moga tylko orjentowa¢ nauczyciela, jakie braki w pisowni zdradza wiekszo$¢
jego uczniow. Braki te nauczyciel omowi z klasg, aby wspélnemi sitami nie
dopusci¢ do ich powtdrzenia.

Uwazamy, ze tropigc btedy ortograficzne w pracach naszych uczniéw, zbyt mato
uwagi poswiecamy tresci tych prac. Wynikiem tego zjawiska s masowe narze-
kania na pisownie, mniej za$ utyskiwan na styl i tres€. W rezultacie absolwenci
naszych szkot, do $rednich wigcznie, moze nawet zdobeda znajomos$¢ pisowni,
ale nie potrafia — poza wyjgtkami «— napisa¢ zwyklego pisma, protokotu,
pokwitowania, sprawozdania, artykuliku kronikarskiego. Te nieche¢ i nieumie-
jetno$¢ wypowiadania sie na piSmie obserwujemy przeciez i w naszym zawo-
dzie nauczycielskim. Odczuwajg to redakcje czasopism zwigzkowych.
Stanowczo zawieleSmy w szkotach ,przepisywali”, zbyt czesto poprawiali biedy
ortograficzne. Zbyt wielkg odSwietnoscig owiane byty (i sg) t. zw. ,wypraco-
wania” domowe i klasowe. Ale o tem wypadnie nam mdwié¢ innym razem. Tu-
taj poruszamy te kwestje dlatego, iz wigze sie ona S$ciSle ze sprawg stosunku
nauczyciela do ortografji na tle nauki jezyka polskiego wogole.

Podkreslamy, iz w odniesieniu do szkét pierwszego stopnia o jednym nauczycie-
lu poruszona tu sprawa nabiera specjalnego znaczenia. Owe liczne (50%) go-
dziny ,,zaje¢ cichych” musza by¢ produktywne. Pisanie dziecka musi wiec w jak-
najwiekszej mierze by¢ jego wypowiedzig, ktérg dziecko w klasie nietgczonej
w czasie gto$nej nauki uzewnetrznia zapomoca stowa méwionego. Niech wiec
dziecko wiejski? jaknajwczes$niej uzywa w piSmie stéw do wypowiedzenia jego
wiasnych tresci. Niech stow tych szuka, a gdy je znajdzie (w ksigzce, u nauczy-
ciela i t. d.), to napewno jako wiasne zastosuje poprawnie, t. zn. bez bledéw
-ortograficznych.

Streszczajac wywody niniejszego artykutu, zaktadamy, iz poprawe pisowni na-
rszych uczniow osiaggngé mozemy pod nastepujgcemi warunkami:
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1) W trosce o poprawno$¢ pisowni wyznajemy przedewszystkiem zasade racjo-
nalnego zapobiegania btedom.

2) Juz w klasie | przyzwyczajamy dziecko do samokontroli przy pisaniu.

3) T. zw. przepisywanie mechaniczne, przepisywanie btedéw, a szczegdlnie to
pierwsze, uznajemy za $rodek chybiajacy celu przy nauce pisowni.

4) Wszystkich nauczycieli, a nie wytgcznie polonistow, obowigzuje troska o po
prawno$¢ jezyka ucznia w mowie i piSmie.

5) Poniewaz utrwalanie zasad pisowni wigze sie $cisle z trescig tego, co uczen
pisze, nalezy upowszechni¢ dotychczasowe ,wypracowania”, dokonywujac
jednoczes$nie rewizji wykazu dotychczasowych ,,tematéw” tych wypracowac.

6) W zwiazku z powyzszem nada¢ tematom zabarwienie praktyczne, zyciowe,
rozszerzajac je na wszystkie przedmioty nauki szkolnej, a zatem nie czyni¢
z nauki pisowni odrebnego przedmiotu.

7) Nauczyciel nie jest obowigzany do poprawiania wszystkich btedéw orto-
graficznych, zauwazonych (np. po kilku dniach) w zeszytach uczniowskich.
Zato nauczyciel czuwa stale i uzywa wszystkich srodkéw, by w pore zapo-
biega¢ btedom. St. Dobraniecki

PRZEGLAD WYDAWNICTW

Al. Litwin i St. Wigcek. Praca domowa wucznia szkoty po-
wszechnej. Nasza Ksiegarnia. Warszawa 1935 r. Str. 264.

Dzisiejsza zreformowana szkota powszechna wyzwala dziecko z krepujgcych je
powijakow zbytniej i natretnej troskliwo$ci ze strony nauczyciela, ktéra nie
pozwalata mu, wbrew prawom biologicznym i psychologicznym, na zdobywanie
samodzielnym wysitkiem potrzebnych w zyciu doSwiadczen.

»Nauczanie winno sie opiera¢ na jak najbardziej czynnej postawie ucznia...”, za$
»kierownictwo nauczyciela winno by¢ przedewszystkiem pomocg we wiasnym
rozwoju ucznia, wiasnem dorabianiu sie osobowo$ci” méwi nowy program
(str. XXVII). W § 40 Statutu Publicznych Szkét Powszechnych czytamy, ze
»Nauczanie ma na celu (oprdécz osiggniecia pewnego minimum wiedzy i mozli-
wie petnego rozwoju uzdolnien) stopniowe zaprawianie uczniéw do samodziel-
nosci i systematyczno$ci w pracy oraz do stosowania w zyciu praktycznem na-
bytych wiadomosci i sprawnosci”.

W Swietle tych wartoSci innego znaczenia nabiera praca domowa ucznia, ktéra
jest przewaznie praca samodzielng i indywidualng, a ktérej doniedawna przy-
pisywano same ujemne cechy i jezeli tolerowano jg, to tylko jako koniecznos¢,
szczeg6lnie w szkotach nizej zorganizowanych.

Autorzy wyzej wspomnianej ksigzki wyszli z tego zalozenia, ze praca domowa,
oprécz korzysci formalnych w odniesieniu do nauczania, posiada réwniez wiel-
kie walory wychowawcze, w poszczegélnych wypadkach nie dajace sie osiggnac
przez prace szkolng, a wiec: wdraza do pracy samodzielnej w oparciu o wiasne
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sity, rozniczkuje tempo pracy i jej jakos¢ w zaleznosci od danego typu psychicz-
nego i uzdolnien, uczy pokonywania trudnosci, sprzyja wyrabianiu zaradnosci
i zdolnosci pracowania w trudnych warunkach, a co najwazniejsze, jest niezbed-
nym etapem w pdzniejszej pracy zarbwno samoksztatceniowej jak i samowycho-
wawczej ucznia. Szczegblnie wielkie i niezastagpione przez prace szkolna znacze-
nie przypisuja pracy ucznia w domu dla wyrobienia nawykéw z dziedziny kul-
tury zycia codziennego i urobienia osobowosci wychowanka, a takze w innych
dziedzinach, jak: w dziedzinie higjeny osobistej ucznia i jego otoczenia, w dzie-
dzinie wychowania moralnego i spotecznego przez odpowiednie ustosunkowa-
nie sie do rodzicow, poszanowanie pracy fizycznej, oszczednosci w zyciu co-
dziennem i t. p.

Niemniejsza role posiada praca domowa w nauczaniu, ktdra winna albo uzu-
petnia¢ nauke szkolng, albo sprzyjaé wyrobieniu samodzielnej metody pracy,
takiej metody, ktérg uczen bedzie sie stale postugiwat w dalszem zyciu.
Zagadnienie pracy domowej ucznia szkoty powszechnem traktowane jest za-
réwno pod wzgledem teoretycznym (rozdz. I i Il), jak i praktycznym (rozdz.
1, 1V). Na tle nowych programéw (rozdz. I, Il, i Ill) rozpatrywane jest za-
gadnienie pracy domowej w odniesieniu do poszczegblnych przedmiotéw na-
uczania, przyczem najwiecej uwagi poswieca sie nauczaniu jezyka polskiego,
historji, geografji, rachunkéw (przedmioty artystyczne potraktowano bardziej
pobieznie). Na czoto zagadnienia wysuwa sie organizacja pracy domowej ucznia
(rozdz. 11l i 1V), ktéra ma polega¢ na umiejetnem }gczeniu pracy domowej
z pracg szkolna, przyczem ,tematy prac domowych winny by¢ tak starannie
dobierane i obmyslane, jak i tematy wszystkich zaje¢ szkolnych”.

Na uwage zastuguja proponowane przez autoréw ,zeszyty pracy uczniow”,
w ktérych zapisywane bytyby zadane zagadnienia, opracowania i uwagi w zwigz-
ku z pracg domowg uczniéw, natomiast ,dziennik pracy domowej”, w ktdrym
nauczyciele zapisywaliby zadane prace wraz z ich przybizonym czasem potrzeb-
nym na wykonanie i kazdorazowe uzgadnianie tych prac, uwazam za zbedng
prace biurows.

Nalezatoby, mojem zdaniem, porozumiewac¢ sie na lekcjach z dzie¢mi w tej
sprawie, co przy odpowiednio wyrobionej atmosferze zawsze daje pozytywne
i pod wzgledem wychowawczym dodatnie rezultaty. Stusznie tez potozony jest
silny nacisk na higjene i technike uczenia si¢ miodziezy, ktérg winny dzieci
zdoby¢ w szkole, a w pracy domowej juz $wiadomie i umiejetnie umie¢ sie nig
postugiwac.

Zagadnienie poprawiania prac domowych jest ujete w mysl wskazan programu,
a wiec winno tu chodzi¢ o wyrobienie systematycznosci i odpowiedzialnosci
za wykonang prace, a nie o ucigzliwy nadzér, ktéry nie sprzyja wyrobieniu
samoodpowiedzialnosci. Jednak kontrola musi by¢ i to tak zorganizowana, zeby
nie obcigza¢ zbytnio nauczyciela, a zarazem utrzyma¢ ucznia w odpowiedniem
nastawieniu do pracy.

Zagadnienie pracy domowej ucznia w szkole nizej zorganizowanej, gdzie kla-
sy sitg rzeczy sg tgczone, a w zwigzku z tem nauczyciel moze tylko niewielkg
iloS¢ czasu poswieci¢ na nauczanie, nabiera podwojnie wielkiego znaczenia.
Chodzi tu o to, zeby uczniowie cze$¢ pracy samodzielnej poswiecili na utrwa-
lenie przerobionego materjatu w szkole i opracowanie zupetnie nowych zagad-
nien z jednej strony, z drugiej za$, zeby nie zniecheci¢ ucznia do pracy przez
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nadmiar zaje¢ cichych, jakiemi sg w przewaznej czesci prace domowe; podane
sa w ksiazce rézne sposoby organizowania pracy w tych warunkach, jak réwniez
rézne jej rodzaje, poparte konkretnemi przyktadami w odniesieniu do réznych
przedmiotéw nauczania.

Ksigzka ze wzgledu na szerokie ujecie zagadnienia pracy domowej ucznia jako
»,zagadnienia uczenia dziecka samodzielnej pracy, zagadnienia, jak uczy¢ dziecko
uczy¢ sie” zastuguje na uwazne przeczytanie. F. Szymanowski

H. Radlinska m Stosunek wychowawcy do $rodowiska
spotecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej. Naktadem ,Naszej Ksie-
garni”. Warszawa 1935. Str. 323.

Dwa sa gtowne postulaty dzisiejszej pracy w szkole, ktére zwrdcg uwage na-
uczycielstwa na powyzsza ksigzke: tendencje Srodowiskowo-regjonalne w re-
formie ustrojowo-programowej i wynikajgce z nich nowe potrzeby samoksztat-
ceniowe. Na tendencje $rodowiskowe, tak wazne pod wzgledem dydaktycznym
i wychowawczym, tem wiekszag musimy zwr6ci¢ uwage, ze sg one czynnikiem,
wigzacym wszystkie inne t. zw. ,nastawienia” i ,pochylenia” programowe,
mozliwe w pracy realizacyjnej nauczyciela. Z pedagogiki znéw $rodowiskowej,
ktora postuguje sie podstawowem pojeciem, jakiem jest srodowisko wychowa-
wcze, wyptywa konsekwentnie nieodzowny postulat, mianowicie, potrzeba po-
znania wszystkich sktadowych elementéw kazdego danego $rodowiska wycho-
wawczego, w ktérem nauczycielowi przyszto zy¢ i prowadzi¢ prace wychowa-
wcza. Poznanie to mozna zdoby¢ jedynie przez bezposrednie badanie Srodowi-
ska, ktére w zasadzie nie jest rzeczag tatwg. Wchodzi bowiem tu w gre pewne
minimum wyksztatcenia socjologicznego, wymagana jest znajomos$¢ psychologji
najwazniejszych grup spotecznych, wiaze sie wreszcie z tem potrzeba zdobycia
dos¢ precyzyjnych metod badawczych w rozwigzywaniu zagadnien stosunku wy-
chowawcy do $rodowiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej, zawarte
w ksigzce H. Radlinskiej, w pewnej mierze usitujg uczyni¢ zado$¢ tym nowym
potrzebom wychowawczym. Konstrukcyjnie uktad szkicow przedstawia sie na-
stepujaco :

I. Z dawnych rozwazan o wychowaniu narodowe m.
Jest to najwczesniejszy chronologicznie szkic, przedstawiajacy ideologje grupy
niepodlegtosciowej z pierwszego dziesigtka biezacego stulecia, w ktérym autor-
ka wysuwa postulat naczelny: konieczno$¢ uspotecznienia wychowania, t. j.
»materjalne udostepnienie go wszystkim dzieciom” oraz konieczno$¢ oparcia
wychowania narodowego na zasadach pedagogiki spotecznej.

Il. Postawa wobec $rodowiska. Znajdujemy tutaj punkt widze-
nia pedagogiki spotecznej i okreslenie z tego punktu widzenia pojecia srodowi-
ska. Analiza stosunku, jaki zachodzi miedzy $wiatem wewnetrznym osobnika
a Swiatem otaczajacym (,,zesp6t warunkow, wsrod ktérych bytuje jednostka,
i czynnikdw, ksztattujgcych jej osobowos$¢, oddziatywujgcynch stale lub przez
czas diuzszy”), prowadzi autorke do wyrdznienia: a) $rodowiska subjektywne-
go (indywidualne ustosunkowanie sie osobnika do podniet i treéci natury fizycz-
nej, socjalnej, duchowej) oraz b) $rodowiska objektywnego (caty splot warun-
kow zewnetrznych, faktycznie mogacych oddzialywa¢ na jednostke, pobudzaé
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Ill. Poznanie $rodowiska spotecznego dla celow
pracy wychowawczej. Ten wiasnie rozdziat zawiera uwagi, dotycza-
ce poszczegblnych metod poznawczych $rodowiska, jak: swobodna obserwacja
(osobista), badanie dokumentéw i liczb, ankiety ustne i piSmienne, wywiady
»Srodowiskowe”, wreszcie uwagi 0 najprostszej technice utrwalania wynikow
badan. Odrebnie zostaly omowione tu: oryginalny eksperyment w zakresie
reorganizacji zapisow szkolnych jako wstepu do systematycznych badan nad
rozwojem i potrzebami dziecka oraz zestawienie badan nad wplywem bezro-
bocia na dziecko.

IV. Planowanie pracy wychowawczej na tle $rodo-
wiska. Szczego6lnie interesujace bedg dla nauczycielstwa szkot 1 i Il stopnia
organizacyjnego rozwazania autorki, dotyczace przystosowania szkoty powszech-
nej do potrzeb wsi. Znajdujemy bowiem w tej czeSci wprowadzenie w zagad-
nienia takie, jak:Czy wie$ pest dobrem S$rodowiskiem wychowawczem? Jakie
posiada warto$ci, jakich potrzebuje uzupeinien? Jaki jest stosunek os$wiaty
wiejskiej do szkot $rednich? Jak przygotowaé konkretny plan walki z drugo-
rocznosciag w danem S$rodowisku? i t. p. Obok potrzeb wsi wiele uwagi posSwie-
cono dziatalnosci wychowawczej szkoty doksztalcajacej oraz reorganizacji szkét
rolniczych, przeznaczonych ,dla mitodziezy dorastajacej i dorostej, ktéra ma
pozostawa¢ we wiasnych gospodarstwach, przodowa¢ w pracach wsi” (str. 185).

V. Na skrzyzowaniu rzeczywistosci i zamierzen.
Rozdziat ten porusza zagadnienie uniwersytetu ludowego, osiedla szkolnego
i wiejskiego domu ludowego w Warszawie.

VI. Przypisy. Zawierajg na 55 stronach przeglad literatury, przewaznie
nowszej oraz zestawienia bibljograficzne, obejmujace pismiennictwo polskie
i obce w zakresie omawianego zagadnienia. Ukazanie w nich czytelnikowi
licznych kierunkéw poszukiwania dotychczasowych opracowan danego zagad-
nienia oraz podanie niespozytkowanych jeszcze materjatéw zrodtowych znacznie
podnosi warto$¢ ksigzki, gdyz w ten spos6b umozliwia nauczycielom i zespotom
nauczycielskim (przedewszystkiem szkot wiejskich, doksztatcajgcych i zawodo-
wych) rozpoczecie dalszych studjow na wilasng reke i zgodnie z osobistemi,
bardziej zrézniczkowanemi zainteresowaniami badawczemi. | ostatnia uwaga.
PiSmiennictwo w zakresie Srodowiska i jego funkcji wychowawczej w ostatnich
latach znacznie wzrosto i wcigz wzrasta. Praca za$ H. Radlinskiej ma swoisty
akcent. Wyr6znia sie, mianowicie, dynamika ujecia gtéwnego tematu, t. zn. $ro-
dowiska, wynikajaca z wiekszego zainteresowania sie autorki czynnikami prze-
budowy, koniecznoscig zmian, reform, postepu.

K. Greb

A. Piccard — Na podbdéj stratosfery. Thm. iopraé, d-ra F. Bur-
deckiego. ,Nasza Ksiegarnia” 1935.

»Na podbdj stratosfery” jest pierwszym tomikiem bibljoteki ,Ze $wiata przy-
rody”. W ksigzeczce tej opowiedziane sg przezycia i spostrzezenia prof. Pic-
carda z lotéw do stratosfery w 1931 i 32 roku. Tre$¢ oparta jest na odczycie
prof. Piccarda, wygtoszonym w dn. 8 maja 1935 r. w Politechnice warszawskiej.
Tomik ten, pomimo, ze zawiera wiadomosci naukowe, czyta sie tatwo, jak co$



55

z beletrystyki. Tre$¢ jest podzielona na rozdziaty, w tekscie znajduja sie foto-
grafje i mapki.

»Na podb6j stratosfery” — to ksiazeczka niezbedna dla nauczyciela przyrod-
nika i geografa; znajdzie on w niej cenne wiadomosci naukowe. Moga ja
czyta¢ juz dzieci z najstarszych rocznikdéw szkdt powszechnych; jedynie pierw-
szy rozdziat bedzie dla nich niedostepny. Ksigzeczka ta przeniesie miodziez
jakby w kraine basni petnej niespodzianek. Trzeba jg pozna¢ samemu i da¢
ja pozna¢ miodziezy — bo uczy i pobudza do zastanawiania sie nad mozliwo
Sciami genjuszu ludzkiego. Gdy znajdzie sie w bibljoteczce jakiej$ organizaciji,
dzialajagcej na wsi, bedzie zrodtem do ciekawych dysput i dociekan zaréwno
naukowych, jak i wychowawczych, ktdre mozna wykorzysta¢ w $wietlicy. Cena
przystepna — 1 zt. 20 gr. A. S

Z CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH

Prasa pedagogiczna o zajeciach cichych ucznia.

Metodyka nauki cichej ucznia jest ,na dorobku”. Zjawia sie w naszem szkol-
nictwie nie jako ,nowinka”, lecz gruntownie przemyslana i konsekwentnie
realizowana reforma szkolna (ustrojowa). Jako postulat dydaktyczny nauka
cicha uzupetni¢ ma nauke gtosng i stuzy¢ w szczegélnosci do utrwalania i sto
sowania wiadomosci, nabytych podczas nauki gto$nej, a nadto do samodziel-
nego przygotowania i opracowywania nowego dostepnego tematu (§ 54 ,Sta-
tutu”). W tym wzgledzie moze byé realizowana w szkotach powszechnych
wszystkich stopni organizacyjnych. Jako postulat organizacyjny wynika z ko-
niecznosci stosowania nauki w kompletach, ztozonych z klas, uczacych sie réw
noczesnie w tej samej izbie pod kierunkiem jednego nauczyciela (§8 48 ,Sta
tutu”). Nauczanie zaS§ w kompletach odgrywa najwiekszg role w szkotach
powszechnych I-go stopnia o 1 nauczycielu, li-go stopnia o 3 i 4 nauczycielach
oraz lii-go stopnia o 5 nauczycielach. Tu tez zajecia ciche nabierajg specjalnego
znaczenia, a ich organizowanie wymaga od nauczyciela wielkiej pomystowosci
i przygotowania dydaktycznego.

Jesli chodzi o praktyczne rozwigzane sprawy nauki cichej na terenie szkoty
polskiej, nie mozemy w zasadzie opiera¢ sie na importowanych kierunkach
i sposobach nauczania. Te wprawdzie nigdy nie zadawalaty, ani naszych wiadz
szkolnych, ani szerokiego ogo6tu nauczycielstwa, zmuszonego z koniecznosci
(klasy tgczone) na wiasng niejako reke i odpowiedzialno$¢ stosowac ten rodzaj
pracy ucznia, co pozwolito w rezultacie osiggna¢ pewne witasne doswiadczenie
0 swoistej wartosci dydaktycznej. Tem niemniej opracowanie i rozestanie
przez M. W. R. i O. P. do nauczycielstwa wraz z odpowiednig ankietg pro-
jektu programow nauki dla szkét powszechnych I-go i li-go stopnia, zmusza
nauczycielstwo do gilebszego zainteresowania sie zagadnieniem nauki cichej
1 wspoOtpracy w tym zakresie z tworcami programow. Wyrazem tych wspol-
nych zainteresowan sg odnos$ne gtosy w biezacej prasie pedagogicznej, wzgled-
nie specjalne publikacje. Notujemy tutaj pare takich gtosow z N-ru 14-go
»Przyjaciela Szkoty” z r. 1935.

Artykut wstepny S. Racinowskiego przedewszystkiem podaje kilka sposobow
zbiorowego przepracowania zaje¢ cichych w klasach fgczonych. Autor, miano
wicie, zaleca:
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1-0 przedyskutowac¢ na posiedzeniach nauczycielskich konferencyj rejonowych
zagadnienie nauki cichej i jej wspotudziatu z naukg glos'ng,

2-0 przedyskutowac to zagadnienie na posiedzeniach rad pedagogicznych,

3-0 zademonstrowac typy lekcyj w klasach potgczonych z naciskiem na zajecia
ciche,

4-0 wyniki obrad i doSwiadczerh przesyta¢ do prasy pedagogicznej (str. 655).

Nastepnie proponuje zgrupowanie wszystkich tematéw, podejmowanych przez

zespoly nauczycielskie dokota trzech punktéw weztowych, wedtug nakreslo-

nego planu:

A. Naukacicha ametoda nauczania.

B. Naukacicha aprzedmioty nauczania.

C. Naukacicha aposzczegdlne klasy.

Skolei S. Brodecki w artykule p. t. ,,Sposoby prowadzenia zaje¢ cichych w kia
sach | i Il w oddziatach potgczonych” wylicza rézne formy zaje¢ cichych, ilu-

strujgc je licznie konkretnemi przyktadami ¢wiczen w zakresie poszczeg6lnych
przedmiotéw nauczania.
Wreszcie M. Bubniak w krotkiem sprawozdaniu charakteryzuje rezultaty pracy,
osiggniete na tegorocznym nauczycielskim kursie wakacyjnym w Toruniu. Byt
to pierwszy i narazie jedyny kurs, ktérego gtowny temat stanowita ,,Nauka
cicha na poziomie szkdt 1-go stopnia organizacyjnego o jednym nauczycielu .
Kursy takie niewatpliwie zastugujg na wieksze rozpowszechnienie, jesli wez-
miemy pod uwage, iz uczestnicy kursu mieli moznos¢ ,,uporzadkowania i ujecia
w pewien logiczny catoksztatt wiasnych, aczkolwiek trafnych, to jednak chao-
tycznych spostrzezen i doswiadczen z praktyki szkolnej” (str. 670). Zastuguje
tez na podkreslenie uwypuklenie w programie kursu catoksztattu zagadnien,
nalezagcych do zakresu omawianego problemu dydaktycznego, o czem moze
Swiadczy¢ nastepujacy podziat tematow: 1) Tematy lekcyj cichych. 2) Formy
pracy cichej w ciggu lekcji. 3) Charakter nauki cichej., 4) Pomoce naukowe
w nauce cichej. 5) Technika pracy cichej. 6) Kontrola pracy cichej. 7) Indy-
widualizacja w nauce cichej. 8) Korelacja a nauka cicha. 9) Czas trwania
nauki cichej. 10) Stosunek ilosciowy nauki cichej do nauki gtosnej. 11) Wy-
niki nauki cichej.
Notujgc powyzsze uwagi i gtosy nie watpimy, iz za tym pierwszym przykiadem
p6jda inne i ze wszystkie razem przyniosg praktyce pedagogicznej catkiem nowe
wskazania dydaktyczno-metodyczne, z ktérych kazdy nauczyciel stworzy sobie
indywidualnie i juz bezposrednio takie formy i przyktady zaje¢ cichych ucznia,
jakie w lokalnych stosunkach szkolnych okazg sie najodpowiedniejsze.

K. G.
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